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RESUMO

Este trabalho objetiva identificar quais as representacbes de docente sdo antecipadas nos
discursos dos MPs Alive High 1 e American Headway 1. Com vistas a identificar as
representacfes de professor presentes nos discursos dos manuais supramencionados,
fundamentamo-nos, principalmente, em alguns conceitos oriundos da teoria de Michel Pécheux
(1997), por meio da qual entendemos que o emissor faz uma antecipagédo de seu receptor. Dessa
forma, tendo tomado as postulagdes de Pécheux (1997), partimos, entdo, do pressuposto de que
0 MP, ao elaborar suas instrugdes acerca da metodologia, dos procedimentos a serem seguidos
e das respostas que, normalmente, apresenta, faz antecipacdes de seu receptor, ou seja, de
professor, ao qual dirige seu discurso. A pesquisa apontou que o professor aparece representado
nos discursos desses manuais como elemento desnecessario ou apenas complementar, como
aquele que desconhecesse procedimentos e a forma de atuar no desempenho de sua pratica, que
é executor e reprodutor de algo pronto que necessita de recomendacdes e instru¢es para bem

desempenhar sua funcao.

Palavras-chaves: Representacdes. Professor. Manual do professor. Discurso



ABSTRACT

This dissertation aims at identifying the teachers’ representations that are antecipated in the
discourse of the teacher’s books Alive High 1 and American Headway 1. In order to identify
the teachers’ representations present in these two teacher’s books, we based our research in the
theory of Michel Pécheux (1997) through which we understand that the sender antecipates their
receiver. Therefore, we assume that the teacher’s book when giving its instuctions about
methodology, the steps the teachers should take and the answers that it usually provides, it
makes some antecipations of teacher. The analysis indicated that the teacher is represented as
an unecessary element or as an complementary one, as someone that does not know about the
procedures and about the way that he/she should perform his/her job, and someone who only
does what he/she is told to and only reproduces something that is already ready, as well as

someone who needs recomendations and instructions to perfom his/her job appropriately.

Keywords: Representations. Teacher. Teacher’s book. Discourse.
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1 INTRODUCAO

Legitimado pela escola e pelo professor (CORACINI, 1999), o livro didatico (LD) se
constitui enquanto um recurso pedagdgico que, dentre todos os materiais disponiveis para serem
utilizados no processo de ensino e aprendizagem, detém o status de elemento imprescindivel
para a pratica pedagogica (ALVES, 2010), sendo considerado, muitas vezes, como a base sobre
a qual se apoia todo o trabalho desenvolvido em sala de aula (CORACINI, 1999). Segundo
aponta Silva (2012), raramente, o LD ndo esta presente em contextos de ensino, e é geralmente
fundamentado nesse material que o docente planeja sua aula, elabora outros materiais, retira
atividades e textos, bem como organiza o conteudo.

Considerado enquanto depositario de contetdos educacionais e suporte privilegiado
para se recuperar conhecimentos e técnicas tomados como essenciais por uma sociedade em
uma dada época (BITTENCOURT, 1993 apud CASSIANO, 2005), o LD ¢é definido por Britto
(2002, p. 166) como material que

apresenta conteddo referencial transmissivel e mensuravel, de maneira progressiva,
organizada em unidades de trabalho regulares relativamente uniformes e que incluem
exposicdo de matéria, atividades de exploragdo e exercicios.

Contudo, na pratica, o LD desempenha uma fungdo bem mais ampla. Conforme
enfatiza Bittencourt (1993 apud CASSIANO, 2005), o livro escolar ¢ um material de natureza
complexa e possui diferentes facetas, no sentido em que a ele “estdo atrelados planejamento de
curso e de aula, divisdo de conteido e niveis de aprendizagem, avaliagdes e utilizacdo de outros
recursos, e até mesmo mudancas de abordagens tedricas e metodologicas” (SILVA, 2012, p.
17). Ao definir o programa, determinar a organizacdo dos contetidos e oferecer os exercicios, 0
LD se apresenta enquanto o curso pronto (BRITTO, 2002) e, assim, tendo em vista esses
aspectos, questionamos se ao livro seriam atribuidas responsabilidades que competem, na
verdade, ao professor. Ademais, segundo afirma Bittencourt (1993 apud CASSIANO, 2005), o
LD deve tambeém ser compreendido enquanto um veiculo portador de sistemas de valores, de
ideologias e de uma cultura. Em se tratando de LD, é preciso também ter em mente que ele é
um produto que visa atender expectativas de venda, assim como é um instrumento de formagao
de condutas pedagogicas (SOARES, 2007). O livro se constitui, pois, enquanto “ um elemento
do cotidiano social, com importancia pedagogica, politica, econdmica, e cultural [...]” (SILVA,
2012, p. 22).
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As politicas publicas da area da educagdo, de acordo com Alves (2010), refletem a
relevancia atribuida ao LD. Prova disso séo as altas cifras investidas pelo Governo Federal na
aquisicdo de exemplares desde a implantacdo do Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD, que se constitui, com base em informacdes disponibilizadas pelo site do Ministério da
Educacdo (MEC), em um dos empreendimentos mais importantes da area educacional.

A importancia conferida ao LD se verifica também em escolas e institutos de idiomas
ndo vinculados ao Governo, 0s quais surgem, no Brasil, a partir da década de 1950. Conforme
explica Fernandez (2009), desde os anos 80, essas escolas de idiomas - principalmente as
destinadas ao ensino de lingua inglesa - experienciaram consideravel aumento no nimero de
unidades devido, essencialmente, ao fendbmeno da globalizacdo e as novas exigéncias do
mercado, dentre as quais o conhecimento de uma lingua estrangeira, sobretudo do inglés,
tornou-se requisito fundamental (FERNANDEZ, 2009). Como resultado dessa conjuntura,
aponta a autora, ocorre a “comodificagao” do ensino de linguas, que se notabiliza enquanto um
vantajoso negocio para grandes editoras internacionais que produzem materiais que seréo
consumidos pelas escolas de idiomas. Tamanho o prestigio dessas editoras e de suas obras

didaticas que os cursos, afirma Fogaca (2005, p. 24),

passaram a pautar seus curriculos, materiais didaticos e formacdo de professores
segundo os padrfes estabelecidos pelas grandes editoras. Afinal, materiais didaticos
se baseiam em métodos, que implicam em técnicas de sala de aula, que influenciam a
formacéo de professores.

Assim sendo, sdo claros os motivos que levaram o LD a conquistar primazia dentre
todos os outros materiais que podem ser utilizados para fins didaticos (SILVA, 2012). Como
aponta Uphoff (2009, p. 1), “o ensino sem livro didatico como principio estruturador dos
processos de ensino e aprendizagem ainda € muito pouco praticado”, e, dessa forma, esse
material se constitui, muitas vezes, enquanto fonte Gnica de acesso ao saber institucionalizado
de que dispbem professores e alunos (CARMAGNANI, 1999). Consagrado pela cultura
escolar, o livro se estabelece, entdo, como um bem de consumo e como um facilitador do
trabalho em sala de aula cujo uso se encontra naturalizado (CORACINI, 1999) e internalizado
no imaginario dos agentes educacionais: instituicdes de ensino, professores e alunos.

Atualmente, as colecGes didaticas - sejam elas destinadas ao ensino basico ou aos
cursos livres de idiomas - sdo, normalmente, compostas pelo livro do aluno e pelo manual do

professor, podendo apresentar também, como explica Paiva (2009), outros artefatos didaticos,
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como por exemplo, CDs de audio, livros de exercicios, videos, materiais de leitura, dentre
outros.

No caso das obras didaticas destinadas a educacédo béasica da rede publica de ensino, o
edital de inscri¢cdo no processo de avalicdo do PNLD exige que elas sejam compostas pelo e
livro do aluno e pelo manual do professor. A nosso ver, tal fato reflete a relevancia que se
confere ao manual para o trabalho docente no cotidiano escolar. Como considera Paulilo (2012),
0 PNLD reconhece, no manual do professor, um recurso para o esclarecimento das propostas
do LD.

Assim também acontece com as cole¢bes produzidas pelas renomadas editoras
internacionais que, como aponta Fernandez (2009), comumente sdo integradas pelo livro do
aluno e pelo manual do professor, bem como por outros recursos didaticos que acompanham as
obras. Segundo a autora, 0 manual € um item cujas qualidades — principalmente no que concerne
ao fato de que esse recurso foi pensado para “facilitar” o trabalho docente - sdo bastante
propaladas pelas campanhas de marketing das editoras, fato que também evidenciaria o valor
conferido a esse material.

Dentre todas as fungdes que o manual do professor pode desempenhar, sua principal
tarefa consiste, sobretudo, em dar instrugdes ao docente sobre como utilizar o livro didatico,
bem como sobre outros aspectos inerentes ao trabalho do professor. Destinados a dois agentes
primordiais da esfera escolar — alunos e professores — o livro do aluno e do professor, no nosso
entendimento, possuem significativa importancia, haja vista a capacidade que detém de
impactar de diferentes maneiras o cotidiano da escola, do aluno e do docente, dado que, como
vimos, suas atuag@es repercutem em outros ambitos que ndo somente na préatica pedagdgica; o
livro é bem mais que apenas um apoio para 0s processos de ensino e aprendizagem de uma
lingua.

Na concepcdo de Coracini (1999), o LD, e diriamos que também o manual do
professor, é o lugar da estabilizacdo, legitimado pela escola e pela sociedade, estipula, para
professores e alunos, o que e como deve ser ensinado/aprendido, estabelecendo, ainda, “um
perfil para o aluno e professor, de modo que todos, sem excecao, ali devem encontrar o objeto
para saciar sua sede de conhecimento” (CORACINI, 1999, p. 12). Além disso, Uphoft (2009)
identifica que entre livro e professor existe uma relacdo de poder. A autora toma a nogéo de
poder enquanto um movimento que busca estruturar o campo de agdo do outro, e, nessa légica,
o livro, ao determinar e hierarquizar os objetos de ensino e estabelecer a linha metodoldgica,
seria compreendido como um instrumento de poder que direcionaria o fazer pedagdgico do

professor de forma rigorosa e duradoura (UHOFF, 2009). Assim sendo, tendo em mente 0s
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manuais do professor que compdem nosso corpus, seria possivel apontar, com base na analise
de sequéncias discursivas que apresentam, que o fazer pedagdgico do professor antecipado no
discurso desses manuais € direcionado através das instrucdes dadas por esse material?

Para fins desta pesquisa, entendemos por Manual do Professor (doravante, MP) o
recurso didatico que sistematiza o trabalho do docente junto ao LD (ALVES, 2010). Material
constituido em volume separado do livro do aluno, com contetdo especifico direcionado ao
professor e que apresenta respostas e comentarios sobre o0s exercicios, orientacdes
metodoldgicas, podendo também trazer explicitagdes sobre 0 modelo tedrico que fundamenta a
obra (BRITTO, 2002), sugestbes de préaticas extras e leituras, bem como informacdes adicionais
ao LD a que acompanha.

Nosso olhar se atém, portanto, a esse recurso didatico, em razdo do fato de que é
elaborado para o uso de um dos principais agentes educacionais — o professor -, e também por
ser compreendido enquanto um instrumento que contribui para a formacdo e atualizagdo
docente (edital PNLD, 2015). Hoje em dia, o MP, como afirma Paulilo (2012, p. 184), “ndo ¢é
apenas uma referéncia pedagdgica para o ensino, mas principalmente designa o lugar de um
discurso sobre a pratica do ensino”. Nessa dire¢ao, explica o autor, o MP ndo é meramente um
aspecto de edicdo. Esse material atende a prescri¢cdes do poder publico, assim como a outros
interesses que circundam sua elaboracdo e comercializagdo. E um aparato pedagdgico que
abarca em si, indissociavelmente, as dimensdes editorial e politica (PAULILO, 2012).

Tal olhar se fundamenta na Analise do Discurso de linha francesa a partir,
principalmente, dos postulados tedricos de Michel Pécheux (1995, 1997), e das formulagdes de
autoras que discutem o LD sob uma perspectiva discursiva, tais como Orlandi (1996),
Grigoletto (1999) e Souza (1999), nas quais também nos pautamos para tecer nossas
consideracdes.

Desse modo, com base nesse aporte tedrico, entendemos o0 MP como um lugar em que
se da o entrecruzamento de vozes, discursos e sentidos sobre o trabalho e saber docente. O texto
presente no manual é tomado, na pesquisa que desenvolvemos, enquanto uma “materialidade
simbdlica propria e significativa” (ORLANDI, 2012, p.18); uma prética discursiva e, como tal,
constitui-se como um efeito de sentidos entre locutores (PECHEUX, 1997). Além disso,
consideramos que o discurso do MP foi forjado a partir de certas condigdes de producao
(PECHEUX, 1997) e pressupomos que 0 emissor que enuncia no MP elabora suas instrucdes a
partir de antecipagOes das representacfes do professor. Assim sendo, a pergunta que norteia
nosso estudo é: Que representacdes de professor sdo antecipadas pelos elaboradores do manual

ao engendrarem o discurso que € exclusivamente dirigido ao docente?
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Para responder aos questionamentos aqui levantados, optamos por selecionar MPs de
lingua inglesa que fossem elaborados sob condicdes de producdo (PECHEUX, 1997) distintas
e que se destinassem a contextos de ensino também diferentes, com o proposito de verificar se
haveria, entre eles, pontos de encontro e/ou divergéncias. Com isso em mente, escolhemos,
enfim, dois manuais: um deles, Alive High 1 (2013), é um material nacional elaborado por
autores brasileiros. A obra é organizada pela Edi¢cGes SM e é direcionada a alunos do 1° ano do
ensino médio da rede publica de ensino. O outro material, American Headway 1 Third Edtion
(2015), é um material internacional cujos autores sdo falantes nativos de inglés. Esse manual
pertence a editora Oxford e se destina, segundo a descri¢do apresentada no material, a alunos
que possuam algum conhecimento basico do idioma, que ja tenham completado o curso
iniciante ou que estejam retomando seus estudos depois de uma pausa. A escolha desses
manuais foi motivada pelo fato de eles pertencerem a cole¢des didaticas bastante renomadas no
ambito do ensino de inglés como lingua estrangeira no Brasil.

A colecdo Alive High 1 foi analisada pela equipe de avaliadores do PNLD e, tendo
sido aprovada juntamente com outras trés obras, passou a compor o Guia de Livros Didaticos
PNLD 2015 ensino medio — Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol e Inglés), estando
disponivel, portanto, para a escolha dos professores do ensino médio da educacdo basica. As
colecdes aprovadas no edital de 2015 permaneceram validas para os anos de 2015, 2016 e 2017.

Conforme explicitado no Guia de Livros Didaticos de 2015, foram vinte e sete
colecgdes didaticas de lingua estrangeira inscritas, sendo treze de espanhol e quatorze de inglés.
O resultado da avalicdo das colecdes de inglés indicou que, dentre as obras analisadas, 29%
foram selecionadas e 71% excluidas. Segundo o Guia, as obras inscritas, entre elas a colecdo
Alive High 1, passaram por uma avaliagdo que

consistiu em um longo e criterioso processo de trabalho, realizado por colegas
professores da educacdo basica, especialmente de ensino médio, e do ensino superior,
gue atuam como docentes de lingua estrangeira em escolas publicas e em
universidades situadas em todas as cinco regifes do pais, em dezenove estados da
Unido. (Guia de Livros Didaticos PNLD 2015 — Lingua Estrangeira Moderna, p.7).

A resenha apresentada pelo Guia considera como um ponto forte do manual Alive High a
apresentacdo da fundamentacdo tedrico-metodoldgica da colecdo que se da, segundo a
avaliacdo, em textos sucintos, claros e atuais.

Ja 0 American Headway 1 é um material amplamente adotado em contextos de cursos
livres de inglés. De acordo com informacdes do site da editora Oxford, as obras da série

Headway ja foram utilizadas por cerca de 100 milhdes de alunos em mais de 127 paises,



14

inclusive o Brasil, 0 que representa a abrangéncia das colecfes da referida série. Ademais,
também despertou nossa atencgdo para esse material a declaragdo presente no site da editora?,
segundo a qual, a colecao oferece aos professores suporte para preparar aulas bem-sucedidas, e
que, em uma pesquisa realizada em 2014, 89% dos professores que utilizaram a obra (ou seja,
uma proporgéao bastante significativa) relataram que ficaram mais criativos e mais dispostos a
experimentar novas atividades depois de usarem o American Headway, além disso, 71% deles
disseram estar mais entusiasmados com suas praticas docentes?.

Mediante a questdo apresentada, a pesquisa objetiva elaborar uma analise das
representacdes sobre o docente presentes em dois manuais do professor destinados ao ensino
de lingua inglesa. Como desdobramento, definimos quatro objetivos especificos, quais sejam,
(2) identificar e analisar as representacGes sobre o docente presentes no discurso do manual do
professor Alive High 1; (2) identificar e analisar as representac6es sobre o docente presentes no
discurso do manual do professor American Headway 1 Third Edtion; (3) comparar as
representagcdes sobre o docente nos manuais do professor Alive High 1 e American Headway 1
Third Edtion, e, finalmente, (4) discutir as implicacGes da analise dos MPs Alive High 1 e
American Headway 1 Third Edtion para a construgédo social da representacdo do professor no
discurso.

Enfim, organizamos esta dissertacdo em trés capitulos. Iniciamos apresentando a base
tedrica que fundamenta nosso estudo: a Analise do Discurso de linha francesa a partir de Michel
Pécheux cujas postula¢des sdo para nés a principal referéncia que orientou a nossa préatica de
analise e as conclusfes a que chegamos. Nesse capitulo, fazemos um breve percurso ao longo
do qual buscamos demonstrar como a Analise do Discurso se constitui enquanto uma disciplina
de entremeio. Recuperamos também alguns conceitos da teoria pécheuxtiana que amparam
nossa argumentacdo acerca das representacdes de docente presentes nos MPs que compdem
nosso material de analise. Finalizamos o capitulo discutindo o LD e o MP sob uma perspectiva
discursiva, e, para tanto, retomamos autoras como Grigoletto (1999), Souza (1999) e Orlandi
(1996).

O capitulo seguinte se dedica a tratar de questdes referentes ao LD e ao MP, quais
sejam, a constituicdo do manual, aspectos inerentes aos materiais internacionais

(TOMLINSON, 1998) e nacionais, bem como discutimos os impactos do Programa Nacional

L Acesso ao site https://elt.oup.com em 14/07/2018

2 Destacamos essas declaracdes expostas pelo site da referida editora em razéo do caréater ideoldgico que essas
SDs apresentam e dos efeitos de sentido que deles emergem. Nessas assercfes, a colecdo Headway
aparece representada como garantia de preparacdo de aulas bem sucedidas e criativas, assim como aparece
também como motivacdo para uma pratica entusiasmada por parte do professor.


https://elt.oup.com/
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do Livro Didéatico, PNLD, e do Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas, QCER,
na elaboracdo dos materiais didaticos. Além disso, apresentamos, ainda, em detalhes, os MPs
Alive High e American Headway, nosso material de analise.

No quarto capitulo, descrevemos a metodologia adotada e realizamos a analise,
procurando discorrer sobre as representacfes de professor que emergiram no discurso dos dois
MPs. Ademais, apresentamos também a comparacdo das representagfes sobre o professor
presentes nos manuais e concluimos o capitulo tecendo algumas consideraces sobre as
implicaces da analise dos MPs Alive High 1 e American Headway 1 Third Edtion para a
construcdo social da representacdo do docente no discurso.

Finalmente, na concluséo desse estudo, fazemos algumas ponderacdes acerca dos
resultados que obtivemos em nossa analise e demonstramos quais as possiveis contribuicdes

que, a nosso Ver, a pesquisa oferece.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA: A AD FRANCESA A PARTIR DE MICHEL
PECHEUX

2.1 ANALISE DO DISCURSO: UMA DISCIPLINA DE ENTREMEIO

Conforme aponta Santos (2013), o periodo que compreende o século XIX até o fim da
década de 1950 € marcado por estudos sobre a langue, parole, competéncia, variacdo, etc. A
partir de entdo, os estudos enunciativos, pragmaticos, discursivos e textuais sdo introduzidos
com o proposito de analisar os variados usos linguisticos e seus aspectos tedricos.

No que diz respeito ao contexto brasileiro, merece destaque a década de 1970, pois,
data dessa época a chegada dos estudos linguisticos até nos, com toda a diversidade de métodos
e teorias, de maneira mais expressiva.

A Anélise do Discurso formulada por Michel Pécheux desponta na Franca, nos idos
de 1960. Contudo, é somente anos mais tarde, na década de 1980, que a AD francesa ganha
terreno no Brasil e se difunde entre pesquisadores. Divergente da analise de contetdos, que
compreende 0 texto como projecdo extradiscursiva, desconsiderando aspectos referentes as
articulagdes linguisticas e textuais, a AD francesa admite “o modo de funcionamento
linguistico-textual dos discursos, as diferentes modalidades do exercicio da linguagem num
determinado contexto histérico-social de produgo.” (BRANDAO, 1999, p. 19 apud SANTOS,
2013, p. 210).

A AD se constitui como uma disciplina de entremeio (DEZERTO, 2010) no sentido
em que, para chegar a configuracdo que nos € apresentada hoje, buscou por contribuicdes de
diferentes fontes do conhecimento: da Linguistica, enquanto uma teoria dos mecanismos
sintaticos e dos processos de enunciacdo; do materialismo historico, como uma teoria das
formagdes sociais, incluindo a ideologia; e por fim, da teoria do discurso, enquanto
determinacdo historica dos processos semanticos, ndo ocultando o atravessamento desses trés
elementos por uma teoria da subjetividade de base lacaniana (BRASIL, 2011).

As noc¢Oes de Saussure - a quem é atribuida a origem da ciéncia linguistica - trouxeram
importantes contribuicBes para as teoriza¢bes de Pécheux, o qual, conforme relatam Gadet et
al. (1997, p. 41), “revela, desde 1969, uma grande familiaridade com o texto de Saussure: uma
leitura informada, inteligente e pessoal, que faz realmente operar as nogdes saussurianas”.

Para Saussure, a lingua se opde a fala: esta ¢ concreta, individual, varidvel, logo, ¢
subjetiva e excluida dos estudos linguisticos; aquela ¢ entendida como sistémica, objetiva,

coletiva e objeto desse campo de estudos (SANTOS, 2013). Como afirma Pécheux (1997, p.
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62), em sua obra Andlise Automatica do Discurso (AAD-69), Saussure realiza um deslocamento
conceptual que separa a homogeneidade antes estabelecida entre a pratica e a teoria da

linguagem:

a partir do momento em que a lingua deve ser pensada como um sistema, deixa de ser
compreendida como tendo a funcdo de exprimir sentido; ela torna-se um objeto do
gual uma ciéncia pode descrever o funcionamento [...].

Dessa forma, o objetivo da linguistica pensado a partir de Saussure, conforme aponta
Pécheux (1997, p. 62, grifos do autor), ndo consiste em “procurar o que cada parte significa,
mas quais sao as regras que tornam possivel qualquer parte, quer se realize ou ndo”. A lingua,
compreendida enquanto um sistema e ndo como um meio de expressdo de sentidos, €, na
perspectiva saussuriana, pensada enquanto um objeto cientifico homogéneo que se estabelece,
segundo Pécheux (1997), sob duas exclusdes: a exclusdo da fala e das instituicdes ‘ndo-
semioldgicas’.

Para Pécheux (1997), a lingua se opde a fala, como residuo ndo-cientifico da analise.
Para Saussure (1915 apud PECHEUX, 1997) ao separar a lingua da fala, separa-se também o
que é social do que é individual e o que €é essencial daquilo é acessorio. Essa oposi¢cdo
saussuriana entre lingua e fala, afirma Pécheux (1997, p. 71), “autoriza a reaparicao triunfal do
sujeito falante como subjetividade em ato, unidade ativa de intencBes que se realiza pelos meios
colocados a sua disposi¢ao”.

Nos estudos de Pécheux, porém, a dicotomia lingua/fala ndo é suficiente para abarcar
a problematica do discurso. O filésofo francés procura, entdo, “refletir sobre o discurso,
entendendo-o como sendo um ponto intermediario entre linguagem e ideologia” (SANTOS,
2013, p. 212).

Pécheux (1997), prosseguindo com a problematizacdo da definicdo de lingua proposta
por Saussure, demonstra que um enunciado deve ser tomado tendo em conta “o mecanismo
discursivo especifico” que o tornou possivel, ou seja, Pécheux (1997) considera, entao, no
processo de producdo de um discurso, o papel do contexto; das circunstancias — que ele passa
a chamar de condicdes de producéo.

Essas questdes tiveram, portanto, implica¢Ges para a teoria dos processos discursivos,
reforgando a nogdo de ha um conjunto de elementos extralinguisticos que determina o discurso
- um discurso sempre é pronunciado a partir de certas condi¢des de producdo (PECHEUX,
1997).
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Pécheux propde também “uma teoria ndo-subjetiva da subjetividade” (PECHEUX,
1995, p. 134). Tendo incorporado os fundamentos de Louis Althusser em suas teorizagdes,
Pécheux (1995) aponta a ilusdo da autonomia constitutiva do sujeito, que supde que o sujeito
funciona por si mesmo, sendo “enunciador portador de escolhas, inteng¢des, decisdes etc”
(PECHEUX & FUCHS, 1997, p. 175)

Portanto, para Pécheux (1995) a constituicdo do sujeito é atravessada pela ideologia e
pelo inconsciente. Nessa perspectiva, “o sujeito do discurso ndo se pertence, ele se constitui
pelo esquecimento daquilo que o determina: significacdo do fendbmeno da interpelacdo do
individuo em sujeito do seu proprio discurso” (BRASIL, 2011, p. 173).

Como aponta Santos (2013, p. 213) é no cenario em que emerge a subjetividade que
“Pécheux, em seu legado epistemologico, postula a AD como articulagdo” entre 0 materialismo
histdrico, a linguistica e a teoria do discurso, atravessados por uma teoria da subjetividade de
natureza psicanalitica.

Contribui também para os estudos de Pécheux e para a formulacdo da AD sob forma
como nos € apresentada hoje, Jakobson que em 1963 prop6s um esquema informacional, do
qual Pécheux fez uma reformulacao. Enquanto para Jakobson (1963) a comunicacao implica a
transmissdo de uma mensagem, na perspectiva pécheuxtiana, o0 que esta em jogo é a producao
de efeitos de sentidos entre sujeitos, e ndo a transmisséo de informag&o. Assim sendo, Pécheux
(1997) afirma preferir o termo “discurso” ao termo “mensagem”.

Nas obras de Pécheux, encontram-se presentes também as proposicdes do fildsofo
francés, Louis Althusser. Pécheux (1995), ao propor “uma teoria materialista do discurso”,
incorpora aos estudos da linguagem a nocdo althusseriana de Ideologia. Como aponta Henry
(1997, p. 30), Pécheux estabelece uma “ligacdo entre o discurso e a pratica politica, ligacao
que, para ele, passa pela ideologia”. Para instituir essa relagdo, Pécheux parte, explica Henry
(1997, p. 34), do paralelo estabelecido por Althusser entre a evidéncia da transparéncia da
linguagem e o efeito ideoldgico elementar; “evidéncia segundo a qual somos sujeitos”. Pécheux
avanca em relacdo a esse pensamento e para expressar a ligacdo linguagem/ideologia introduz
“aquilo que ele chama de discurso, tentando desenvolver uma teoria do discurso e um
dispositivo operacional de analise do discurso” (HENRY, 1997, p. 34, grifos do autor).

E, portanto, a partir dessas retomadas, releituras e ressignificacbes que se torna
possivel compreender a AD enquanto uma disciplina transversal (SANTOS, 2013), uma vez
que os postulados de Pécheux e a teoria da analise do discurso emergem em meio a questdes

sociais e politicas de seu tempo, atravessados pela historia.
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Buscamos, entdo, por meio desse sintético percurso tedrico, ndo esgotar os conceitos
postulados pelos pensadores que aqui retomados, mas sim revisitar, brevemente, os caminhos
que levaram a AD ao lugar tedrico de disciplina de confluéncia (ORLANDI, 2008).
Empenhamo-nos, especialmente, em destacar alguns aspectos da AD de linha francesa,
conforme formulada por Michel Pécheux, o qual se aproximou de outros intelectuais e cujas
reflexdes provocaram deslocamentos, dando inicio a uma outra trajetdria. Nosso proximo
intento serd, portanto, retomar mais detalhadamente alguns dos conceitos de Pécheux que

amparam esta pesquisa.

2.2 SITUANDO ALGUNS CONCEITOS

Pécheux (1995, p. 160) afirma que “o sentido de uma palavra, de uma expressdo, de
uma proposicao, etc., ndo existe "em si mesmo" [...] mas, ao contrario, é determinado pelas
posi¢cOes ideoldgicas que estdo em jogo no processo socio-historico no qual as palavras,
expressdes ¢ proposi¢des sdo produzidas (isto €, reproduzidas)”. O autor interessa-se pela
interpelacdo que se realiza na linguagem, no discurso: o sentido esta na dependéncia da posi¢do
de onde se fala. Em outras palavras, essa tese de Pécheux (1995) aponta que as palavras,
expressoes, proposicdes, etc. recebem sentidos diferentes conforme as posicoes sustentadas por
aqueles que as empregam; o que quer dizer que elas adquirem seu sentido segundo as formagoes
ideoldgicas nas quais tais posi¢des se inserem.

As formacdes ideologicas sdo definidas por Pécheux e Fuchs ([1975] 1997, p. 166)
como um “conjunto complexo de atitudes e representagdes que ndo sao nem ‘individuais’ nem
‘universais’, mas se relacionam mais ou menos diretamente a posi¢des de classe em conflito
umas com as outras.” Estreitamente relacionada a nogdo de formacdes ideologicas (FIs), tem-
se a no¢do de formacdes discursivas (FDs) que sdo consideradas componentes das primeiras.
Pécheux (1995, p. 160), tendo reformulado o conceito, propde a seguinte definicdo de FD:
“aquilo que, numa formacao ideoldgica dada, isto €, a partir de uma posi¢cdo dada numa
conjuntura dada, [...], determina o que pode e deve ser dito.” Para o autor, isso equivale afirmar
que as palavras, expressoes, proposicoes, etc., recebem seu sentido da formacéo discursiva na
qual sdo engendradas, isto é, a formacéo discursiva & lugar em que o sentido é constituido.
Tendo em mente a correlagdo existente entre formacdes discursivas e sentido é que, em nossa
pesquisa, abordamos os efeitos de sentido que emergem das representacdes sobre o docente nos

MPs analisados.
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Em Pécheux (1995), temos ainda a relagédo entre FD e interdiscurso. Na perspectiva do
autor, toda formacdo discursiva dissimula, pela transparéncia do sentido que nela se constitui,
a sua dependéncia em relagdo ao “todo complexo com dominante” das formagdes ideoldgicas.
Pécheux chama esse “todo complexo com dominante” de interdiscurso que diz respeito ao fato
de que todo discurso produz sentidos sempre a partir de um discurso prévio — um discurso se
conjuga “sempre “antes, em outro lugar ¢ independentemente”, isto €, sob a dominagdo do

complexo das formagdes ideologicas” (PECHEUX, 1995, p. 162).

2.2.1 Representacéo

Na perspectiva pécheuxtiana, o discurso é tomado enquanto parte de um mecanismo
em funcionamento, ou seja, como pertencente a um sistema de normas nem individuais nem
universais, “mas que derivam da estrutura de uma ideologia politica, correspondendo, pois, a
um certo lugar no interior de uma formagio social dada” (PECHEUX, 1997, p. 76-77, grifos
do autor). Isso implica dizer que, para Pécheux (1997), um discurso sempre é pronunciado a
partir de condi¢des de producéo dadas.

Nessa direcao, a teoria discursiva de Pécheux aponta que o sujeito se insere no interior
da relacéo de forgas, que consiste no espaco social ocupado por esse sujeito e que aquilo que é
por ele enunciado assume estatuto diferente conforme o lugar que ele ocupa, isto €, corresponde
a determinadas condi¢6es de producéo.

O discurso, na concepgéo de Pécheux (1997), deve ser remetido as relacdes de sentido
nas quais ¢ produzido. Nessa oOtica, tal discurso sempre remete a outro. Em outras palavras, “o
processo discursivo nao tem, de direito, inicio: o discurso se conjuga sempre sobre um discurso
prévio, ao qual ele atribui o papel de matéria-prima” (PECHEUX, 1997, p. 77).

Relacionada a esse mecanismo, temos a nogdo de antecipacédo que consiste no fato de
o0 orador experimentar o lugar de ouvinte a partir de seu préprio lugar de orador. Isso diz de sua
habilidade de idealizar, isto é, de antecipar o interlocutor. Tal habilidade € decisiva e a
antecipagdo “do que o outro vai pensar” €, para Pécheux (1997, p. 77), constitutiva de qualquer
discurso.

O esguema informacional proposto por Jakobson (1963), conforme apresentado por
Pécheux (AAD-69), coloca em cena os protagonistas do discurso assim como seu “referente”.
Nesse esquema, o0 destinador (A) envia uma mensagem, isto é, transmite uma informacdo, ao
destinatario (B). Assim, temos A (destinador) que comunica uma mensagem a B (destinatario),

de acordo com o esquema:
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Fonte: Jakobson (1963).

Temos, respectivamente, segundo o0 esquema informacional:

A: “destinador”

B: “destinatario”

R: “referente”

(L): codigo linguistico
-> . contato

D: sequéncia verbal

Pécheux (1997), porém, ao invés de considerar mensagem como transmissdo de
informacdo, afirma preferir o termo discurso que, segundo ele, quer dizer que ndo se trata
necessariamente de uma transmissdo de informacéo entre A e B, mas sim de um efeito de
sentidos entre A e B, que “designam lugares determinados na estrutura de uma formagao social”
(PECHEUX, 1997, p. 82). A vista disso, a hipdtese de Pécheux (1997, p. 82, grifos do autor) é
a de “esses lugares estdo representados nos processos discursivos em que sdo colocados em
jogo.” O esquema informacional proposto por Jakobson (1963) foi, portanto, basilar para que
Pécheux elaborasse suas teorizagcOes acerca da relacdo entre os sujeitos e o discurso.

Para o autor, todo processo discursivo pressupde a existéncia de formacGes
imaginarias que assinalam o lugar que A e B atribuem a si e ao outro - a imagem que fazem de
seu proprio lugar e do lugar do outro. Assim, pelo prisma da teoria de Pécheux (1997, p. 82)
“existem nos mecanismos de qualquer formacao social regras de projecao, que estabelecem as
relacOes entre as situacdes (objetivamente definidas) e as posi¢des (representacOes dessas
situagoes)”. As formagdes imaginarias, portanto, enquanto mecanismos de funcionamento
discursivo, compreendem as imagens resultantes de projecdes e ndo os sujeitos ou lugares
empiricos. Dessa forma, as formacGes imaginérias sdo designadas, em Pécheux (1997), do

seguinte modo:
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IA(A): Imagem do lugar de A para o sujeito colocado em A - Quem sou eu para lhe falar assim?
IA(B): Imagem do lugar de B para o sujeito colocado em A - Quem ¢ ele para que eu lhe fale
assim?
IB(B): Imagem do lugar de B para o sujeito colocado em B - Quem sou eu para que ele me fale
assim?
IB(A): Imagem do lugar de A para o sujeito colocado em B - Quem é ele para que me fale

assim?

Assim, Pécheux (1997) indica que o emissor faz uma antecipacao das representagdes
do receptor. Por conseguinte, com base nessas postulacdes, partimos do pressuposto de que 0
MP, ao elaborar suas instrucdes acerca da metodologia, dos procedimentos a serem seguidos e
das respostas que, geralmente, apresenta, antecipa representacdes, imagens de professor, ao

qual essas orientacdes sdo dirigidas.

2.3 O LIVRO DIDATICO E O MANUAL DO PROFESSOR SOB UMA PERSPECTIVA
DISCURSIVA

A partir da andlise de alguns LDs para ensino de lingua portuguesa destinados ao
ensino fundamental e médio, Grigoletto (1999) assevera que uma das maneiras de disseminacao
do poder, que decorre da producdo, circulacdo e funcionamento dos discursos no ambito
escolar, certamente estd no LD, que atua como um dos discursos de verdade.

Um discurso de verdade, conforme explica Grigoletto (1999, p. 67-68), “é aquele que
ilusoriamente se estabelece como um lugar de completude dos sentidos”. A Analise do Discurso
de linha francesa postula, porém, segundo a autora, que a incompletude constitui a linguagem,
logo, nenhum dizer seria capaz de completar os sentidos de um discurso, nem de apontar sua
origem, uma vez que os sentidos se constituem na relagdo entre o linguistico e o histérico.

Grigoletto (1999) aponta, com base na anélise de alguns materiais, que o modo de
funcionamento do LD enquanto um discurso de verdade pode ser identificado em varios
aspectos, como por exemplo: no carater homogeneizante que é dado pelo efeito de
uniformizacéo provocado nos alunos, na repeti¢cdo de uma estrutura comum a todas as unidades,
0 que causaria o efeito de uniformizacao nas reagOes dos alunos, na apresentacdo das formas e
dos conteddos como naturais, criando-se, de acordo com a autora, o efeito de um discurso cuja
verdade “ja esta 14”. O LD ¢ concebido enquanto um espaco fechado de sentidos, e segundo

afirma Grigoletto (1999), € desse modo que ele se impde e &, normalmente, acatado pelo
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professor. Assim sendo, seu autor ndo precisaria buscar pelo reconhecimento de seu livro como
um discurso de verdade, uma vez que essa caracterizacdo ja € dada.

Na concepgao de Grigoletto (1999), o professor recebe o LD como um “pacote” ja
pronto, e a expectativa é que ele o utilize. Para a autora, o docente, tal qual o aluno, € visto
como um usuéario do LD e ndo como analista, assim como € presumido como um consumidor
do produto, segundo as diretrizes impostas pelo autor.

Essa concepgdo que toma o docente como consumidor e ndo como construtor, como
usuario e ndo como analista, explica Grigoletto (1999, p. 68), pode também ser percebida
através de caracteristicas comumente presentes no livro do professor. Uma delas diz respeito
aos prefacios curtos, em que o autor geralmente ndo se atém a apresentar justificativas acerca
da metodologia adotada ou dos contetidos privilegiados, “como se tais aspectos ja estivessem
legitimados a priori”. Uma outra caracteristica apontada pela autora seriam as respostas a todos
os exercicios que frequentemente sdo apresentadas pelo livro do professor. Tais elementos, que
estabelecem o LD como um objeto fechado a interpretacdo, revelam a concep¢do do autor e
editor do livro e, possivelmente, dos seus consumidores, de que o livro corresponde a um lugar
no qual os sentidos se fecham, completam-se e aparecem de modo transparente ao professor.
Para a autora, essa concepcao seria condizente, na ilusdo de cerceamento dos sentidos, com o
funcionamento do LD como um discurso de verdade. “A verdade tem de se mostrar transparente
e unica” (GRIGOLETTO, 1999, p. 69).

Souza (1999), por sua vez, ao discutir a questdo da autoridade e da autoria no LD,
admite “a escola enquanto um aparelho ideoldgico do estado e, no seu interior, o livro didatico
enquanto relagdo social de poder” (VESCENTINI, 1995 apud SOUZA, 1999, p. 27). Segundo
a autora, a autoria do LD se associa, primordialmente, ao sujeito escritor, reconhecido como
autor “desde que sua autoridade seja legitimada pela editora que o valida. Trata-se da forca do
aparato editorial a servi¢o do aparelho ideoldgico escolar enquanto um aparelho ideoldgico do
estado” (SOUZA, 1999, p. 28).

Partindo da suposicdo de que o discurso, em seu funcionamento, poderia ser
distinguido em trés tipos: o ladico, o polémico e o autoritario, Orlandi (1996) caracteriza o
discurso pedagdgico (DP) da forma como, segundo a autora, ele se apresenta atualmente —como
um discurso autoritario. Orlandi (1996) propde essa distin¢do tendo como base o referente e 0s
participantes do discurso, isto é, o objeto do discurso e os interlocutores, e tomando como
referéncia os elementos que constituem suas condi¢des de produgéo e sua relagdo com o modo

de producéo dos sentidos, com seus efeitos.
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Orlandi (1996) descreve o discurso autoritario como aquele em que o agente do
discurso se pretende Unico e o referente esta ausente, apagado, oculto do dizer, ndo havendo,
de fato, interlocutores. A polissemia, por conseguinte, é contida e a reversibilidade € estancada.
Considerando essas caracteristicas, Orlandi (1996) insere o DP entre os discursos do tipo
autoritario.

O DP figura, na argumentacdo de Oralandi (1996, p. 28), como um discurso circular,
ou seja, que gira em torno de si mesmo, produzindo “um dizer institucionalizado, sobre as
coisas, que se garante, garantindo a instituicdo em que se origina e para a qual tende: a escola”.
De acordo com a autora, é o fato de estar vinculado a escola — uma instituicdo que atua através
do prestigio de legitimidade e de seu discurso — que faz do DP aquilo que ele é, e o revela em
sua funcéo.

Orlandi (1996) aponta que o DP seria um discurso sem nenhuma neutralidade que se
dissimula como transmissor de informacdes e faz isso sob a rubrica da cientificidade. Conforme
explica a autora, a cientificidade é observada em dois aspectos do DP enquanto um discurso
autoritario, quais sejam, a metalinguagem e a apropriacdo do cientista feita pelo professor. Com
relacdo a metalinguagem a autora explica que o problema se funda no tratamento do referente,
no sentido em que a apresentacdo em torno dele esté reduzida ao e-porque-€, ou seja, no DP,
fixam-se as definigdes e excluem-se os fatos. A linguagem escolar assumiria, dessa forma, uma
“funcdo tranquilizante”, isto €, isenta de “sustos, duvidas e questdes sem resposta” (ORLANDI,
1996, p. 30), caracterizando-se, dessa maneira, supostamente, pela auséncia de problemas de
enunciacdo. Em outras palavras, ndo haveria tensfes entre emissor e receptor. No tocante a
apropriacdo do cientista feita pelo professor, no DP, o docente figura como a autoridade
convencionalmente titulada, que detém o saber. Nessa perspectiva, dizer e saber se equivalem.
Além disso, no DP enquanto um discurso autoritario, hd também uma hierarquizacdo que
estabelece representagdes fixas do professor enquanto autoridade e do aluno que aparece como
aquele que deve ser tutelado.

Tendo em vista as consideragdes elaboradas por Orlandi (1996) sobre o DP enquanto
um discurso autoritario, formulamos a seguinte pergunta: seria possivel, no caso dos manuais
aqui analisados, vislumbrar vestigios do DP?

Orlandi (1996) explica o DP a partir das formacdes imaginarias de Pécheux (AAD-69)

e apresenta 0 esquema que constitui o percurso da comunicacgdo pedagogica:
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' T~ o= '
| Quim_] Enifna l O (jue ParaiQuem l Orldc
Imagem Inculca Imagem do Imagem Escola _
do referente do l/
professor l/ aluno
(A) ok Metalinguagem (B) Aparelho
(Ciéncia/Fato) Ideolégico
(R) (X)

Fonte: Orlandi (1996)

Segundo a autora, esse esquema pode ser representado da seguinte forma: A ensina R
aBemX.

Para Orlandi (1996, p. 16-17, grifos da autora), “a questdo que se constituiria na
estratégia basica do DP deveria ser a pergunta pelo referente (R), isto €, 0 objeto do discurso,
que, no DP, aparece como algo que se deve saber.” Contudo, segundo a autora, como discurso
autoritario, o DP aparece enquanto um discurso de poder, no qual fala uma voz segura e
autossuficiente. Logo, a estratégia seria 0 esmagamento do outro e, nesse sentido, conforme
explica Orlandi (1996), seria possivel dizer que A ensina B = A influencia B.

Isto posto, acreditamos que € possivel abordar a relagdo entre o professor antecipado
no discurso do manual e 0 MP segundo o esquema que constitui o percurso da comunicagao
pedagdgica proposto por Orlandi (1996). Nesse sentido, teriamos: quem (0 MP/autor do livro),
ensina (inculca), o qué (procedimentos, metodologias e respostas), para quem (imagem do
professor), onde (na escola enquanto um aparelho ideolégico).

A partir da perspectiva apresentada por Orlandi (1996) acerca do DP, formulamos as
seguintes perguntas: o discurso do MP apareceria como um discurso de poder, no qual fala uma
“voz segura ¢ autossuficiente” que provocaria o “esmagamento do outro” (ORLANDI, 1996),
no caso em questao, do professor?

Orlandi (1996) explica também que a estratégia basica das questdes do LD assume a
forma imperativa, ou seja, sdo questdes obrigativas. Nessa l0gica, a partir da discussdo suscitada
pela autora sobre o DP, caberia perguntar: 0 mesmo poderia ser dito sobre as instru¢fes dadas
ao docente pelos MPs que analisamos? Seriam essas instru¢fes imperativas, logo, obrigativas?

Como vimos, no esquema que constitui o percurso da comunicacao pedagdgica, temos
a imagem social do aluno, idealmente B — que ndo sabe e que est& na escola para aprender; e a

imagem social do professor, idealmente A — que sabe e que esta na escola para ensinar. De
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acordo com Orlandi (1996), a distancia entre a imagem ideal e o real é preenchida por

mediagOes. Essas mediacdes, conforme explica a autora, sao feitas

dentro de uma ordem social dada com seus respectivos valores. As mediagdes se
sucedem em mediacdes provocando um deslocamento tal que se perdem de vista 0s
elementos reais do processo de ensino e aprendizagem. (ORLANDI, 1996, p. 21).

Orlandi (1996) exemplifica essa questdo mencionando o material didatico que,
segundo ela, possui esse carater de mediacdo e cuja funcdo sofre o processo de apagamento,
passando de instrumento a objeto. Nessa perspectiva, 0 material didatico, enquanto objeto,
anula sua condicdo de mediador; e o que importa, portanto, no DP, ndo é saber usar o material
didatico para algo, mas sim saber usé-lo, pois, enquanto objeto, ele se da em si mesmo. “A
reflexd@o € substituida pelo automatismo, porque, na realidade, saber o material didatico, é saber
manipular” (ORLANDI, 1996, p. 22).

Tendo em vista as asser¢des de Souza (1999, p. 28), segundo a qual “o livro didatico
¢ um elemento constitutivo do processo educacional brasileiro”, e de Grigoletto (1999), que
considera que o LD - enquanto um discurso de verdade - corresponde a uma das formas de
disseminacdo do poder na esfera escolar, caberia perguntar também: o discurso veiculado pelos
MPs que analisamos, enquanto parte do LD, poderia ser considerado elemento integrante do

DP sendo, dessa forma, um discurso autoritario?
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3AS COLECOESDIDATICAS: O LIVRO DO ALUNO, O MANUAL DO PROFESSOR,
RELACOES E PARTICULARIDADES

As colegdes didaticas idealizadas para os diversos contextos de ensino e aprendizagem
dos dias de hoje, comumente, sdo constituidas por dois materiais principais: o livro do aluno e
o livro do professor, respectivamente, LD e MP. Nosso material de analise, os manuais Alive
High 1 e American Headway 1, comp&em colecBes que se enquadram nesse molde, ou seja,
apresentam indissociavelmente o livro do aluno acompanhado do livro do professor.

Assim sendo, neste capitulo, abordaremos questbes referentes a colecdes didaticas e a
seus componentes, o LD e o MP, com vistas a delinear as relagdes existentes entre esses dois
materiais e as especificidades que cada um deles apresenta. Para tanto, iniciaremos o capitulo
tratando do surgimento do MP a partir do LD, apontando as caracteristicas proprias que esse
material, 0 MP, assumiu, assim como trataremos de questdes que circundam o uso desses dois
materiais que integram as cole¢des didaticas. Considerando que 0os MPs das colecGes Alive High
e American Headway foram produzidos em contextos distintos, assim como visam atender a
publicos diferentes, procuraremos abordar essas obras enquanto producBes nacional e
internacional, pontuando as peculiaridades e implicacfes de cada um desses tipos de material.
Haja vista que o MP Alive High pertence a uma colecdo destinada ao Ensino Médio da rede
publica de ensino e que, por essa razdo, encontra-se em conformidade com o que foi
estabelecido pelo edital de selecdo do PNLD — 2015, prosseguimos nosso percurso discorrendo
acerca de questdes que emergiram, no cenario educacional brasileiro, com a implementacao
desse programa governamental. Trataremos também da influéncia do Quadro Comum Europeu
de Referéncia para Linguas, QCER, na elaboracdo de matérias didaticos destinados ao ensino
de idiomas, posto que o manual American Headway integra uma colecdo voltada para
estudantes de inglés como lingua estrangeira, e que foi produzida com base nos critérios
estabelecidos pelo Quadro. Na Ultima se¢do do capitulo, por fim, apresentaremos 0s manuais
que constituem nosso material de andlise, descrevendo as carateristicas e discorrendo sobre
questBes que tangenciam essas obras.

A retomada de aspectos relativos ao LD e ao MP proposta neste capitulo nos concede o
embasamento necessario para compreender determinadas questdes que circundam esses dois
materiais - especialmente o livro do professor —, 0s quais trazem implica¢fes que vado além da
esfera pedagdgica, no sentido em que o LD, assim como o MP, ndo esté apartado do contexto
socio-historico, visto que é um artefato cultural produzido conforme as regras e as ideologias

da sociedade em que esta inserido (SIMAS, 2015). Além disso, revisitar as discussdes
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suscitadas acerca desses materiais respalda também a andlise, que adiante apresentaremos, dos
MPs Alive High 1 e American Headway 1, e que por meio da qual buscamos identificar que
representacfes de docente emergem desses manuais, tomados, nesta pesquisa, enquanto

elementos que abarcam em si diferentes processos discursivos (PECHEUX, 1997).

3.1 DAS NOTAS DE RODAPE AO CORPO PROPRIO: A CONSTITUICAO DO MANUAL
DO PROFESSOR A PARTIR DO LIVRO DIDATICO

Tomlinson (1998) define materiais como tudo aquilo que é usado por professores e
alunos com o objetivo de facilitar o aprendizado de uma lingua. Dentre 0s VArios recursos
disponiveis para serem empregados no ensino e aprendizagem de linguas, o LD certamente se
destaca em meio ao amplo conjunto de materiais produzidos com fins pedagogicos (SILVA;
PARREIRAS; FERNANDES; 2015). O LD, segundo Coracini (1999, p. 34), “constitui o centro
do processo de ensino-aprendizagem em todos os graus de ensino” e, ndo raro, é tomado como
lugar do saber definido, pronto e correto, sendo a fonte Ultima, ou até mesmo a uUnica, de
consulta e leitura para professores e alunos (CORACINI, 1999; SOUZA, 1999). A vista disso,
Souza (1999, p. 28) afirma que parece ndo haver duvidas “quanto a autoridade que o senso
comum tradicionalmente confere ao livro didatico em contexto escolar. O livro didatico é
elemento constitutivo do processo educacional brasileiro”. Na concepcdo de Souza (1999), a
autoridade conferida ao LD provém da noc¢éo de livro enquanto forma de critério do saber que
estabelece paradigmas que norteiam a transmissdo de conhecimento na escola, além de
elemento cuja principal funcéo é dar forma ao conhecimento, no sentido em que seleciona e
hierarquiza o saber.

O LD é um aparato pedagogico acerca do qual pontos de vista diversos sao suscitados.
Fernandez (2009) reconhece a importancia dos LDs, no sentido em que auxiliam o professor
em sua pratica de ensino, suprindo, muitas vezes, a falta de formacéo profissional adequada. A
autora destaca ainda que esse material tem sido “entusiasticamente” adotado para suprirem
também a falta de tempo para a preparacdo das aulas e de outros recursos didaticos. Na
concepcao de Fernandez (2009) o LD e o MP podem tanto ser ferramentas que causam o
engquadramento do trabalho do professor quanto podem propiciar sua autonomia; dependendo
da postura que o docente assume diante desses materiais. Ademais, conforme afirmam Freitas
e Moser (2005, apud FERNANDEZ, 2009), os LDs podem servir também como referencial
para o aluno, que pode, através desse material, acompanhar seu progresso e tornar-se mais

autbnomao.
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Por outro lado, ha debates que problematizam o uso desse recurso pedagogico. Cano
(2006) considera polémica a presenca do LD nas escolas brasileiras e aponta a questdo da
autonomia do professor como aspecto preocupante, pois esta poderia ficar comprometida em
face do uso desse material. Uphoff (2009), por sua vez, aponta que o LD, mais que um recurso
metodologico, eficiente ou ndo no que concerne a aprendizagem de linguas, atua
fundamentalmente enquanto um instrumento de controle do fazer pedagdgico. Ou seja, um dos
efeitos pretendidos pelo LD, de acordo com a autora, parece consistir justamente em limitar a
autonomia docente. Para Britto (2002), o LD, ao se apresentar como portador de um
conhecimento verdadeiro e necessario, reduz a autoridade do docente que deve estar, segundo
0 autor, submetida aquilo que esté no livro. Freitas e Moser (2005, p. 3 apud FERNANDEZ,

2009, p. 71) expbem algumas implicagdes negativas do uso do LD colocadas por alguns autores:

[...] parece que o problema nao seria tanto o uso do LD quanto o seu ‘abuso’, como
diz Praxedes, que demonstra ser ‘pernicioso’. Entende o autor que o abuso ¢
caracterizado pelo uso inadequado e exclusivo do LD que de livro fonte, como dizem
Nunam e Lamb (1996:182), pode se transformar em livro-curso. [...] O risco de tal
abuso, portanto é o de, segundo Nunan e Lamb (p. 182) des-habilitar o professor, cujo
papel seria reduzido ao de um técnico a estudar os recursos oferecidos, e a seguir 0s
procedimentos indicados de modo bastante semelhante ao que um cozinheiro neéfito
usaria para seguir os procedimentos para seguir as receitas em um livro nelas
especializado.

Paiva (2009) retoma a histdria do material didatico e apresenta um percurso que vai
desde a criacao do livro até a atualidade, demonstrando as principais mudancas pelas quais esse
material passou até chegar ao formato que hoje conhecemos. Em se tratando do livro didatico
no contexto brasileiro, explicam Freitag, Motta e Costa (1993 apud ALVES, 2010), as
mudancas ocorridas foram provocadas ndo por grupos diretamente ligados ao ensino, mas sao,
na verdade, resultado de decretos, leis e medidas governamentais que representam fator
determinante na forma como se configuram os LDs.

Uma dessas modificacgdes foi o surgimento do manual do professor, o qual, conforme
aponta Alves (2010), data do final da década de 50 e inicio dos anos 60. Os LDs, antes desse
periodo, consistiam em volume Unico, isto é, professores e alunos utilizavam livros com as
mesmas caracteristicas, e as orientacGes ao docente eram expostas no prefacio.

No contexto brasileiro especificamente, temos o PNLD, programa governamental que
estabelece diretrizes para a elaboracédo e distribuicdo de obras didaticas para 0s componentes
curriculares ministrados no ensino basico da rede publica. Esse documento preconiza a
separacdo entre LD e MP, no sentido em que este, em relacdo ao primeiro, deve apresentar

algumas caracteristicas especificas, bem como orienta¢des aos docentes. O item 4.1.8 do Edital



30

de convocacgao para o processo de inscri¢do e avaliacdo de obras didaticas para o Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD 2015 define que o MP nédo pode ser meramente copia do
livro do aluno com exercicios resolvidos. O MP deve, entdo, conforme estabelecido no item
1.1.9 do edital, “conter instru¢cbes e orientaces tedrico-metodoldgicas ao professor,
acompanhadas do livro do aluno de forma integral, com ou sem comentarios adicionais”, de
modo que também contribua com a formacéo e atualizacdo docente.

Apesar de apresentarem algumas especificidades consoante ao publico a que se
destinam (alunos ou professores), o0 LD e o0 MP mantém entre si uma intrinseca relacdo. Como
aponta Alves (2010), esses materiais possuem aspectos e fungdes semelhantes, assim como suas
trajetérias estdo estreitamente relacionadas. Segundo afirma Fernandez (2009), apesar da
escassez de estudos que tratem especificamente do MP, é possivel relacionar algumas
consideracdes feitas sobre o LD para embasar questionamentos sobre o MP. Além disso, de
acordo com as determinac@es do referido edital, a obra didatica deve ser composta pelo livro
do aluno e pelo livro do professor inseparavelmente e, no caso das obras de Lingua Estrangeira
Moderna Inglés e Lingua Estrangeira Moderna Espanhol, é exigido pelo edital que cada volume
seja acompanhado pelo CD de audio, considerado parte integrante da obra. Notamos que o
mesmo acontece com materiais internacionais: a obra didatica também é composta pelo livro
do aluno, livro do professor e pelo CD de audio. Conforme afirma Silva (2012, p. 115),
“atualmente, falar do livro didatico ou adotar um livro didatico € o0 mesmo que se considerar
toda uma colecéo didatica, um conjunto de materiais”.

Medeiros e Pacheco (2009 apud ALVES, 2010) demonstram como o MP foi se
constituindo enquanto género desde seu surgimento. Explicam as autoras que o manual passou
por transformacBes que fizeram com que as prescri¢des, antes presentes em notas de rodapé,
aumentassem a tal ponto que passaram a assumir corpo proprio com configuracdes especificas,

conforme conhecemos hoje.

Gradual e paulatinamente véo sendo introduzidos nos livros didaticos instrucdes aos
professores para que fagam delas uso em sua pratica docente. Inicialmente, as
orientacOes do autor do livro didatico se consubstanciam nas notas de rodapé, depois
vao sendo incluidas nas paginas do livro do aluno, em letras de fontes e cores
diferentes, a seguir, em funcdo de seu aumento gradativo, as instru¢es vdo sendo
publicadas em um anexo incluido ao final do livro didatico. E desse modo que o
manual do professor vai se constituindo como parte integrante do livro didatico: do
rodapé para o corpo do livro didatico, para, finalmente, constituir corpo proprio.
(MEDEIROS E PACHECO, 2009, p.58 apud ALVES, 2010, p. 49).
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Tendo em vista as caracteristicas que compdem os MPs: contetido do LD acrescido de
respostas as atividades, informes, orientacdes, avisos, sugestdes de leituras, dentre outras,
Fernandez (2009) considera que o manual forma um todo discursivo complexo. Além desses
fatores, também fazem do MP um aparato de natureza complexa, segundo a autora, as diferentes
funcdes que ele tem de cumprir, quais sejam, descrever a obra, apresentar a proposta, explicar
a forma adequada de utilizacdo do livro do aluno e trazer elementos tedrico-metodoldgicos.
Tais funcdes, explica Fernandez (2009), visam do aperfeicoamento do trabalho do professor,
contribuindo com sua formacéo e atualizacdo. A autora considera que o manual representa um
meio de edificacdo de ideologias constituidas nas esferas académica, do poder publico, bem
como daquelas que séo encarregadas de elaborar e comercializar os livros. Dessa forma, afirma
Fernandez (2009, p. 62), o manual constitui um veiculo que difunde “inUmeras formas de
conceber o mundo, seja no que tange a filosofias da educacéo, tendéncias politicas, estilo de
vida, enfim, toda sorte de interesses e intencdes daqueles que participam desse evento
discursivo”.

Na concepcdo de Medeiros e Pacheco (2009 apud ALVES, 2010), a introducdo do
manual provocou também transformac6es no papel do professor, tendo, inclusive, implicacdes

em sua autonomia. As autoras explicam que

Se em um momento anterior, a producdo de gramaticas e as coletaneas escolares
pressupunham um sujeito-professor, com autonomia e competéncia para, a partir
somente dos textos propostos pelos livros didaticos, elaborar questdes de aula de
interpretacdo, exercicios de revisdo e de fixacdo, a inclusdo de exercicios indica um
outro lugar para o professor: ndo mais aquele que elabora, mas aquele que aplica e
segue as recomendacdes do livro didatico. Aquele que esta submetido as propostas
pedagdgicas regularizadoras do ensino. Agora quem elabora é o autor do material
didatico. (MEDEIROS E PACHECO, 2009, p.58 apud ALVES, 2010, p. 49)

Oliveira e Silva (2017) tecem consideracdes sobre o LD que, na nossa percepgéao
podem igualmente ser associadas ao MP. Para as autoras, ao entrar em contato com o livro, o
docente ndo estaria tendo acesso somente a textos, mas também a discursos sobre o que é e
sobre como ensinar, pois, conforme explicam, o planejamento das se¢des, a escolha dos temas
e dos contetidos, bem como a construcdo das atividades refletem as concepcGes de ensino e
aprendizagem, a forma como o professor € visto e a maneira de conceber a elaboragéo didatica.

Retomando Soares (2001), as autoras explicam que as transformacdes pelas quais o
LD passou fizeram com que esse material, antes constituido por uma coletanea de textos,
passasse a apresentar uma coletanea de textos com atividades e, posteriormente, passasse a ser

constituido por uma coletdnea de textos com atividades e com respostas para 0S exercicios.
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Soares (2001 apud OLIVEIRA,; SILVA, 2017) também aponta uma mudanca no papel do
professor ocasionada pelas transformacdes do livro. A autora afirma que, nas primeiras décadas
do século XX, é possivel perceber, por meio desse material, uma concepcao de professor para
gquem bastava que o LD oferecesse textos, pois era considerado um bom leitor, conhecedor de
lingua e literatura e capaz de, autonomamente, definir a metodologia de trabalho.
Progressivamente e, sobretudo a partir dos anos 70, emerge uma concepcao de professor para
quem o livro deve oferecer, além de textos, instrucdes acerca da metodologia, orientacGes para
sua leitura e interpretacdo, atividades didaticas para serem realizadas e até mesmo as respostas.
Enfim, um professor pressuposto enquanto “um mau leitor, ou incapaz de definir por si mesmo
uma metodologia de estudo de textos na sala de aula, mas reconhecido como sem formacdo e
sem tempo suficientes para a preparagdo de suas aulas” (SOARES, 2001, p. 73 apud
OLIVEIRA; SILVA, 2017, p. 127).

Referente a essas questdes, Cano (2006) argumenta que o fato de o MP servir como
fonte de informacédo e de capacitacdo para o docente corrobora com a concepgdo de que ha
muitos professores-leitores mal formados que ndo dispdem de tempo para realizar leituras
cientificas. Por conseguinte, conforme pontua o autor, a fonte de informacdo passa a ser a
mesma do aluno, no sentido em que “é no livro didatico que o professor busca as teorias ¢
metodologias para o seu trabalho” (CANO, 2006, p. 30).

Segundo Coracini (1999), muitos professores, embora reconhegam os defeitos dos
livros, por motivacdes diversas, preferem adotar um material, pois ele funcionaria, como
explica a autora, enquanto um instrumento de autoridade para o professor em sala de aula. Nessa
direcdo, o docente cumpre o prometido, podendo, por essa razdo, exigir que o aluno traga para
as aulas o livro, apoie nele seus estudos e reconheca seu valor. Para a autora, o uso do livro pelo
professor encontra-se naturalizado, e o docente parece ndo perceber que sua liberdade fica
limitada, dado que se concede ao livro a autoridade de ditar regras, delimitar conteudos e
apontar a metodologia a ser seguida, “em conformidade, ¢ claro, com a ideologia vigente”
(CORACINI, 1999, p. 37). Como identifica Coracini (1999), o livro constitui um bem de
consumo do qual ndo se pode prescindir. O professor cré que o LD facilita a aprendizagem e
seu trabalho, pois traz modelos a serem seguidos. Essa crenca, explica a autora, tem origem na
certeza de que o autor do livro sabe melhor do que ele, professor, o0 que deve ser ensinado, e
acrescentamos, como deve ser ensinado. Desse modo, afirma Coracini (1999), o docente se
sente autorizado, ou até mesmo instado, a obedecer.

Assim sendo, nossa analise se debrucard sobre o MP com o objetivo de responder a

pergunta que orienta nossa investigacdo: quais as representacfes de professor estdo presentes
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dos manuais Alive High 1 e American Headway 1? A seguir, discorreremos sobre as
caracteristicas que identificam as obras internacionais e nacionais, que correspondem a dois
tipos de materiais destinados ao ensino de linguas estrangeiras, bem como discutiremos sobre

questdes relativas aos referidos tipos de materiais.

3.2 MATERIAIS INTERNACIONAIS VERSUS MATERIAIS NACIONAIS: DIFERENCAS
E IMPLICACOES

Tendo em conta que nosso material de analise € composto por dois MPs que pertencem
a colecdes didaticas cuja elaboracdo se da sob condicdes de producdo (PECHEUX, 1997)
distintas, nesta secdo, apresentaremos aspectos relativos as obras American Headway e Alive
High, situando-as, respectivamente, enquanto material internacional e nacional. Abordaremos
as peculiaridades inerentes a cada um desses tipos de materiais didaticos, bem como
tangenciaremos algumas questdes que se levantam em decorréncia do contexto diverso no qual
cada tipo de material foi elaborado.

Conforme explica Uphoff (2009) uma importante diferenciacéo entre os tipos de LDs
disponiveis para o ensino de linguas estrangeiras diz respeito ao raio de difusdo que o material
busca alcancar. Segundo a autora, a literatura especializada distingue os livros entre
internacionais e nacionais.

Tomlinson (1998) define livro internacional como aquele que nédo é elaborado para
aprendizes de uma cultura ou pais em particular, mas que é pensado para 0 uso de qualquer
grupo de alunos em uma determinada faixa etaria e nivel de proficiéncia especifico. Tendo em
vista essa defini¢do de livro internacional, Uphoff (2009) aponta que, devido a configuracéo
genérica que apresenta, esse tipo de material nunca se adéqua completamente ao perfil de um
grupo especifico de aprendizes. Dessa forma, os LDs internacionais, revelam sempre, segundo
a autora, um “denominador comum” e 0 compromisso de abranger o maior nimero possivel de
situacdes de ensino ao redor do mundo (UPHOFF, 2009), justamente porque, como explica
Silva (2012), esses materiais sdo voltados para um publico alvo muito amplo, ou seja, para
aprendizes pertencentes a contextos diversos e que se encontram em varios paises em que a
lingua é ensinada.

J& os LDs de inglés nacionais, explica Silva (2012), s&o aqueles produzidos no Brasil
por editoras nacionais ou até mesmo estrangeiras que aqui se estabeleceram. Enguadram-se
nessa classificacdo o material que é voltado para o ensino regular da educacédo béasica (ensino

fundamental e médio) e aqueles que s@o elaborados pelos préprios cursos livres de idiomas
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existentes no pais. O edital do PNLD de 2015 estabelece, como uma das condicGes para
participacao no processo de avaliacdo e selecdo, que as empresas responsaveis pela elaboracdo
das obras didaticas estejam legalmente estabelecidas no pais e que, no caso de consorcios de
empresas, pelo menos uma delas seja brasileira.

Silva (2012) aponta que cada um desses tipos de materiais, seja o livro global
(TOMLINSON, 1998), seja o livro nacional, apresenta algumas implica¢6es. De acordo com o
autor, 0os materiais internacionais, em sua composicdo, privilegiam a cultura e a variante
linguistica do pais onde sdo produzidos. Ademais, explica o autor, retomando Tilio (2006),
esses livros as vezes veiculam tdpicos que podem ser tomados como tradicionais,
descontextualizados, apartados do meio em que se da o ensino, alienantes e legitimadores de
uma identidade engendrada por meio de esteredtipos. Esses aspectos, afirma Silva (2012),
revelam que o processo de elaboracéo desses livros globais desconsidera a cultura local e suas
peculiaridades, assim como as caracteristicas do sistema educacional do pais. Uphoff (2009)
também faz algumas observagdes acerca dos livros internacionais. Conforme explica, dado as
suas concepcOes genéricas, esses materiais normalmente ndo fazem especificacdes mais
rigorosas no que tange ao perfil dos alunos. O recorte dos contetidos e procedimentos didaticos
apresentados por esses livros, segundo a autora, muitas vezes, ndo estdo em consonancia com
as reais necessidades e interesses dos aprendizes que terdo contato com esse material. Outro
aspecto apontado por Uphoff (2009, p. 7) diz respeito a “consideragdes contrastivas referentes
a lingua materna dos alunos e a lingua alvo, que poderiam facilitar o processo de aprendizagem
do idioma”, mas que acabam nao sendo abordadas pelos LDs de orientacdo universalista.

O livro nacional, por sua vez, manifestaria, na concepgdo de Silva (2012), mais
consideracdo com a cultura local, ainda que apresente algumas caracteristicas semelhantes aos
livros internacionais. Além desses aspectos, o autor também destaca o fato de que os materiais
internacionais sdo escritos por falantes nativos do inglés, enquanto os livros nacionais,
normalmente, sdo elaborados por autores que também aprenderam inglés como lingua
estrangeira.

Reconhecemos, portanto, com base nos aspectos que identificam cada um dos dois
tipos de obras didaticas destinadas ao ensino de idiomas, a colecdo American Headway como
um material global (TOMLINSON, 1998) e a colecdo Alive High enquanto nacional. Desse
modo, a vista do fato de que os manuais analisados comp&em colec¢des didaticas que possuem
condicBes de producdo (PECHEUX, 1997) diversas, seria, entdo, possivel vislumbrar

diferencas entre as representacfes de professor presentes em cada um dos MPs? Passemos,
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assim, para a se¢do seguinte na qual discutimos as implicagdes trazidas pelo PNLD para

educacdo brasileira, no que concerne a elaboracdo e oferta de colecdes didaticas.

3.3 0S IMPACTOS DO PNLD NO CENARIO EDUCACIONAL BRASILEIRO

Como apontamos anteriormente, o MP Alive High 1 pertence a uma colecédo didatica
elaborada para o componente curricular Lingua Estrangeira Moderna Inglés do ensino médio
da rede publica de ensino e, por isso, assim como todas as demais obras destinadas as outras
disciplinas que visam atender as escolas de educacdo basica publica, deve estar em
conformidade com as diretrizes estabelecidas pelo Programa Nacional do Livro Didatico,
PNLD. Haja vista que muito do que é apresentado pelas obras, em termos de contetdo e
formato, é feito segundo as demandas do referido programa, cabe-nos ater a ele, o PNLD, que
se estabeleceu, no contexto educacional brasileiro, como um agente de extrema importancia,
em razdo das alteragcBes que promoveu no tocante a elaboracdo e distribuicdo de materiais
didaticos, e também por ser um programa governamental bastante abrangente que atua nas
esferas federal, estadual e municipal, atendendo a alunos e professores de diferentes etapas e
modalidades da educacdo basica . Dessa forma, dedicamo-nos, nesta secdo, a abordar questdes
relativas ao programa, bem como discutiremos algumas implicacGes que ele vem trazendo ao
longo de sua trajetoria iniciada por meio do Decreto 91.542 de 19/08/1985 (CASSIANO, 2007).

Para Alves (2010), o PNLD adquiriu no Brasil uma relevancia social, uma vez que
assegura a universalizacdo do acesso ao LD a todos os estudantes da rede publica. Além disso,
como aponta Silva (2017), é o governo que, por meio dos editais, estabelece os critérios para a
participacdo e aprovacdo das obras didaticas e, com isso, determina a producgéo, a qualidade,
aponta quais os livros que sdo considerados pertinentes ao contexto de ensino brasileiro e
movimenta 0 mercado com a compra.

Conforme podemos verificar no detalhamento do processo de avaliagcéo e selegéo
apresentado pelo edital do PNLD — 2015, as obras didaticas inscritas passam por uma primeira
triagem, na qual € verificado se elas atendem a exigéncias técnicas e fisicas especificadas no
edital. Tendo sido aprovadas nessa primeira etapa do processo, as obras sdo submetidas a
avaliacdo pedagogica realizada por uma equipe técnica composta por professores do ensino
superior e da educacdo bésica publica.

As obras avaliadas conforme os critérios que constam no edital recebem da equipe
técnica os pareceres que indicardo a aprovacdo, a aprovacao condicionada a correcao de falhas

pontuais ou a reprovacao. O edital permite que as obras que apresentaram falhas pontuais sejam
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corrigidas e, entdo, possam se submeter a uma nova avalicdo que verificara se os problemas
apontados foram sanados.

As obras enfim aprovadas compdem o Guia de Livros Didaticos que apresenta,
segundo consta no item 7.5.1 do edital do PNLD - 2015, resenhas das obras aprovadas,
principios e critérios que orientaram a avaliacdo pedagdgica, modelos das fichas de anélise e 0
hiperlink das obras aprovadas, a fim de subsidiar a escolha das colecdes.

Como explicitado no edital, as obras serdo livremente escolhidas pelas escolas
participantes, por meio de seu corpo docente e dirigentes, mediante & observacdo das
informac0es contidas no Guia de Livros Didaticos. O edital também preconiza que a escolha
sera realizada em primeira e segunda opg¢do, considerando-se a adequacgdo e pertinéncia das
obras, no que concerne a proposta pedagogica de cada instituicdo escolar.

Cassiano (2013 apud SILVA, 2017) demonstra que, ao longo de sua longa trajetoria,
0 PNLD passou por muitas mudancas significativas. Uma das alteragdes mais relevantes diz
respeito a criagdo da avaliagdo das obras didaticas que, segundo Silva (2017, p. 142) “procura
conferir uma possibilidade de garantia de qualidade, atualizacdo e respeito a diversidade
sociocultural nas obras adotadas nas escolas”. O autor explica que essa avaliacdo, que também
tem passado por mudancas e aperfeicoamentos desde sua introducao, é referéncia para a escola
publica, posto que apresenta livros possiveis de serem escolhidos por estarem em conformidade
com o que atualmente se espera da Educacdo Nacional (SILVA, 2017). De acordo com o autor,
o PNLD ¢ também referéncia para a escola particular, porque uma colecdo que consta no guia
dos livros didaticos foi aprovada na avaliacdo do programa e, dessa maneira, pode ser
considerada como de qualidade e sua adogdo pode ser menos arriscada. Assim sendo, a

avaliacdo atua como um importante instrumento através do qual se evita que os LDs veiculem

esteredtipos, desatualizagOes graves, erros de informacéo ou conceituais, preconceitos
de género, condi¢do social ou etnia, bem como de quaisquer formas de proselitismo e
incoeréncias metodoldgicas graves entre a proposta explicitada e aquilo que foi
efetivamente realizado ao longo da obra. (SILVA, 2012, p. 813).

As orientagOes para a escolha das obras, segundo Silva (2017), ressaltam a autonomia

do professor, no entanto, ainda ndo se pode considerar que

a existéncia do PNLD por si s6 tem promovido a viabilizagdo do processo de escolha
de maneira satisfatoria para os docentes, a participagdo conjunta, a observancia de
critérios, da proposta pedagogica e da realidade escolar. (SILVA, 2017, p. 142).
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No tocante a autonomia docente manifestada por meio do poder de escolha dos titulos didaticos,
Cano (2006) considera que, ao propor que o professor faca a analise das obras através do guia,
haveria uma contradicdo, no sentido em que o guia dos livros didaticos ja apresenta uma analise,
cabendo ao professor somente escolher entre aqueles titulos que ja foram avaliados. Ademais,
explica o autor, muitas vezes a escolha do professor € contrariada, visto que a escola, as vezes,
recebe outros titulos distintos daqueles que foram escolhidos. Para Amaral (2012, p. 35), a
escolha que o docente faz dentre as colecdes que ja foram pré-selecionadas e consideradas
qualificadas por agentes externos a escola consistiria, na verdade, “mais em legitimacdo do
papel ideoldgico-cultural do Estado e fomento econémico para o mercado capitalista produtor
de livros, do que propriamente uma escolha pedagogica”.

Acerca dessa questdo, Silva (2017) menciona pesquisas realizadas com o proposito de
verificar como se da, na pratica, a escolha e avaliacdo das obras por professores. Segundo o
autor, os docentes tém revelado certa desmotivacao para participar do momento de selecao das
obras. A justificativa para o desestimulo seria o fato de que nem sempre os livros pelos quais
se fez a opcdo chegam a escola. Conforme explica o autor, isso pode ocorrer devido a aspectos

inerentes a dindmica do programa que prevé que

somente apos a avaliacdo dos livros e indicagdo pelas escolas é que o0 MEC negocia a
compra, e editoras podem ndo aceitar a negociagao ou ainda néo estarem em condicfes
de venderem para o0 governo por causa de pendéncias trabalhistas, com a Previdéncia
Social, ou outras. (SILVA, 2017, p. 145).

Ou seja, existem outros fatores envolvidos no processo de escolha, compra e distribuicdo das
obras que vao muito além de questdes pedagogicas. Além disso, o autor aponta que os docentes
reconhecem a importancia do momento de escolha e avaliagcdo, bem como a importancia do
programa, mas este, na percepcdo dos professores, precisaria ser melhorado. Silva (2017)
destaca também que as pesquisas revelam que, muitas vezes, ndo hd momentos especificos para
as discussdes que fazem parte do processo de selecdo e que muitos docentes ndo se interessam
em participar por ndo pertencerem ao quadro efetivo da escola, uma vez que haveria frequente
rotatividade no quadro de professores contratados. Essas razdes, assim como o fato de que a
escolha dos docentes esta restrita a uma relagdo de titulos pré-selecionados, tornam, na
concepcao de Amaral (2012), o momento da escolha um processo questionavel.

E possivel constatar, portanto, que sdo muitas as implicagdes trazidas pelo PNLD, n&o
somente no cenario educacional como um todo, mas também no cotidiano docente em

particular. Muitas dessas implicagdes, certamente, podem ser consideradas positivas, pois



38

resultaram em significativas e necessarias alteraces, principalmente, no que concerne ao
conteldo apresentado pelas cole¢Ges e a universalizacdo do acesso a materiais didaticos
garantido a estudantes da rede publica. Outros aspectos referentes ao PNLD, porém,
apresentam, como vimos, lacunas sobre as quais cabe reflexéo.

Voltando nosso olhar para 0 MP, um dos itens que deve, de acordo com o que é exigido
pelo edital de sele¢cdo do PNLD — 2015, compor as colecGes didaticas, consideramos que esse
material abarca muito mais que a mera apresentacao de contedos, objetivos, orientacfes ao
docente, concepcbes e metodologias de ensino e avaliacdo. Ele consiste em um aparato
pedagdgico que concentra em si “um histérico do conjunto de ideias e discusses
epistemoldgicas, sociais e econdmicas” (AMARAL, 2012, p. 40) representativo do tempo e do
espaco nos quais foi produzido. A vista disso, investigamos, nesta pesquisa, quais as
representacdes sobre o docente emergem do manual Alive High cuja elaboragédo obedece ao que
foi estabelecido pelo edital do PNLD — 2015, assim como acontece com todos os demais MPs
pertencentes a cole¢des didaticas nacionais que se destinam a professores da educagdo bésica.

Nesta secdo, discorremos, pois, sobre 0 PNLD, programa governamental responsavel
por avaliar, distribuir e estipular diretrizes sob as quais 0s materiais que visam atender a rede
publica devem ser elaborados. Na secéo subsequente, traremos do Quadro Comum Europeu de
Referéncia para as Linguas, documento que oferece, no &mbito do ensino de idiomas,
direcionamentos no que tange ao ensino, aprendizagem e avali¢fes e que passou, desde sua
criacdo, a ser a base sobre qual muitos materiais internacionais (TOMLINSON, 1989) voltados
ao ensino de inglés enquanto lingua estrangeira, atualmente disponiveis no mercado, sdo

elaborados.

3.4 O QUADRO COMUM EUROPEU DE REFERENCIA PARA AS LINGUAS E A
ELABORACAO DE MATERIAIS DIDATICOS PARA O ENSINO DE INGLES COMO
LINGUA ESTRANGEIRA

Desenvolvido por iniciativa do Concelho da Europa (Council of Europe), em 2001, o
Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas (Common European Framework of
References for Languages: learning, teaching and assessment - CEFR) é um documento cuja
implementagdo trouxe significativos impactos para o &mbito do ensino de linguas. Dentre 0s
aspectos referentes ao ensino de idiomas sobre os quais o0 Quadro exerce influéncia, destacamos
a producdo dos materiais didaticos internacionais que comumente se realiza com vistas aos

parametros estipulados pelo documento.
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Como é possivel verificar no site da Oxford University Press®, as colecOes didaticas
dessa editora, incluindo a série American Headway, sdo elaboradas a partir das orientacGes
dispostas para cada nivel de proficiéncia descrito pelo Quadro. Assim sendo, considerando a
importancia que esse documento possui para o ensino de idiomas e, de modo particular, para o
ensino de lingua inglesa, nesta secédo, discorreremos sobre a relagdo existente entre 0 QCER e
a elaboracéo de materiais didaticos destinados ao ensino de inglés como lingua estrangeira.

O Quadro, conforme apresentado pelo documento, oferece uma base comum para a
elaboracdo de programas de ensino de linguas, linhas de orientagdo curriculares, exames,
materiais didaticos, dentre outros. Para tanto, é disponibilizada uma abrangente descricdo
daquilo que os aprendizes de uma lingua deveriam aprender e das habilidades que deveriam
desenvolver para que sejam, segundo o referido documento, capazes de se comunicar nesse
idioma de forma eficiente.

A descricdo contempla outras dimensdes que transpdem o ambito estreitamente
linguistico, como por exemplo, o contexto sociocultural da lingua, a experiéncia imaginativa,
as relac@es afetivas, entre outras. Além disso, define os niveis de proficiéncia, que servem como
parametros, permitindo mensurar o progresso dos aprendizes em todas as etapas. Os seis niveis
estipulados pelo QCER sdo: Al e A2, que designam o usuario elementar; B1 e B2, usuario
independente e C1 e C2, usudrio proficiente.

Uphoff (2009) explica que, apds 2001, praticamente todas as obras didaticas
procuraram se adequar as escalas e especificacdes dos niveis de proficiéncia propostos pelo
Quadro, ao qual, segundo a autora, € comum encontrarmos referéncia na capa dos materiais
didaticos. O volume dos materiais, normalmente internacionais, aparece sinalizado por meio do
nivel de proficiéncia, e ndo por nimeros consecutivos (1, 2, 3), como geralmente ocorre com
os livros didaticos nacionais. De acordo com Uphoff (2009, p. 78), a menc¢do ao Quadro na capa
dos livros “aponta para o cumprimento das orientagdes do mesmo”.

A autora chama atencgéo para o fato de que, no documento que traz as especificagoes
do Quadro, ndo héa indicacBes acerca do papel do professor no planejamento do ensino e na
defini¢do dos conteudos e procedimentos didaticos de um curso de linguas. Segundo Uphoff
(2009, p. 79), o paradigma metodologico “molda a relagdo de poder entre o professor e o livro
didatico, ao legitimar um governo mais ou menos rigido do trabalho pedagdgico, conforme os
pressupostos de cada abordagem”. Dessa forma, afirma a autora, ainda hoje, boa parte do

planejamento de ensino de linguas, costumeiramente, € definida pelo livro didatico; e ao

3 https://elt.oup.com/?cc=global&sellLanguage=en. Acesso em 09/08/2018.
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professor caberia somente realizar ajustes menores na estrutura geral dos conteddos e
procedimentos didaticos (UPHOFF, 2009).

Tendo em vista os objetivos definidos no documento, Vilaga (2006) destaca a relagédo
existente entre o Quadro e a elaboracdo de materiais didaticos. De acordo com o autor, 0 Quadro
desempenha a funcdo de contribuir com a criacdo de obras didaticas principalmente no que
concerne ao fato de ele oferecer as bases para a construgdo do plano de ensino (syllabus), que
é basicamente composto por quatro elementos: os objetivos, o contetdo, a metodologia e a
avaliacdo (BREEN, 2014 apud VILAGCA, 2006).

Segundo Vilaga (2006), o conteido - um dos componentes de um programa de ensino
—diz respeito ao que sera ensinado a fim de possibilitar que os objetivos sejam alcangados. Na
concepcao do autor, este € o elemento sobre o qual o Quadro pode ter maior influéncia e
impacto. As escalas dos niveis do QCER fundamentam dois aspectos basicos que fazem parte
da elaboracdo de um plano de ensino, quais sejam, o contetdo em si e a ordem na qual ele deve
ser apresentado (VILACA, 2006), ou seja, elementos que estdo presentes nos LDs.

Para o autor, o Quadro tem importante aplicabilidade na elaboracdo dos materiais,
sobretudo no que tange as bases para o planejamento dos programas de ensino. Vilaca (2006)
afirma que tal aplicabilidade se manifesta na pratica em LDs, principalmente naqueles
publicados por editoras europeias. O autor afirma ainda que “é possivel concluir que certamente
0 Quadro influenciara cada vez mais a elaboracdo de materiais didaticos nestas linguas em
paises de diferentes continentes, até mesmo como uma forma de atender ao mundo globalizado”
(VILACA, 2006, p. 10-11).

Como aponta Vilaga (2006), a adocdo dos critérios propostos pelo quadro por parte
das editoras pode ser constatada por meio do fato de que os materiais, direta ou indiretamente,
estabelecem paralelos entre seus niveis e os niveis dispostos pelo QCER e os exames de
proficiéncia, como acontece com as colecbes da série American Headway que, segundo
informagdes do site da editora Oxford, abarcam, ao longo de suas unidades, os parametros
estabelecidos pelo Quadro. Isso faz, na percep¢do do autor, com que “a tendéncia natural seja
uma relacdo cada vez mais proxima entre o Quadro e os escritores de materiais didaticos”
(VILACA, 2006, p. 10).

Desse modo, tendo sido a colecdo American Headway elaborada conforme as bases
propostas pelo QCER, procuramos identificar, neste estudo, quais as representacdes de
professor estédo presentes no MP American Headway. Na secdo seguinte, descrevemos 0s MPs
American Headway 1 e Alive High 1 que compdem nosso material de analise, abordando os

aspectos e caracteristicas inerentes a cada um desses manuais.
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3.5 APRESENTANDO OS MANUAIS DO PROFESSOR AMERICAN HEADWAY 1 E ALIVE
HIGH 1: UM OLHAR SOBRE O MATERIAL DE ANALISE

Como explica Silva (2012), atualmente, encontramos MPs sob as seguintes formas:
publicado em volume separado que acompanha o livro do aluno, ou como um exemplar do LD
do aluno com uma parte encartada geralmente no final do livro. No caso dos manuais que
analisamos, verificamos que ambos foram publicados em volumes separados e acompanham o0s
respectivos LDs das colecOes a que pertencem. O manual Americam Headway 1 apresenta uma
configuracdo totalmente distinta do livro do aluno, isto é, as paginas do LD ndo sdo
reproduzidas no MP, que apresenta somente o contedo destinado ao docente. J& 0 MP Alive
High 1, apresenta-se de forma um pouco diferente: ele reproduz integralmente o livro do aluno
e, Nessas paginas, insere as respostas as atividades e algumas informacdes adicionais referentes
a temética que esta sendo abordada na unidade. Ao final do livro, encontramos uma parte anexa
cuja primeira pagina traz as especificacdes que o identificam: Lingua Estrangeira Moderna
Inglés; Manual do Professor; 1° ano; Ensino Médio e 0 nimero 1. Nessa parte designada como
“Manual do Professor”, encontramos, assim como nas paginas introdutérias do MP American
Headway 1, os aspectos gerais da obra, detalhamento dos componentes da colegdo e estrutura
da obra, objetivos, temas e sugestdes por unidade. O Guia de Livros Didaticos de 2015 resume
o0 contetido do MP Alive High da seguinte forma:

O Manual do Professor inclui propostas de organizacdo dos contetidos ao longo do
ano letivo e detalha os objetivos e o tema, oferecendo comentarios e sugestdes para
cada unidade. H4, ainda, recomendacdes ao professor de como as atividades podem
ser realizadas, sugestdes de titulos sobre metodologia e formacdo continuada de
professores, bem como exposi¢do dos pressupostos tedricos adotados pela colecéao.
Por meio das indicagdes de leituras complementares, sempre apresentadas com um
breve resumo de seu contelido, o professor pode incrementar a sua propria formacéo

e atualizacdo na area de lingua estrangeira. (Guia de Livros Didaticos PNLD 2015 —
Lingua Estrangeira Moderna, p. 39 — 40, grifo dos autores)

Silva (2012) considera 0 MP enquanto um género secundario ou macrogénero, uma
vez que nele varios outros géneros se manifestam, como, por exemplo, as apresentacdes,
orientagdes acerca de procedimentos, sugestdes de atividades, chaves de respostas, testes, jogos
didaticos, transcri¢bes e outros. Nesse sentido, o autor identifica que o género manual do
professor apresenta, independentemente de ser um material internacional ou nacional, estrutura

bastante similar. O autor elenca as caracteristicas que sdo recorrentes nos manuais:
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- Identificacdo: titulo da cole¢do, caracterizagao do publico alvo: alunos do ensino fundamental
ou médio, no caso dos livros nacionais, ou alunos com determinada quantidade de horas de
estudo e que objetivam prestar exames de proficiéncia, no caso dos materiais internacionais.

- Embasamento: as teorias e as crencas relativas ao ensino e a aprendizagem de linguas nas
quais se baseou a producdo das obras: recomendagdes de documentos oficiais, como PCNs (no
contexto brasileiro) e QCER (obras internacionais), e referéncias ao historico de producéo das
colecgdes didaticas.

- Caracterizacdo da colecdo: nimero de volumes, relacdo e descricdo dos componentes,
descricdo e apresentacdo das se¢des, das atividades, dos contetidos enfatizados e possibilidades
de uso.

Segundo Silva (2012), além desses aspectos, pode ou ndo ocorrer o uso de imagens,
como fotos dos autores, fotos exemplificando partes das unidades, fotos de outros componentes
da colecdo, tais como, livros, CD, DVD, e outros recursos como Websites, bem como esquemas
que mostram a organizacao da obra didatica. O autor identifica a linguagem como um outro
aspecto que também é compartilhado pelos manuais. Conforme explica, os MPs normalmente
fazem um uso generalizado de imperativos nas sugestfes de atividades, empregam também o
presente simples nas descri¢cdes, trazem enunciados breves, léxico de facil compreenséo

buscando evitar ambiguidades. De acordo com Silva (2012, p. 188), 0 MP

é um género discursivo em que se pretende oferecer saberes (COSTA, 2008),
aconselhar e, de certa forma, influenciar e manipular o leitor, no caso o professor que
utilizara o livro didatico. Assim, é através do género manual do professor que o autor
ou editor de livro didatico age sobre o profissional usuario.

Para o0 autor, esses elementos que sdo recorrentes nas colecdes sdo responsaveis por
“identificar a obra didatica, legitimar e contextualizar sua existéncia, e caracteriza-la” (SILVA,
2012, p. 189). Apesar de apresentarem certas caracteristicas em comum, 0s manuais, sejam eles
nacionais ou internacionais, derivam de contextos de producéo distintos. Ou seja, como explica
Silva (2012), os manuais estrangeiros sdo destinados a um publico alvo mais abrangente,
situado em diferentes paises e em contextos diversos, e 0s nacionais destinam-se
especificamente a professores que atuam no sistema de ensino oficial.

Todas as caracteristicas apresentadas pelo MP Alive estdo em conformidade com o que
é preconizado no edital do PNLD - 2015, que estabelece, como uma das condi¢des necessarias
para aprovacao no processo de avaliacéo e selecéo, que alguns elementos estejam presentes nos

manuais. O edital determina que, na capa, reproduzida no anexo A, estejam especificados o
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titulo da colecéo; ano ou ciclo ou nimero correspondente; nome do autor ou autores, ou
organizador ou editor responsavel; componente curricular; nome do editor (razdo social e/ou
nome fantasia e/ou marca/selo) e a expressdo “Manual do Professor” em local e tamanho de
facil identificacdo. A folha de rosto deve apresentar os mesmos componentes acrescidos dos
dados sobre a formacdo e experiéncia profissional do(s) autor(es) e do numero da edicéo,
inclusive quando for a primeira, local e ano de publicagdo. No miolo do MP, devem estar
presentes instrucdes e orientacdes tedrico-metodoldgicas ao professor, acompanhadas do livro
do aluno de forma integral, com ou sem comentérios adicionais. A terceira capa das obras
didaticas dos componentes curriculares de Lingua Estrangeira Moderna Inglés e Lingua
Estrangeira Moderna Espanhol, especificamente, deve trazer anexada a embalagem contendo o
CD de audio, no rotulo do qual devem estar impressas todas as informacdes pertinentes a sua
identificagdo, além da expressdo “CD do professor”. A quarta capa, por fim, reproduzida no
anexo B, deve apresentar o Hino Nacional e mensagem de livro consumivel ou livro
reutilizavel. No caso do componente curricular inglés, o livro é consumivel, isto é, o material
permanece com o aluno, ndo sendo necessaria a devolucdo. Ademais, deve aparecer também o
numero do ISBN* que, segundo Silva (2012), é parte essencial para a legitimag&o do livro, em
termos de veracidade e idoneidade.

No interior do MP Alive High 1, encontramos a reproducéo integral livro do aluno
acrescido das respostas das atividades e de comentarios adicionais. No final do manual, temos
um anexo que contém:

- Aspectos gerais da colecdo: apresentacao da obra; objetivos gerais; conceito de lingua(gem)
e acdo com lingua(gem); conceito de aquisicdo da linguagem; a abordagem; as quatro
habilidades linguisticas e o conceito de multiletramento (compreensao escrita, compreensao
oral; producdo oral e producdo escrita); estudo do vocabulario; gramatica e aspectos
discursivos; avaliacdo; componentes da colecéo e estrutura da obra (livro do aluno, manual do
professor e CD de audio); descricdo das unidades e se¢des; plano de curso e distribuicdo de
aulas.

- Objetivos temas e sugestdes por unidade: transcricdo de textos; referéncias bibliograficas;
sugestdes de leitura (Webgrafia para o aluno e para o professor: dicionarios on-line, inglés geral,

gramatica, prondncia e entonacdo, compreensdo oral e escrita); bibliografia comentada para o

4 Segundo o site da Agéncia Brasileira do IBSN, o ISBN - International Standard Book Number - é um
sistema que identifica numericamente os livros segundo o titulo, o autor, o pais e a editora,
individualizando-os inclusive por edi¢éo. http://www.isbn.bn.br/website/ Acesso em: 25/06/2018.
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professor; webgrafia comentada para o professor e ferramentas digitais e servigos gratuitos
disponiveis na internet.

O manual Headway, por sua vez, traz na capa (anexo C) os elementos que o
identificam: o titulo da colecdo American Headway 1 Third Edition; o subtitulo Proven success
beyond the classrom®; o niimero correspondente ao nivel para o qual a obra foi elaborada; os
nomes dos autores; a editora responsavel; a especificacdo Teacher’s book (manual do professor
ou livro do professor) e a mencdo de que o material oferece para o docente 0 acesso a um
programa de testes disponivel on-line (with Testing Program). A folha de rosto é idéntica a
capa do manual, exceto pela auséncia da informagdo “with Testing Program”. Como
comentamos anteriormente, esse MP néo reproduz o livro do aluno, apresentando, assim, uma
configuracdo totalmente distinta do LD que acompanha. No miolo, o manual traz uma breve
introducdo, apenas duas paginas, em que Sd0 expostos aspectos gerais da obra, tais como,
apresentacdo e indicacdo sobre o publico alvo, demonstracdo de como o livro do aluno é
organizado, explicacdo sobre como as quatro habilidades linguisticas (compreensdo oral e
escrita, producéo oral e escrita) sdo abordadas pela obra, bem como apresentacdo dos outros
componentes da colecdo: Workbook with iChecker, que oferece para os alunos revisdo, pratica
extra e autoavaliacdo; Teacher’s book, 0 manual do professor; Testing Program, que dispde
materiais que os professores podem usar nos testes e iTools, conteudo do livro do aluno e do
livro de exercicios que pode ser reproduzido na tela do computador, incluindo videos, audios e
outros recursos. No final do manual, séo disponibilizadas folhas de exercicios complementares
para serem fotocopiadas e também as respostas das atividades presentes no livro de exercicios,
que também compde a colecdo Headway.

Para cada unidade, o manual apresenta, em uma pégina, uma breve contextualizacao
do tema que serd abordado, o conteido que sera apresentado nas se¢des do livro do aluno e 0s
materiais que serdo necessarios. Em seguida, nas demais paginas reservadas para cada unidade,
0 MP apresenta as orienta¢des sobre como as atividades devem ser trabalhadas, as respostas das
atividades, sugestdes, indicacdes de praticas extras e também de possiveis problemas que 0s

alunos podem ter com cada conteudo, e as transcri¢Ges dos audios.

5 Tradugdo: Sucesso comprovado para além da sala de aula. Leite (2013) discorre sobre como o
aprendizado da lingua inglesa é associado a ascensdo pessoal, social e profissional. A autora aponta
gue assentada no senso comum estd a crenga de que saber esse idioma (supostamente) garante ao
individuo a conquista de um bom emprego e de posicdo privilegiada no mercado, sucesso nos
relacionamentos e autorrealizacdo. O sujeito que sabe a lingua inglesa, explica a autora, é valorizado,
visto como aquele que viaja, que interage com outras culturas, que estd em vantagem na competigdo
mercadoldgica e que usufrui de outros tantos beneficios.
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Por fim, na quarta capa (anexo D), encontramos uma foto dos autores, fotos dos outros
cinco livros que também compdem a colecdao American Headway e a imagem do iTools (recurso
utilizado para reproduzir os contetdos do livro do aluno e do livro de exercicios na tela do

computador). O manual destaca que

O Headway e seus premiados autores, Liz e John Soars, tém ajudado 100 milhdes de
alunos em mais de 127 paises a aprender inglés. Professores ao redor do mundo nos
disseram que o Headway ajuda os alunos a ter sucesso na sala de aula e para além
dela.® (tradugéo nossa).

Chama-nos atengdo esse pequeno texto situado na quarta capa do manual American
Headway 1, que consiste em um enunciado rico em sentidos. E um discurso que abarca uma
mensagem de cunho publicitario que langa mao de estratégias que buscam provocar e convencer
0 publico a que esse material se destina. Tais estratégias podem ser notadas através de recursos
como a referéncia aos autores e a forma de designa-los como “premiados”, a apresentacao de
significativos numeros (100 milhdes de alunos e 127 paises), e a informacdo de que
profissionais com a devida credibilidade e conhecimento para opinar sobre o material, ou seja,
os professores, atestam que 0 Headway ajuda os alunos a alcancar o tdo almejado sucesso dentro
e fora da sala de aula. E como se esses dados garantissem a eficacia e qualidade da obra didética.

Estdo também apresentados, na quarta capa, as novidades contidas na terceira edigdo
da obra e os recursos oferecidos aos professores e alunos. Além disso, encontramos 0 numero
do ISBN, os niveis de proficiéncia a que o material se destina, segundo 0 QCER (Al e A2), a
logomarca da editora Oxford e seu respectivo site.

E interessante observarmos como a quarta capa de um LD ou MP desempenha um
importante papel no que tange a divulgacdo e comercializacdo das cole¢des. De acordo com
Silva (2012, p. 164), o texto contido na quarta capa de um livro “é¢ composto por uma mengéo
ao titulo na forma de manchete, uma breve descri¢do do(s) contetido(s) e das caracteristicas de
um livro, e é impresso como um anuncio “encomendado” e que endossa o livro em questdo”.
No entanto, essa configuracdo ndo é encontrada nos livros nacionais destinados ao ensino
fundamental e médio da rede publica de ensino, uma vez que o edital do PNLD veda que esses
elementos estejam presentes nos livros, determinando, como apresentamos anteriormente, que
as quartas capas tragam apenas ao Hino Nacional, o ISBN e a indicacdo de livro consumivel ou

reutilizavel.

6 No original: Headway and its award-winning authors, Liz and John Soars, have helped 100 million
students in over 127 countries learn English. Teachers around the world have told us that Headway
helps students succeed in and beyond the classroom.
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Para o autor, em se tratando de LDs de inglés, ha um publico alvo composto por
professores que deseja muitos dos elementos descritos nesse material, como por exemplo,
atividades motivadoras, organizacdo dos contetdos e variedade de recursos. Segundo Silva
(2012), estabelece-se com esse publico uma relacdo de oferta, dado que a editora que elabora a
colecgéo objetiva vendé-la e, para tanto, divulga os materiais para um consumidor — o professor
— que, por sua vez, pode fazé-los chegar a outros consumidores, isto é, aos alunos. A quarta
capa em si, explica o autor, figura como o canal de veiculacdo de um texto promocional
convencionalmente elaborado pelos editores.

No site da Oxford University Press, encontramos um catalogo através do qual é
possivel conhecer todas as demais cole¢des didaticas pertencentes a editora. Na parte reservada
a colecdo American Headway, sdo expostas detalhadamente as caracteristicas da colecdo e de
cada um de seus componentes, bem como todas as vantagens - em termos de conteudo, recursos
didaticos e resultados - oferecidas a alunos e professores. Além disso, o site apresenta também
um video, intitulado O que os professores amam sobre o American Headway?’, no qual
professores de inglés de diferentes nacionalidades ddo breves testemunhos explicando por que
razdes gostam da colecdo. Nos intervalos entre os relatos, o video mostra estatisticas que
comprovariam a qualidade e a eficacia do material:

- 91% dos professores recomendariam o American Headway para outro professor.

- 90% dos professores concordam que o American Headway atende as necessidades de suas
turmas

- 85% dos professores acreditam que s@o mais produtivos e eficientes na preparacao das aulas
desde que comecaram a usar o0 American Headway.

- 82% dos professores concordam que o American Headway tem ajudado seus alunos a ter
sucesso fora da sala de aula.

Conforme é informado no principio do video, os dados estatisticos foram coletados
por meio de uma pesquisa com professores realizada pela editora Oxford em 2014. No final do
video, surge na tela a seguinte pergunta: Como o American Headway pode oferecer suporte
para seus alunos dentro e fora da sala de aula?; e, em seguida, é recomendado 0 acesso ao site
da editora para mais detalhes. E interessante observar os efeitos de sentido (PECHEUX, 1997)

que emergem dessas informacdes expostas no video disponibilizado no site da editora.

 No original: What do teachers love about American Headway?
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Esses dados estatisticos figuram como argumentos® verdadeiros, pois teriam sua autenticidade
validada, uma vez que provém de uma pesquisa realizada pela renomada editora Oxford e que,
por essa razdo, estaria legitimada a fornecer essas informacGes. Dessa forma, € como se a
credibilidade do material fosse confirmada, e a sua eficacia fosse comprovada por meio das
significativas porcentagens que sao apresentadas como resultado da pesquisa com professores.

Tendo em vista o contelido presente na parte anexa do manual Alive e 0s aspectos
apresentados na quarta capa do MP Headway e no site da editora Oxford, é possivel apontar
que, como afirma Silva (2012), esses elementos tém finalidade promocional e séo elaborados
com o propdsito de apresentar para o professor, de maneira positiva, a obra didatica, na tentativa
de convencer o docente das vantagens das quais podera usufruir mediante a ado¢ao do material.
Como explica Fernandez (2009), o LD nédo é apenas um recurso para ser usado durante as aulas;
ele e também importante fonte de lucro e renda para editoras.

Dessa forma, é possivel notar o empenho dos editores em elaborar materiais que sejam
atraentes para diretores de escolas, coordenadores pedagdgicos e especialmente para
professores, enfim, que chame a atencdo desses profissionais que avaliam e escolhem as
colecdes que serdo adotadas. E por essa razdo que, conforme aponta Silva (2012), o LD aparece
representado nos anuncios de catalogos de editoras, nas quartas capas dos livros, nos MPs e nos
discursos de professores e alunos como fonte de recursos; como agente, no sentido que figuram
como o provedor e como o verdadeiro executor de a¢0es; como facilitador; como guia; como o
proprio curso em si; como atracdo e suporte. Ou seja, o livro aparece sob formas que buscam
reafirma-lo enquanto um recurso fundamental para o ensino e aprendizagem, bem como
convencer acerca de todos os beneficios que a sua adogdo pode trazer para o professor e para
os alunos. Nessa ldgica, ndo se pode esquecer que o LD é também resultado de um processo de
editoracdo cujo principal objetivo é desenvolver um material que tenha boa aceitacdo e que
venda bem (UPHOFF, 2009).

Segundo Apple (1995 apud, CASSIANO, 2005), a comercializa¢do dos LDs apresenta
uma peculiaridade quando comparada com a maior parte das outras publica¢des: os editores
ndo definem o material tendo em vista o publico real que o utilizara, mas sim em funcéo do

professor que, normalmente, € quem define qual material sera adotado.

8 Charaudeau (2008) afirma que, para o sujeito que pretende argumentar, a encenagdo argumentativa consiste em
empregar procedimentos que “tém por fungio essencial validar uma argumentacdo, isto é, mostrar que o quadro
de questionamento (Proposi¢do) € justificado. E, para isso, é necessario produzir a prova” (CHARAUDEAU,
2008 p. 231, grifos do autor). Nessa perspectiva, a prova de que a proposicédo é verdadeira, isto €, que a eficacia
da colecdo Headway é garantida, sdo as porcentagens apresentadas no video disponibilizado no site da editora
Oxford.
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Um outro aspecto que envolve o LD diz respeito ao seu emprego que, como explica
Uphoff (2009), é comumente justificado pelo argumento de que o material foi elaborado por
especialistas e que, antes de chegar as salas de aula, foi submetido a um rigoroso processo de
testagem. Segundo a autora, essas condi¢des de producdo assegurariam a qualidade do material,
conferindo certa garantia de sucesso aos processos de ensino e aprendizagem que se derem
através dele.

De acordo com Uphoff (2009), a presenca do especialista, explorada como garantia de
qualidade do material, resulta na concepcao de professor como um profissional incapacitado
para desenvolver materiais eficientes e atraentes, uma vez que ele ndo é considerado um
especialista. Para a autora, seria possivel identificar “nesse raciocinio, uma diferenciagdo e
hierarquizacdo dos saberes atribuidos ao autor de livro didatico e ao professor, no que diz
respeito a sua capacidade de elaborar materiais adequados para o ensino de linguas” (UPHOFF,
2009, p. 93).

Um outro aspecto relativo a essa questdo, diz respeito a diferenciacdo entre autores
que séo falantes nativos do idioma e autores que sao falantes ndo-nativos. Basta observarmos,
por exemplo, na quarta capa do manual Headway, a forma como a imagem dos autores é
explorada e 0 modo como o texto se refere a eles: premiados autores. A exposicdo desses
aspectos busca dar énfase ao fato de que, como aponta Fernandez (2009), livros escritos por
falantes nativos do idioma — supostamente — detém mais credibilidade do que aqueles
elaborados por falantes ndo-nativos.

Nesta secdo, empenhamo-nos em expor 0s manuais que constituem nosso material de
andlise, descrevendo o formato sob 0s quais cada um deles se apresenta. Abordamos, também
nesta parte de nosso estudo, o fato de que ainda que sejam oriundos de contextos de producao
distintos, os MPs, comumente, trazem, em sua constituicdo, caracteristicas semelhantes
(SILVA, 2012). Assim, considerando esse aspecto referente a natureza distinta dos manuais
Alive High 1 e American Headway 1, os quais pertencem, respectivamente, a uma colecéo
nacional e internacional, nossa pesquisa objetiva averiguar se existem e quais seriam 0s pontos
de encontro e divergéncias que se revelam nas representacfes de docente presentes nesses dois
manuais. Além disso, nesta secdo, discorremos ainda acerca de algumas implicacdes que
decorrem da forma como MPs e LDs sdo elaborados e apresentados pelas editoras a que
pertencem.

Por fim, neste capitulo, buscamos abordar os aspectos que dizem respeito aos
componentes das colecdes didaticas, o LD e o MP, discorrendo sobre os aspectos que Ihes sdo

inerentes. De modo particular, tratamos também das cole¢des Alive High e American Headway
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compostas pelos MPs sobre 0s quais realizamos nosso estudo, apontamos suas caracteristicas e
retomamos as discussdes sobre temas que se relacionam com esses materiais. Enfim, no
capitulo seguinte, teceremos algumas consideracfes metodologicas e apresentaremos a analise
das representacfes sobre o docente presentes nos manuais Alive High 1 e American Headway
1, tragaremos um paralelo entre as representacdes que emergiram dos dois manuais,
comparando-as e, finalmente, discutiremos as sobre as implicagdes da analise dos referidos

MPs para a construc¢éo social da representacdo do docente no discurso.
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4 AS REPRESENTACOES DE DOCENTE ANTECIPADAS NO DISCURSO
DOS MANUAIS DO PROFESSOR ALIVE HIGH 1 E AMERICAN HEADWAY 1

4.1 ALGUMAS CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Nossa pesquisa é de natureza qualitativa, e, nela, adotamos o que Pécheux (1990)
sugere para as praticas de analise de discurso, ou seja, em nossa analise, procedemos
empregando uma alternancia entre descricdo e interpretagdo (PECHEUX, 1990) e fazemos isso

embasados na proposta do autor, segundo o qual

todo enunciado, toda sequéncia de enunciados €, pois, linguisticamente descritivel
como uma série (léxico-sintaticamente determinada) de pontos de deriva possiveis,
oferecendo lugar & interpretacdo. E nesse espaco que pretende trabalhar a analise de
discurso. (PECHEUX, 1990, p. 53).

A perspectiva de Pécheux (1990) admite, pois, a forte presenca do olhar do
pesquisador na andlise. Tendo isso em conta, abordamos as representacfes de professor
presentes no discurso dos manuais selecionados como objeto de andlise a partir do gesto
interpretativo, que oferece lugar ao nosso olhar enquanto pesquisador, associado a descri¢do da
materialidade linguistica presente nos textos dos manuais.

Como afirma Orlandi (2012), o que interessa ao analista é justamente a materialidade
do texto que € linguistico-histdrica, dessa forma, ndo se remete a regras, mas sim as suas
condi¢des de producdo em relacdo a memdria, na qual intervém, como explica a autora, a
ideologia, o inconsciente, 0 esquecimento, a falha e o equivoco (ORLANDI, 2012).

Como vimos o processo de analise se situa na intermiténcia entre descricdo e
interpretacdo. Orlandi (2012) explica que a interpretacdo aparece em dois momentos da analise:
a principio, de acordo com a autora, é preciso ter em conta que a interpretacéo € parte do objeto
de anélise, no sentido em que o sujeito que fala interpreta e, assim sendo, cabe ao analista
descrever tal “gesto de interpretacdo do sujeito que constitui o sentido submetido a analise”
(ORLANDI, 2012, p. 60). Em um segundo momento, ha que se considerar que ndo ha descri¢éo
sem interpretacdo. Nessa ldgica, como pontua a autora, 0 analista esta envolvido na
interpretacdo. E por essa razdo que, como explica Orlandi (2012), faz-se necessario introduzir
um dispositivo tedrico que intervenha na relagdo do analista com os objetos simbdlicos que

analisa, de modo que haja um deslocamento da sua relagédo de sujeito com a interpretacdo. Esse
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deslocamento, escreve Orlandi (2012, p. 61), “vai permitir que ele trabalhe no entremeio da
descri¢ao com a interpretacao”.

Embora de acordo com Pécheux (1990), uma analise se faca entre a descricdo e a
interpretacéo, o analista, segundo Orlandi (2012), ndo interpreta, pois ele trabalha, na verdade,
(n)os limites da interpretacdo, no sentido em que ndo se coloca fora da histéria, do simbdlico,
ou da ideologia. O analista “se coloca em uma posi¢ao deslocada que lhe permite contemplar o
processo de producédo de sentidos em suas condi¢des”. (ORLANDI, 2012, p. 61).

Na concepcdo de Orlandi (2012), a construcdo do corpus e a analise encontram-se
intrinsecamente ligadas, no sentido em que decidir sobre o que fara parte do corpus ja é decidir
acerca de propriedades discursivas. Assim sendo, optamos por delimitar as sequéncias
discursivas (SDs) de forma que obtivéssemos uma amostra que refletisse a maneira como texto,
ou seja, como o discurso dirigido ao docente esta constituido nos manuais. Para tanto, as SDs
foram extraidas ao longo de todas as unidades dos MPs; ndo nos limitamos, portanto, a partes
especificas dos manuais, justamente, com o0 propdsito de apresentar uma amostragem mais

ampla da constituicdo dos manuais. Cabe levarmos em consideragdo que o objeto

é inesgotavel. Isto porque, por definicdo, todo discurso se estabelece na relagdo com
um outro discurso anterior e aponta para outro. Nao ha discurso fechado em si mesmo
mas um processo discursivo do qual se podem recortar e analisar estados diferentes.
(ORLANDI, 2012, p. 62).

E, ento, dessa maneira que, trabalhando na alternancia entre descricéo e interpretaco
mediada pelo dispositivo tedrico proposto por Pécheux (1997), buscamos identificar as

representacdes de professor presentes nos discursos dos MPs.

4.2 ANALISE DAS REPRESENTACOES DE DOCENTE PRESENTES NOS MANUAIS
DO PROFESSOR ALIVE HIGH 1 E AMERICAN HEADWAY 1

Vimos, na teoria de Pécheux (1997), que, nos processos discursivos, funcionam as
formacGes imaginarias que designam o lugar, a imagem que A e B atribuem a si e ao outro. O
sujeito, segundo Orlandi (2012) tem a capacidade de experimentar, de se colocar no lugar de
seu interlocutor, ou seja, ele “antecipa-se assim a seu interlocutor quanto ao sentido que suas
palavras produzem” (ORLANDI, 2012, p. 39). Também estdo em jogo, no mecanismo da
antecipacéo, as relacdes de forca, no¢do que nos permite compreender que o lugar a partir do

qual o sujeito fala constitui o seu dizer.
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No que concerne o funcionamento do discurso, importa ndo o sujeito real e seu lugar
empirico, mas sim suas imagens que sdo resultado de projecdes, que permitem passar do lugar
empirico do sujeito para as posi¢Ges do sujeito no discurso. Dessa forma, no caso do qual
estamos tratando, o que funciona no discurso nao € o professor real, visto empiricamente, mas
o0 professor antecipado, tomado enquanto uma posicao discursiva produzida pelas formacoes
imaginarias.

Temos em consideracdo também que nenhum discurso é engendrado fora das
condigdes de producdo que, essencialmente, compreendem o0s sujeitos e a situacdo, bem como
a memdria que, tratada como interdiscurso, também faz parte da constituicdo do discurso.
Tomadas em um sentido estrito, as condi¢cbes de produgdo implicam as circunstancias da
enunciacao, ou seja, o contexto imediato. Quando consideradas em sentido amplo, incluem o
contexto socio-histérico e ideologico (ORLANDI, 2012).

Por meio das formagdes discursivas (PECHEUX, 1995), que também nos permitem
compreender o processo de produgdo do discurso, podemos perceber que as palavras ndo
possuem sentido em si mesmas, mas que, na verdade, seus sentidos derivam das formacgGes
discursivas em que se inscrevem. Ademais, tendo em conta que as formacgdes discursivas
representam no discurso as formacgdes ideologicas, temos que os sentidos sdo, portanto,
determinados ideologicamente. Por essa razao, tudo o que € dito apresenta um traco ideoldgico
em relag@o a outros tragos ideoldgicos. Isso esta, pois, “na discursividade, isto €, na maneira
como, no discurso, a ideologia produz seus efeitos, materializando-se nele” (ORLANDI, 2012,
p. 43).

Amparados, entdo, nas postulacdes de Pécheux (1997), segundo as quais 0 emissor faz
uma antecipacgéo das representacdes do receptor, buscamos verificar quais as representacoes de

professor sdo antecipadas no discurso dos manuais Alive e Headway.

4.2.1 As representacdes de docente presentes no Manual do Professor Alive High 1
Tomemos as SDs abaixo, extraidas do manual Alive High 1, que trazem o LD ou

atividades do LD como agentes de determinadas a¢des, desempenhando, sob uma perspectiva

sintatica, a funcéo de sujeitos dos processos descritos nos exertos:

SD1: “O material fomenta também a autonomia do aluno e a reflexdo sobre sua propria

aprendizagem [...].” (p. 203)
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SD2: A colecéo incentiva o aluno, o tempo todo, a produzir e divulgar diversos textos em papel
ou em ambiente digital.” (p. 203)

SD3: “As atividades propostas motivam os alunos a agir, a usar a lingua em praticas sociais da
linguagem.” (p. 204)

SDA4: “As atividades de leitura, na se¢do Let's read!, estimulam a construcéo de sentido a partir
do texto, conduzindo o aluno a ir além do texto para que estabeleca conexdes com seu
conhecimento de mundo e com seu contexto de forma a se posicionar criticamente.” (p. 206)
SD5: “Além de explorar informagdes veiculadas e inferidas nos texto, as atividades de leitura
conduzem o aluno para além do texto, estimulando-o a fazer uma leitura critica.” (p. 206)
SD6: “Essa relacdo temadtica permite a utilizagdo de vocabulario, estruturas linguisticas e outros
conteudos ja estudados e discutidos pelos alunos ao logo da unidade, proporcionando-lhes mais

confianga para se expressarem, sem perder o foco no sentido.” (p. 207)

Consideremos agora as SDs trazidas a seguir:

SD7: “[...] o papel do material didatico ¢ estimular atividades criativas, mas também incentivar
a autonomia do aprendiz para que possa buscar novas experiéncias, dinamizando assim seu
processo de aquisi¢do.” (p. 205)

SD8: “O objetivo [das atividades de fala] é ajudar o aprendiz a desenvolver a capacidade de se
expressar em inglés em situagdes sociais adequadas a sua idade [...]". (p. 207)

SD9: “A finalidade dessa secao ¢ familiarizar o aluno com o texto ficcional, seja ele narrativo,

poético ou dramatico.” (p. 211)

Diferentemente do que ocorre nas SDs de 1 a 6, nas SDs de 7 a 9, o LD e/ou suas
atividades ndo desempenham a funcéo sintatica de sujeito, mas, ainda assim, figuram como
agentes das acOes descritas. No caso de SD7, SD8 e SD9, a agéncia € marcada por meio das
seguintes materialidades linguisticas: “o papel do material didatico ¢” (SD7); “o objetivo [das
atividades de fala] ¢” (SD8) e “a finalidade dessa se¢do é” (SD9).

As acdes das quais o LD, seus componentes e atividades sdo colocados como agentes
sdo as seguintes: fomentar a autonomia e a reflexao do aluno (SD1); incentivar o aluno, o tempo
todo, a produzir e divulgar textos (SD2); motivar os alunos a agir e usar a lingua (SD3);
estimular a construcdo de sentido e conduzir o aluno (SD4); conduzir o aluno para além do
texto e estimula-lo a fazer leitura critica (SD5) e proporciona-lo mais seguranca (SD6);

incentivar a autonomia do aprendiz (SD7); ajudar o aprendiz a desenvolver a capacidade de se



54

expressar em inglés (SD8) e familiarizar o aluno com o texto ficcional, narrativo, poético ou
dramatico (SD9).

Dessa maneira, como pontuamos, 0 LD assim como seus componentes e atividades
sdo os agentes das acdes listadas acima. No entanto, como pudemos depreender através da
observacdo das SDs, a agéncia desses elementos ¢ marcada de maneiras distintas. Da SD1 a 6,
notamos que o material e as atividades desempenham, sob 0 ponto de vista sintatico, a fungéo
de sujeito dos processos, enquanto nas SDs de 7 a 9, a agéncia € assinalada por meio de outras
formas que igualmente ressaltam a importancia desses elementos nos processos descritos -
ainda que ndo estejam desempenhando a funcao sintatica de sujeitos.

Nessa direcdo, acreditamos ser possivel vislumbrar demarcagdes de lugares distintos
para o LD e para o professor. Como vimos, 0s agentes das acdes elencadas anteriormente sdo o
livro, seus componentes ou suas atividades, e ndo o docente. Ou seja, o livro ou a colecédo
didatica em si sdo os atores desses processos — como se agissem junto ao aluno (SILVA, 2012).
Sendo assim, acreditamos estar diante de uma representacdo por auséncia da figura do
professor, dado que ele ndo aparece como participante dessas acOes, acarretando a
representacdo do docente, nessas SDs, como elemento desnecessario. Como € possivel notar,
0s processos descritos por essas agdes apenas envolvem o livro, seus componentes ou atividades
e 0 aluno. O LD ndo ocupa o lugar secundario de auxiliador do professor na execucdo dessas
acoes; mas ele mesmo as executa. O livro destaca-se, portanto, como protagonista da acéo,
enguanto que o professor, nem ao menos mencionado, acaba sendo excluido desse processo. O
fato de ndo haver referéncia explicita a figura do docente faz emergir uma imagem de professor
que é prescindivel, porque o livro - sozinho - é capaz de executar a¢Bes que seriam proprias do
professor, sendo, dessa maneira, suficiente para proporcionar ao aluno tudo aquilo de que ele
necessita; como se fosse o principal responsavel pelo o que acontece em sala de aula ou pela
aprendizagem dos alunos (SILVA, 2012).

Vejamos estas outras SDs as quais trazem, bem como aqueles apresentadas
previamente, o LD desempenhando, numa perspectiva sintatica, a fungao de sujeito e ocupando,
desse modo, o lugar de agente das acdes. Notemos, portanto, que, nos excertos abaixo, o LD
aparece como protagonista; em detrimento do papel exercido pelo docente, que figura como

elemento secundario.

SD10: “Esta colegdo procura atender ao anseio dos aprendizes que querem aprender falar
inglés, oferecendo oportunidades de praticas orais mais livres, bem como de expressdo da

propria opinido, com a colaboracao do professor.” (p. 207)
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SD11: “[...] o material oferece aos aprendizes amostras da lingua em uso de forma que eles
possam perceber as variacdes linguisticas orais e escritas. Um exemplo disso € a linguagem da
internet. O professor deve também lembrar aos alunos sobre variagfes coloquiais na interacdo
oral, como, por exemplo, o uso de “Yep” e “Nope”, em vez de “Yes” e “No”. E importante que

0 aprendiz perceba que, em contextos informais, € preciso usar essas outras formas.” (p. 207)

Observando o SD10, notamos que, mais uma vez, é o livro que aparece como 0
verdadeiro protagonista do processo, pois € a colecdo que tentara atender aos anseios do
aprendiz e que o propicia praticas orais e oportunidades de expressar a sua opinido. Nesse
primeiro momento, o professor, novamente, ndo participa do processo. Em um segundo
momento, porém, ainda em SD10, a figura do docente ¢ colocada em cena (“[...] com a
colaboragao do professor.”). Contudo, o MP, ao trazer a figura do docente, faz emergir, dessa
vez, uma representacdo de professor como um elemento secundario no processo. Em outras
palavras, as oportunidades de préaticas orais e de expressdo da opinido serdo oferecidas pelo
livro; e ao professor, por sua vez, cabe apenas “colaborar” com o material que desempenha as
principais tarefas. Dessa forma, ndo o docente é assessorado pelo material, mas sim o contrario,
é o professor que auxilia o trabalho do livro.

SD11 também traz uma representacdo de professor como um elemento apenas
complementar no processo. Observemos que ao LD ¢ atribuida a tarefa de prover (“o material
oferece”) importante insumo linguistico aos alunos; € ele que oferece aos aprendizes amostras
da lingua em uso e que os possibilita perceber as varia¢des linguisticas, orais e escritas. Quando
comparamos a acdo desempenhada pelo material com a acgdo realizada pelo professor, notamos
gue o docente exerce uma tarefa menos efetiva; ele apenas fica a cargo de “lembrar” aos alunos
sobre aspectos da lingua.

Com a finalidade de observar SDs que apresentam diretrizes ao trabalho docente,

retomaremos a SD 11 e apresentaremos SD12 e SD13.

SD11: “[...] o material oferece aos aprendizes amostras da lingua em uso de forma que eles
possam perceber as variacdes linguisticas orais e escritas. Um exemplo disso € a linguagem da
internet. O professor deve também lembrar aos alunos sobre variagdes coloquiais na interacdo
oral, como, por exemplo, 0 uso de “Yep” e “Nope”, em vez de “Yes” e “No”. E importante que
o aprendiz perceba que, em contextos informais, € preciso usar essas outras formas.” (p. 207)

SD12: “A avaliagao nao deve ser usada como ameaga ou puni¢ao, mas como instrumento para

ampliar a aprendizagem. [...] a avaliacdo ndo deve se limitar a atribuicdo de notas em funcéo
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do produto apresentado pelos alunos em resposta a testes e provas, mas deve valorizar o esforgo
de colocar essa lingua em funcionamento.” (p. 209)

SD13: “[...] a avaliacao deve incluir ndo apenas o ponto de vista do professor como o unico
capaz de falar sobre o processo de ensino-aprendizagem, mas de todos 0s corresponsaveis por

esse processo, incluindo, portanto, a visdo dos alunos.” (p. 209)

SD11 encontra-se em uma se¢do que trata das concepgdes que a obra didatica possuli
sobre “as quatro habilidades”, mais especificamente sobre “a produ¢do oral”. SD12 ¢ SD13
encontram-se na parte que apresenta as concepcdes que o material possui sobre “avaliacio”.

Tomando as SDs 11, 12 e 13, observamos que elas correspondem a uma exigéncia
feita pelo edital do PNLD de 2015 que estabelece que o manual deve oferecer orientagdes
tedrico-metodologicas ao docente, bem como deve apresentar uma discussao sobre a proposta

de avaliacdo da aprendizagem.

O manual do professor ndo poderd ser apenas cOpia do livro do aluno com os
exercicios resolvidos. E necessério que ofereca orientagio tedrico-metodoldgica e de
articulacdo dos contetidos do livro entre si e com outras &reas do conhecimento;
ofereca, também, discuss@o sobre a proposta de avaliacdo da aprendizagem, leituras e
informacdes adicionais ao livro do aluno, bibliografia, bem como sugest@es de leituras
gue contribuam para a formacdo e atualizacdo do professor. (MEC/SEB, Edital de
convocacdo para inscricdo e avaliagdo de obras didaticas para o Programa Nacional
do Livro Didéatico, PNLD, 2015, p. 2).

No entanto, acreditamos que o manual determina, atraves da apresentacdo das
concepcdes que adota, que postura o docente deve assumir ao trabalhar com a producéo oral e
avaliacbes. Em outras palavras, ao expor suas concepgdes sobre o que considera como uma
abordagem adequada da producdo oral e da avaliagao, o MP “determina o enquadramento do
trabalho docente” (MARCUSCHI, 2001, p. 141 apud ALVES, 2010, p. 56), no sentido em que
aponta para o professor como ele deve e como néo deve atuar. Consoante a isso, Uphoff (2009)
tece consideragdes sobre o LD que podem ser igualmente percebidas no MP, dada a intrinseca

relacdo que esses dois materiais possuem. Segundo a autora,

o livro didatico apresenta uma estrutura que predetermina fortemente os objetos de
ensino e os distribui na linha do tempo. Ele estabelece também a linha metodoldgica,
ao definir os procedimentos didaticos através dos quais os conteudos devem ser
trabalhados em sala de aula. O livro didatico pode ser visto, dessa forma, como um
importante instrumento de poder que é capaz de direcionar de forma duradoura o fazer
pedagdgico do professor em sala de aula. (UPHOFF, 2009, p. 88).
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Isso fica notdvel por meio do tom de instrucdo e prescricdo ao docente. Basta
observarmos as marcac@es, que exercem funcdo modalizante (BENVENISTE, 1989), deve e
nao deve presentes nos seguintes excertos: “O professor deve também lembrar aos alunos sobre
variagdes coloquiais na interagdo oral” (SD11), “a avaliagdao nao deve ser usada como ameaga”
(SD12) e “a avaliagdo deve incluir ndo apenas o ponto de vista do professor” (SD13). Ademais,
acreditamos que a antecipacdo de um professor que desconhece os procedimentos adequados e,
por isso, pode assumir essas posturas consideradas improprias pelo MP também se verifica
nesses trechos.

Grigoletto (1999) assevera que o livro se transforma em um exercicio disciplinar. “No
LD, a disciplina é criada pelo repetir, pelo guiar passo a passo, pela homogeneiza¢do dos
sujeitos, tanto alunos quanto professores” (GRIGOLETTO, 1999, p. 75). De acordo com a
autora, o poder disciplinar do LD também se estende aos professores, uma vez que ele
funcionaria como uma forma de controle do comportamento do docente. Nessa perspectiva,
acreditamos que o0 mesmo acontece com o MP, dado ao fato de que esse material é elaborado
para 0 uso exclusivo do docente. Para Grigoletto (1999, p. 75, grifos da autora), “reforca-se,
assim, a caracterizacdo do professor, nos termos de Giroux (1987), como proletario (que
executa e repete) e ndo como intelectual (que analisa e cria)”.

Reiteramos que aqui ndo discutiremos o mérito dessas orientacfes metodoldgicas, se
elas sdo adequadas ou ndo. Cabe-nos, portanto, considerar questdes relativas ao discurso em si.
Dessa forma, como comentamos anteriormente, ao dar essas instrugdes, 0 emissor parece
prevenir que essas atitudes sejam tomadas e, por isso, parece também estar antecipando um
docente que desconhece a forma certa de se portar no desempenho de sua pratica de sala de
aula, o que coloca o professor no lugar do ndo-saber.

Consideremos estas outras SDs que também apresentam diretrizes ao docente. Nelas,

notemos 0 emprego do infinitivo impessoal:

SD14: “Como as respostas do exercicio podem variar, aceitar aquelas que estiverem adequadas
guanto ao uso da preposi¢cdo. Explicar a variacdo [the] 1st [of] July; July [the] 1st. (p.120)
SD15: “Encorajar os alunos a engajar no projeto, dizendo que poderdo usar também cartolinas
(de prefréncia reaproveitando material da sala) ou o computador. Ajuda-los com a parte verbal
da atividade. Sugerir depois que eles desenvolvam em casa para ver se o resultado é parecido
com o que foi idealizado.” (p. 133)

SD16: “Se necessario, explicar aos alunos que a palavra labour é variante do inglés britéanico.

No inglés estadunidense, a variante € labor.” (p. 103)
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SD17: “Chamar a atengdo dos alunos para 0 modo como o locutor pronuncia pantyhose, numa

variante estadunidense do inglés.” (p. 108)

Observemos, nas SDs apresentadas, a presenca de verbos no infinitivo impessoal
“encorajar”, “ajuda-los [ajudar]” e “sugerir” (SD15); “explicar” (SD16) ¢ “chamar” (SD17)
que, em especial, criam o efeito de instrucdo, de comando. Para mais, além do valor imperativo
que resulta do emprego do infinitivo impessoal, temos outra implicacdo de seu uso: o0 sentido
vago e a ndo referéncia a nenhum sujeito; a nenhuma pessoa em particular, em contraste com o
infinitivo pessoal que, via de regra, refere-se a uma pessoa, a um sujeito (CEGALLA, 2008). A
partir disso, podemos nos indagar sobre os efeitos de sentido que emergem das construgdes que
empregam o infinitivo impessoal presentes no MP. Pensamos que esse aspecto acarreta
apagamento da figura docente, dado que os fragmentos, ao empregar o infinitivo impessoal,
ndo somente ddo ordens ao professor, mas também retiram-no de cena, levando em conta apenas
um processo verbal.

Vejamos a seguir SDs que trazem o verbo modal “pode”:

SD18: “Uma boa estratégia que pode ser recomendada aos alunos para o planejamento de suas
produces escritas € 0 mapa conceitual. O professor pode sugerir que os alunos criem mapas
conceituais [...].” (p. 217)

SD19: “O professor pode escolher alguns temas criticos e/ou polémicos e pedir que os alunos
criem [...].” (p. 218)

SD20: “Caso o professor deseje, podera pedir aos alunos que escolham os temas livremente.”
(p.218)

SD21: “Se o professor achar conveniente, poderd recomendar que eles tentem encontrar
padrdes ou regularidades na pronuncia da lingua [...].” (p. 222)

SD22: “Opcionalmente, o professor podera pedir que os alunos digam o que sabem sobre os
artistas mencionados no texto, ou que entdo fagam uma pesquisa para obter essas informagdes.”
(p. 223)

SD23: “Se o professor julgar relevante, podera baixar toda a apresentacdo de slides do site e

projeta-la para os alunos, promovendo a leitura de outras partes. [...].” (p. 14)

Ao contrario de algumas SDS que foram apresentadas até entdo, temos que essas,
expostas acima, incluem o docente no processo, no sentido em que o manual faz, de fato,

referéncia a ele, mencionando explicitamente “o professor”. Notemos que o termo “professor”
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é sujeito das SDs que contém os fragmentos: “O professor pode sugerir” (SD18), “O professor
pode escolher” (SD19), “Caso o professor deseje, poderd pedir” (SD20), “Se o professor achar
conveniente, podera recomendar” (SD21), “o professor podera pedir” (SD22), “Se o professor
julgar relevante, podera baixar toda a apresenta¢do” (SD23).

A vista disso, acreditamos, portanto, que o docente esta sendo colocado em cena, nao
apenas como interlocutor representado, mas também como um elemento participativo do
processo, uma vez que, nessas SDs, ndo houve apagamento da figura do professor.

Dessa vez, ndo temos a perspectiva do dever, da prescricdo, mas sim o registro da
possibilidade (BENVENISTE, 1989). O MP apresenta para o docente alternativas e ndo ordens
ou comandos que devem ser seguidos. Além do emprego do verbo modal “pode”, em todos os
trechos, ha ainda outras marcas, estruturas no modo condicional, que reforcam o registro da
possibilidade: “caso o professor deseje, podera” (SD20), “se o professor achar conveniente,
podera” (SD21), “se o professor julgar relevante, podera” (SD23). Além dessas marcas, ha
também o emprego do advérbio “opcionalmente” (SD22) que da mesma forma evidencia que
0 que esta sendo apresentado pelo manual é algo ndo obrigatdrio, apenas facultativo, que pode
ser feito ou néo.

Contudo, tangenciando as possibilidades que séo apresentadas para o docente, essas
SDs fazem emergir também uma imagem de professor que é tutelado, no sentido em que ele
ndo deixa de figurar nesses trechos como alguém para quem se indica 0 que pode ser feito. Em
outras palavras, ainda que o registro empregado ndo seja aquele que marca ordens, comandos
ao docente, com estruturas no imperativo € com o verbo modal “deve”; mas sim o registro que
evidencia que aquilo que estd sendo colocado sdo alternativas que podem ou ndo ser
consideradas pelo professor representado (verbo modal “pode” e modo condicional), notamos
gue os apontamentos para o professor ndo deixam de ser feitos, configurando o docente como
tutelado, como aquele que precisa receber orientacdes.

Abaixo encontramos SDs que fazem recomendages ao professor:

SD24: “Sugerimos ao professor perguntar aos alunos se eles assistem a algum tipo de show de
talentos. Pedir que falem sobre esses programas, por que gostam, se teriam coragem de
participar, etc.” (p. 13)

SD25: “Recomendamos expandir junto com os alunos as razdes apresentadas aqui. Pode-se
também discutir essas questdes perguntado a eles, por exemplo, a quais classes e grupos sociais
essas razdes se aplicam, como elas podem ter se desenvolvido em nossa sociedade ao longo da

histdria, se alguma delas ¢ muito problematica, etc.” (p. 99)
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SD26: “E recomendavel que o professor faca uma pesquisa sobre nomes mais conhecidos da
regido e reuna informagdes sobre cada um dos artistas que for mencionar.” (p. 221)

SD27: “E sempre recomendavel encorajar a turma a turma a trabalhar colaborativamente [...].”

(p. 219)

Assim como nas SDs antes apresentadas, esses excertos igualmente apresentam um
deslocamento com relacdo a prescricao, isto €, 0 MP nédo apresenta comandos ao professor para
que ele siga, mas sim sugestbes, como pode ser verificado nos trechos: “sugerimos ao
professor” (SD24), “recomendamos” (SD25), “¢ recomendavel” (SD26) e “é sempre
recomendavel” (SD27).

No entanto, essas SDs que trazem recomendacOes ndo deixam de colocar o docente
em um certo lugar: o de alguém que necessita de orientacGes, de aconselhamentos. A nosso ver,
haveria uma diferenca entre enunciar que “o professor pode” e fazer uma recomendagdo ao
docente. O primeiro caso parece indicar uma agdo que partiria do professor; ele pode realizar
determinado ato — € uma possibilidade, uma alternativa -, e ndo procedimentos que precisam
ser seguidos pelo docente. No segundo caso, porém, o professor é aconselhado, por outrem, a
executar algo, o que faz com que o professor apareca representado como alguém que necessita
de recomendacgOes. A terceira dessas SDs apresentadas acima, SD26, traz inclusive uma
sugestdo mais categodrica, “é sempre recomendavel”, em que a recomendagdo ¢ enfatizada pelo
advérbio de frequéncia “sempre”.

Grigoletto (1999), ao analisar LD de lingua portuguesa com vistas a verificar como se
estruturam as se¢des de leitura dos textos trazidos pelos livros, aponta que as afirmacoes
categoricas presentes em questdes sobre os textos criam o efeito de verdade e naturalizam
sentidos. Nessa perspectiva, acreditamos que 0 mesmo acontece com as recomendacdes e
instrucdes apresentadas pelo MP, no sentido em que aparecem como inguestionaveis, cerceando
a possibilidade que o professor representado teria de fazer extrapolagdes e de “fazer circular
outros sentidos” (GRIGOLETTO, 1999, p. 73).

Além disso, pensando a relacdo professor antecipado e MP com base no esquema que
constitui o percurso da comunicacédo pedagdgica proposto por Orlandi (1996), acreditamos que
esses aspectos que fazem emergir a representacdo de professor que é tutelado e que necessita
de direcionamentos, identificados no manual, seriam evidencias do DP, no sentido em que
teriamos, como apontamos anteriormente, quem (o MP), ensina (inculca), o qué

(procedimentos, metodologias e respostas), para quem (imagem do professor).
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Cabe observarmos que o MP faz distingdes entre 0s momentos em que concede ao
professor representado espaco para decidir se executa ou ndo os procedimentos apontados e
aqueles em que dé instrucdes que devem ser seguidas. Como pudemos depreender através da
analise das SDs 14 a 17, o professor recebe comandos do MP, os quais foram marcados por
estruturas que continham verbos no infinitivo impessoal, com valor imperativo, e que,
inclusive, provocaram apagamento da figura docente. Observamos que essas SDs estdo
relacionadas a acdes que o professor ndo poderia deixar de executar, no sentido em que séo
procedimentos dos quais depende a realizacdo de atividades que ndo séo apresentadas como
complementares ou extras, mas que fazem parte das préticas referentes ao contetdo abordado.
Por essa razdo, o MP coloca os apontamentos de forma mais incisiva, isto é, emprega o
infinitivo impessoal, que cria um efeito de ordens, comandos ao professor.

As SDs 24, 25, 26 e 27 como apontamos, ndo apresentam comandos ao professor, mas
sim recomendac®es e também colocam o professor em cena. Apesar disso, ndo deixam de
apontar para o docente procedimentos que precisam ser seguidos. Essas recomendagoes, assim
como as SDs supramencionadas que empregam o infinitivo impessoal, estdo relacionadas a
acoes que devem sem executadas pelo professor, pois, como comentamos, a realizacdo das
atividades destinadas a trabalhar o conteddo abordado na unidade depende desses
procedimentos. Essas SDs, portanto, pressupdem uma imagem de professor que é tutelado, que
ndo tem ou que nao pode ter autonomia; um professor que somente reproduz o que é sugerido
pelo livio (CARMAGNANI, 1999).

Em contrapartida, da SD 18 a 23, como indicamos, o professor também é colocado em
cena, e 0 MP apresenta possibilidades, como que autorizando o docente a decidir se executa ou
ndo os procedimentos propostos. Notemos que esses procedimentos, que figuram como
alternativas e ndo como comandos, dizem respeito a praticas que séo complementares ou extras,
isto &, sdo apenas sugestdes acerca de formas que o docente pode abordar as atividades. Essas
orientacGes descritas nas SDs sdo prescindiveis, no sentido em que a realizac¢do das atividades
nédo depende necessariamente delas. Dessa maneira, como essas orienta¢des sdo somente ideias
que podem ou ndo ser adotadas, seria concedida ao professor antecipado a possibilidade de
decidir se aplica ou ndo o procedimento sugerido.

Coracini (1999), ao analisar exercicios de livros didaticos de francés, aponta que 0 uso
de comandos em atividades didaticas torna-se indispensavel. Contudo, o uso desses comandos
se apresenta de forma excessivamente frequente nos LDs. Grigoletto (1999) também chama a
atencdo para o fato de que, nos LDs, um aspecto marcante é a repeticdo de algumas

caracteristicas gerais que, conforme explica a autora, séo resultado de um dado funcionamento
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que rege esse tipo de publicagdo. Esses aspectos sdo também inerentes ao MP. Ou seja, € certo
que, por se tratar de um manual do professor, sempre teremos comandos, instrucdes e
recomendac0es ao docente. Dessa forma, teremos também, sempre colocada em cena, a figura
de um professor que recebe direcionamentos de outrem sobre como conduzir a aula, trabalhar
as atividades e interagir com os alunos. Todavia, a nosso ver, a questdo é que temos formas
diferentes de orientar e que isso, por conseguinte, faz emergir representagdes distintas de

professor.

4.2.2 As representacdes de docente presentes no Manual do Professor American

Headway 1

Tomemos as SDs abaixo, extraidas do MP American Headway 1, que trazem o LD ou

suas atividades como agente que desempenha determinadas aces:

SD1: “Esse exercicio destaca o uso de she e her para falar sobre mulheres e criancas. Foque a
atencdo dos alunos nas perguntas incompletas e no exemplo. Toque a gravacdo uma vez. Os
alunos ouvem e completam as perguntas. Toque a gravacdo uma segunda vez se necessario.
Com as turmas mais fracas, vocé pode completar as perguntas oralmente com toda a turma
primeiro e depois tocar a gravacio para reforcar os aspectos da lingua.”® (p. 4, traducio nossa)
SD2: “Essa se¢do consolida as wh-questions e também inclui a yes/no question e respostas
curtas. [...] “The Caution box” aborda isso e destaca que ndo podemos dizer Yes, I'm. [...]*°.”
(p. 5, tradugéo nossa)

SD3: “Esse exercicio reforca a as variadas formas do verbo to be, incluindo perguntas e
respostas curtas. Coloque os alunos para completar as frases, trabalhando individualmente. Dé
tempo aos alunos para conferir suas respostas em pares depois toque a gravagdo para uma
correcdo final.”*! (p. 6, tradugio nossa)

SD4: “Esse exercicio oferece prética controlada das formas regulares e irregulares do passado.

Foque a atencdo dos alunos no exemplo. Dé tempo aos alunos tempo para completar o resto das

% No original: “This exercice highlights the use of she and her to talk about woman and girls. Focus student’s
attention on the incomplete questions and the exemple. Play the recording through once. Students listen and
complete the questions. Play the recording a second time if necessary. With weaker classes, you can complete
the questions orally as a class first and then play the recording to reinforce the language points.” (p. 5)

10 No original: “This section consolidates the wh-questions and also includes a yes/no questions and short
answers. [...] The Caution box covers this and highlights that we can’t say Yes, I'm. [...].” (p. 5)

11 No original: “This exercice reinforces a range of forms of the verb to be, including questions and short answers.
Have students complete the sentences, working individually. Give students time to check their answers in pairs
then play the recording for a final check.” (p. 6)
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frases. Lembre-os de olhar a lista de verbos irregulares na p. 152, caso eles precisem de ajuda
com alguma das formas.”*? (p. 64, traducéo nossa)
SDS5: “O Starter introduz o topico vida na cidade e conduz os alunos a pensar sobre as cidades

que eles conhecem.”®® (p. 94, tradugio nossa)

Observemos que o LD ou suas atividades figuram nas SDs acima como agentes das
seguintes acgdes: enfatizar o uso (SD1); consolidar, cobrir e destacar (SD2); reforcar (SD3);
oferecer pratica controlada (SD4) e levar os alunos a pensar (SD5).

Por meio da analise das SDs, identificamos demarcacdes de lugares distintos para o
professor e o LD. Como j& citamos, 0 agente das acGes antes elencadas é LD ou suas atividades,
dessa forma, acreditamos ser possivel apontar o LD como o verdadeiro protagonista do processo
e ndo o docente, haja vista que ele exerce fungdes que sdo préprias ou que poderiam ser
atribuidas ao professor (SILVA, 2012).

Embora o professor esteja sempre em cena como interlocutor representado, nos
fragmentos acima, ele ndo aparece como participante ativo do processo. Nessa perspectiva, o
fato de o MP néo fazer referéncia explicita a figura do docente faz emergir, em E2 e E5, uma
imagem de professor que é desnecessario, pois, ao citar apenas o LD, suas atividades e o aluno,
0 material aparece como capaz de proporcionar tudo aquilo de que o aluno precisa dispensando
a participacao do professor.

Nas demais SDs (1, 3 e 4), diferentemente das anteriores, o professor é colocado em
cena nos comandos na forma imperativa, porém de forma que faca emergir, dessa vez, uma
imagem de docente que tem um papel secundario no processo. Enquanto o material executa
importantes acdes, tais como, enfatizar o uso (SD1); reforcar (SD3); oferecer pratica controlada
(SD4); ao professor cabe somente executar um passo a passo que o manual indica por meio de
comandos no imperativo: foque a atencao dos alunos, toque o audio (SD1); coloque os alunos
para completar as frases, dé tempo para os alunos conferirem (SD3) e foque a atencdo dos
alunos, dé tempo para os alunos completarem, lembre-os de olhar na lista (SD4). Nesse sentido,

novamente € o livro ou suas atividades que parecem figurar como protagonistas, ou seja, como

12 No original: “This exercice gives controlled practice of both regular and irregular past forms. Focus students’
attention on the exemple. Give students time to complete the rest of the sentences. Remind them to look at the
list of irregular verbs on p. 152 if they need help with any of the forms.” (p. 64)

13 No original: “The Starter introduces the topic of city life and gets students thinking about cities they know.” (p.
94)
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aqueles que de fato ensinam, e o professor, por sua vez, fica a cargo apenas de operacionalizar
procedimentos indicados pelo manual.

Tomemos agora as seguintes SDs que trazem comandos ao docente:

SD6: “Escreva seu primeiro nome e Gltimo nome no quadro. Aponte para cada nome enquanto
vocé fala “primeiro nome” e “segundo nome”. Elicite da turma alguns primeiros nomes e
ultimos nomes. Ensine “Como se soletra isso?” e brevemente revise o alfabeto visto na se¢ao
Starter.”** (p. 3, traduc&o nossa)

SD7: “Toque o0 &udio uma vez e peca para os alunos lerem e ouvirem. Depois peca para eles
apontarem o Tim e o entrevistador na foto. Pergunte “Onde estdo o Tim e o entrevistador?” (na
conferéncia de negécios).”*® (p. 3, tradugdo nossa)

SDS8: “Peca aos alunos para praticar a conversagdo em grupos e em pares. Se os alunos soarem
um pouco mondtonos, encoraje-os a falar com mais desenvoltura, particularmente nas Gltimas
linhas da conversacdo. Também destaque a diferenca de tonicidade em: 7’m from Miami. Where
are you from? " (p. 3, tradugdo nossa)

SD9: “Revise as formas como lemos numeros de telefone (veja possiveis problemas na primeira
coluna desta pagina). Antes de os alunos praticarem as perguntas e as respostas em pares, deixe-
0s praticar em grupos. Destaque a entonacdo das perguntas - perguntas com uma “question
word” comegam com uma entonagdo crescente, passando para decrescente. Com turmas mais
fracas esteja preparado para drilar as formas e gastar menos tempo na entonagdo.”’ (p. 4,
traducdo nossa)

SD10: “Veja a nota sobre vocabulario em “About the text”. Remeta novamente ao texto sobre
0 Nick no Livro do Aluno na p. 4 e pergunte o que eles conseguem lembrar sobre ele. Depois,

14 No original: “Write your own first name and last name on the board. Point to each name as you say “first
name” and “last name”. Elicit some first names and last names from the class. Teach the question How do you
spell that? and briefly review the alphabet from the Starter section.” (p. 3)

15 No original: “Play the recording once and have students read and listen. Then ask them to point to Tim and
the interviewer in the photo. Ask Where are Tim and the interviewer? (at a business conference).” (p. 3)

16 No original: “Ask students to practice the conversation in open and close pairs. If students sound a little flat,
encourage a wide voice range, particularly on the last to lines of the conversation. Also highlight the
constrative stress in: /’m from Miami. Where are you from?” (p. 3)

17 No original: “Review the way we read phone numbers (see Possible problems in the first column on this
page). Before students practices questions and answes in closed pairs, let them practice in open pairs.
Highlight the voice range and the intonation of the questions — questions with a questins word start high and
then fall. With weaker classes be prepared to drill the forms and spend less time on the intonation.” (p. 4)
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foque a atencdo dos alunos na foto da Amanda. Explique que ela é uma estudante em Boston e
que os Wilsons sdo sua familia de acolhimento.”*8 (p. 8, tradug&o nossa)
SD11: “Dé a informacédo bem devagar, mas naturalmente e depois faca algumas perguntas para

checar a compreensao, ex.: Quem ¢ essa? Quantos anos ela tem?, etc.”*® (p. 11, tradugdo nossa)

Corroborando com a argumentagéo de Silva (2012) acerca do uso generalizado de
imperativos, comumente, empregado pelos MPs, verificamos que as SDs acima encontram-se
nesse modo verbal: escreva, aponte, elicite, ensine, revise (SD6); toque, peca (SD7); peca,
encoraje, destaque (SD8); revise, veja, permita, destaque, esteja preparado (SD9); veja, refira,
pergunte, foque, explique (SD10) e dé a informacéo (SD11).

O imperativo € o0 modo que manifesta uma ordem, pedido ou solicitacdo; como é
possivel observar, no caso das SDs elencadas acima, temos comandos ao docente, isto é, o
manual indica para o professor o que deve ser feito e a forma como deve ser feito. Essas SDs
no imperativo suscitam um discurso em tom impositivo fechado em sentidos e em
possibilidades, em que pouco ou nenhum espaco é dado para a participacdo e para o
posicionamento do professor. Nesse discurso cuja principal marca é a imposi¢do, 0 manual -
que fala de um lugar de autoridade - d& ordens, prescreve o que e como deve ser feito para o
professor, ao qual cabe seguir 0 passo a passo que Ihe foi indicado. O docente aparece, portanto,
apenas como um receptor de instrugdes.

Coracini (1999), ao pensar no processo de legitimacdo do LD, considera que ele atua
como um portador de verdades a serem assimiladas por professores e alunos. Grigoletto (1999,
p. 68, grifos da autora), por sua vez, caracteriza 0 LD como um discurso de verdade, no sentido
em que, no espago discursivo da escola, ele se constitui enquanto “um texto fechado, no qual
o0s sentidos ja estdo estabelecidos (pelo autor), para ser apenas reconhecido e consumido pelos
seus usuarios (professor e alunos)”. Andrade (2014) aponta que o tom imperativo, de comando
—que é inerente ao MP -, da-se, sobretudo, em razdo de ele estar assentado em valores tomados
como inquestionaveis, “o que se concretiza através de construgdes linguisticas e discursivas
apropriadas ao género” (ANDRADE, 2014, p. 64). Assim sendo, segundo afirma a autora, o

MP assume um carater instrucional e formativo e apresenta um discurso respaldado em outros

18 No original: “See the note about vocabulary in About the text. Refer students back to the text about Nick on
SB p. 4 and ask what they can rememeber about him. Then focus students’ attention on the photo of Amanda.
Explain that she is a student in Boston and that the Wilsons are her host family.” (p. 8)

1% No original: “Give the information quite slowly but naturally and then ask a few questions to check
understanding, e.g., Who's this?, How old is she?, etc.” (p. 11)
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discursos autorizados, sendo, por conseguinte, presumido como verdadeiro, logo, estaria isento
de recorrer a formas de expressao esteticamente elaboradas (ANDRADE, 2014).

Acreditamos que o manual, ao impor procedimentos ao professor, também
compartilha com o LD esse atributo. Tais SDs no imperativo, como apontamos acima, fazem
do MP um espago fechado em sentidos e em possibilidades, criando “o efeito de um discurso
cuja verdade “ja esta 18 (GRIGOLETTO, 1999 p. 68, grifos da autora). O MP ¢, portanto,
reconhecido como um discurso de autoridade, de verdade. E do lugar de credibilidade ocupado
pelo livro, que atua enquanto um discurso de verdade, é que 0 MP antecipa a representacdo de
professor como aquele que ird acatar e seguir as instru¢cdes do manual.

E possivel notar também que o docente n&o é, nessas SDs, a origem, o sujeito do qual
partem as acBes, mas sim aquele que atua condicionado as orientacdes de outrem. Assim sendo,
acreditamos ser antecipada nessas SDs uma representacdo de docente que € executor de algo
pronto, que recebe uma ordem e que ira cumpri-la. Em outras palavras, o docente recebe do
manual os comandos acerca do que deve fazer, do passo a passo que deve seguir, como por
exemplo em: “escreva seu primeiro nome e Ultimo nome no quadro. Aponte para cada nome
enquanto vocé fala “primeiro nome” e “ “altimo nome”. Elicite alguns primeiros nomes e
altimos nomes da turma. Ensine a pergunta How do you spell that?”’(SD6) e “toque o audio
uma vez e coloque os alunos para ler e ouvir” (ES8), e de que forma deve fazer (Ex.: “revise o
alfabeto brevemente” (SD6); “dé a informagao bem devagar, mas naturalmente” (SD11)).

Nesse sentido, como ja apontamos, ndo cabe ao professor ter uma participacdo mais
ativa no processo, mas apenas seguir os procedimentos ditados pelo manual. Nessa perspectiva,
Geraldi (2001, p. 94 apud FERNANDEZ, 2009, p. 104-105) compara a fungdo do professor
com a do capataz de fabrica:

Em face do desenvolvimento tecnologizado, parece caber ao professor a escolha do
material didatico que usara na sala de aula. Mas qual a sua funcéo depois disso? Uma
boa metafora € compara-lo a um capataz de fabrica: sua funcdo é controlar o tempo
de contato do aprendiz com o material previamente selecionado; definir o tempo de
exercicio e sua quantidade; comparar as respostas do aluno com as respostas do
“manual do professor”, marcar o dia da “verificagdo da aprendizagem”, [...] (grifos do
autor).

Além da antecipagdo da imagem de um docente que é um executor dos comandos
dados pelo MP, as SDs fazem emergir também a imagem de professor que apenas reproduz
dizeres, uma vez que, até o que o docente deve dizer e perguntar aos alunos é indicado pelo
manual, cabendo ao professor apenas repetir ou parafrasear as perguntas ou frases: “pergunte

Onde estdo o Tim e o entrevistador?” (SD7); “pergunte o que eles conseguem lembrar sobre
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99 ¢

ele”, “explique que ela ¢ uma estudante em Boston” (SD10); “faca algumas perguntas para
checar a compreensao, ex.: Quem é essa?, Quantos anos ela tem?, etc.” (SD11). Assim, como
aponta Carmagnani (1999, p. 131), “o livro didatico e os manuais e suplementos parecem
sugerir que o professor é apenas uma personagem (que segue um script pré-formulado) que
interage com outra personagem (o aluno) que, também, deve seguir seu script”.

Dessa forma, acreditamos que o manual ndo antecipa uma representacdo de docente
Ccomo um sujeito que € engajado e que constroi sentidos, mas sim, como apontamos acima,
antecipa uma imagem de docente que é executor das instrugdes e reprodutor de dizeres do MP,
enfim, que repete e segue, passivamente, modelos e cumpre ordens.

Retomando as teorizagdes de Orlandi (1996) sobre o DP, temos que a autora aponta
que a estratégia basica das questdes do LD assume a forma imperativa, ou seja, sdo questdes
obrigativas. Nessa logica pensamos que o mesmo pode ser indicado quanto as instrucdes dadas
ao docente pelo MP. Em outras palavras, essas instrugdes figuram como imperativas e,
consequentemente, como obrigativas, ao passo que prescrevem o que e como deve ser feito.
Dessa maneira, teriamos no manual um vestigio do DP.

As SDs abaixo trazem algumas diretrizes ao professor. Nelas, notemos o emprego do

imperativo:

SD12: “Pergunte dois alunos confiantes para demonstrar a atividade. Lembre o aluno que
estiver falando de ndo ler todo o texto em voz alta, mas sim usar anotacdes para ajuda-lo a
lembrar informacbes chave. O aluno que estiver escutando deve mostrar interesse e fazer
algumas perguntas simples, se possivel. Divida os alunos em prares para falar sobre o blog
deles. Monitore, mas tente ndo interferir ou corrigir demais, essa € inicialmente um atividade
de pronuncia.”?® (p. 9, traduc&o nossa)

SD13: “[...] Provavelmente, ndo havera tempo para ouvir a cada aluno em uma Unica aula,
entdo estabeleca uma programacao de que quem vai ler o blog nas aulas seguintes. N&o faca 0s

alunos menos confiantes ter de esperar até o final!”?! (p. 10, tradugio nossa)

20 No original: “Ask two confident students to demonstrate the activity. Remind the student who is talking not
to read all of the text aloud but to use notes to help him/her remember key information. The student who is
listening should show interest and ask a few simple question if possible. Divide the students into pairs to talk
about their blog. Monitor but try not to interfer or over-correct as this is primarily a fluency activity.” (p. 9)

2L No original: “[...] There problably won’t be time to hear every student in a single lesson, so set up a timetable
of who will read their blog in the subsequent classes. Don’t make the less confident students have to wait until
the end!” (p. 10)
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SD14: “Se vocé recolher a redagao para conferir, faga uma marcagao leve, somente destacando
maiores erros, para nio limitar a confianga dos alunos.”?? (p. 10, traduc&o nossa)

SD15: “‘Was/Were born’ € ensinado aqui como uma expressdo, ndo como um exemplo de vocz
passiva. Nio fique tentado a se aprofundar na gramatica da passiva nesse estagio.”? (p. 52,

traducdo nossa)

Observando os seguintes fragmentos: “monitore, mas tente ndo interferir ou corrigir
demais ja que essa € principalmente uma atividade de fluéncia.” (SD12); “ndo faga os alunos
menos confiantes terem de esperar até o final!” (SD13); “faca uma marcagdo leve, apenas
destacando erros mais sérios” (E14); “ndo fique tentado a entrar em detalhes na gramatica da
passiva nesse estagio”; (SD15), notamos que eles trazem instrucdes ao professor indicando para
ele como deve se portar durante a realizagdo das atividades as quais esses direcionamentos
dizem respeito.

Nesses trechos temos um destinador, que fala do lugar de credibilidade assegurada
pelo fato de ser o MP, que parece policiar a acdo docente e que se coloca em posi¢ao de ensinar
ao professor aspectos inerentes a pratica pedagogica. Para Souza (1999, p. 27), a autoridade do
LD ¢ legitimada “na crenga de que ele é depositario de um saber a ser decifrado, pois supde-se
que o livro didatico contenha uma verdade sacramentada a ser transmitida e compartilhada”.
Nesse sentido, o0 MP também teria sua credibilidade assegurada pelo reconhecimento de que
ele é depositario de saberes e verdades sacramentadas, pois foi elaborado por um especialista,
0 que permite ao MP se colocar em posicdo de ensinar ao professor como se portar em sua
pratica. Desse modo, o destinador, através dos apontamentos elencados acima, parece instruir
0 docente de forma a prevenir atitudes destacadas acima, tomadas como pedagogicamente
improprias.

E possivel notar que o mesmo ocorre com as SDs a seguir. Novamente temos
instrucbes ao professor, no entanto, elas assumem configuracdo diferente — aparecem

modalizadas; como sugestdes:

SD16: “Os alunos frequentemente confundem “It’s a...” com “There is a...”. A diferenca é

que “It’s a...” define algo e atribui um nome. “There is a ...” expressa 0 que existe. Esse € um

22 No original: “If you collect the writing for checking, do a light mark up, only highlighting major errors so as
not to limit students’ confidence.” (p. 10)

23 No original: “Was/Were born is taught here as an expression., not as an exemple of the passive. Don’t be
tempted to go into the grammar of the passive at this stage.” (p. 52)
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aspecto bastante sutil, e n6s ndo sugerimos que vocé explore isso com o0s alunos a ndo ser que
seja absolutamente necessario, usando a traducao como suporte. Usar there is/are em contexto
é geralmente a melhor maneira de ajudar os alunos a entender o conceito.”* (p. 36, traduc&o
nossa)

SD17: “Ha um exercicio no Livro do Aluno p. 44 para ajudar os alunos a distinguir as diferentes
terminacdes, mas nos sugerimos ndo passar muito tempo fazendo os alunos produzir as

terminacdes nesse estagio a fim de n4o sobrecarrega-los.”? (p. 60, traducio nossa)

Esses trechos indicam um deslocamento com relagdo a prescricdo, ou seja, 0 MP nao
apresenta propriamente comandos ao professor para que ele siga, mas sugestdes, como podemos
observar nos fragmentos: “nds ndo sugerimos que vocé explore isso com os alunos, a menos
gue seja absolutamente necessario” (SD16); “nds sugerimos nao passar muito tempo fazendo
os alunos produzir as terminacOes nesse estagio a fim de ndo sobrecarrega-los.” (SD17)

Embora essas SDs tragam sugestdes, elas ndo deixam de representar o docente como
alguém que necessita de recomendacBes. Nessa perspectiva, o professor € aconselhado — pelo
manual - a executar algo.

Dessa forma, seja por meio do imperativo (“monitore, mas tente ndo interferir ou
corrigir demais™; “ndo faga”; “ndo fique tentado a entrar em detalhes™) - em que o carater de
ordem fica mais evidente - seja por meio de estratégias de modalizagdo que atenuam o discurso
impositivo (“nds ndo sugerimos que vocé€ explore”; “nds sugerimos ndo passar muito tempo
fazendo os alunos produzir”) a tentativa de determinar como deve ser a atuagdao do professor
permanece.

Através da observagdo dessas SDs, acreditamos, entdo, ser possivel apontar que o
manual antecipa uma imagem de professor que desconhece a maneira apropriada de abordar as
atividades, de fornecer explicacOes e de lidar com os alunos, enfim, um docente que precisa ser
aconselhado, guiado e ensinado a exercer sua fungdo. N&o saberia o professor como dar a aula?

Tomemos as SDs a seguir que colocam o professor em cena, apresentando-lhe

possibilidades:

24 No original: “Students often confuse /t’s a ... with There is a .... The diference is that /t’s a ... defines
something and gives it a name. There is a ... expresses what exists. This is quite a subtle area, and we don’t
suggest that you explore it with students unless absolutely necessary, using translation as a support. Using
there is/are in context is often the best way to help students understand the concept.” (p. 36)

25 No original: “There is an exercice on SB p. 44 to help students distinguish the different endings, but we
suggest not spending too much time having students produce the endings at this stage so as not to overload
them.” (p. 60)
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SD18: “Com alunos mais fracos, vocé pode perguntar e responder algumas das perguntas em
grupo primeiramente.”?® (p. 20, tradugdo nossa)
SD19: “Se possivel traga para aula um relégio de brinquedo ou de cartolina com ponteiros
maoveis como uma maneira simples de promover préatica extra. Primeiro, vocé pode mudar as
horas no relogio e, depois, seus alunos podem se alternar e vir para a frente da sala, movendo
os ponteiros e perguntando “Que horas s30?”. Alternativamente, desenhe no quadro reldgios
mostrando horas diferentes. Continue a encorajar os alunos a usar os padrdes de entonacédo
corretamente.”?’ (p. 22, tradugdo nossa)
SD20: “Vocé pode sinalizar que vocé vai focar em perguntas desenhando um grande ponto de
interrogagio no quadro.”?® (p. 25, traducdo nossa)
SD21: “Vocé pode fazer o exercicio 4 no Livro de Exercicios para introduzir os adverbios de
frequéncia antes do proximo exercicio.”?® (p. 27, tradugao nossa)
SD22: “Vocé pode trazer para a aula um calendario para ajudar com a apresentacao/revisao dos
meses do ano no exercicio 1.”% (p. 28, tradugio nossa)
SD23: “Vocé pode proporcionar mais pratica dos dias, meses e anos fazendo os alunos criarem
um quiz sobre um ano importante.”! (p. 73, traducao nossa)
SD24: Vocé pode gravar a conversacdo dos alunos em audio/video e depois tocar para uma
correcdo mais pormenorizada.®? (p. 84, traducéo nossa)

As SDs apresentadas acima sdo representativas dos casos em que o MP da mais
abertura para a agéncia docente. Como € possivel observar, o professor € orientado por meio de
uma linguagem mais modalizada que relativiza e atenua as prescrigdes feitas pelo manual “se

possivel traga [...] alternativamente [...]” (SD19); “vocé pode” (SDs 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24).

% No original: “With weaker students, you can ask and answer some of the questions in open pairs first. [...]” (p.
20)

27 No original: “If possible, bring a toy or a cardboard clock with movable hands to the lesson as an easy way of
giving further practice. First, you can change the times on the clock, and then your students can also take turns
coming to the front of the class, moving the hands and asking What time is it? Alternatively, draw clocks
showing different times on the board. Continue to encourage students to use accurate stress patterns. (p. 22)

2 No original: “You can signal that you are going to focus on questions by drawing a large question mark on the
board.” (p. 25)

29 No original: “You can do exercice 4 in the Worbook to introduce adverbs of frequency before you do the next
exercice.” (p. 27)

30 No original: “You can bring a calendar to the lesson to help with the presentation/review of the months of the
year in exercice 1.” (p. 28)

31 No original: “You can give more practice on days, months and years by having students creat an “important
year” quiz.” (p. 73)

%2 No original: “You can record students’ conversation on audio/video equipment and then play them back for
more intensive correction. [...]” (p. 84)
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Através da observacdo desses trechos, supomos que mais espaco foi concedido a atuacao
docente no sentido em que os procedimentos indicados pelo manual aparecem como
alternativas possiveis para o professor e ndo tanto como prescricdes. Temos, portanto, nessas
SDs, a antecipacdo de um professor agente que recebe sugestes e ndo comandos do manual e
que poderd, dessa forma, conforme achar conveniente, seguir ou ndo as orienta¢es do material.
Vale reforgar que estamos tratando essa questdo no ambito do discurso; tecemos nossas
consideracdes tendo em mente o professor representado no discurso do MP e ndo o professor
real.

O tom nessas SDs se mostra mais modalizado, evidenciando que o que estd sendo
apresentado para o professor séo possibilidades e ndo prescri¢cdes propriamente ditas. Importa
observarmos, entretanto, que tangencia essas SDs a representacdo de um professor tutelado,
isto €, o docente também aparece como alguém que € guiado, que recebe orientacdes sobre o
que pode ser feito.

Convém observar em que momentos o manual apresenta possibilidades e ndo tanto
imposic¢des, dando espaco para que o docente exerca poder de decisdo. Notamos que o MP
parece fazer uma distin¢do entre as ocasifes em que o professor representado pelo manual pode
escolher se executara os procedimentos indicados e aquelas em que ele ndo tem escolha, tendo
de seguir os comandos dados.

Em SD18, o espaco cedido ao docente, para que ele faca a opc¢éo entre adotar ou nao
as orientacdes dadas pelo manual, aparece diluido nas instru¢des para uma atividade de leitura
e pratica oral, e se trata de um procedimento para abordar a atividade com apenas uma parcela
da turma, “os alunos mais fracos”. SD19 aparece como um procedimento para uma pratica
complementar, isto €, ndo se trata da atividade em si, é apenas uma ideia dada ao professor para
abordar o conteudo. SD20, por sua vez, aparece antes das instrucdes para uma atividade
subsequente, como uma ideia para que o professor introduza e chame atencao para o tépico. As
SDs 21, 22 e 24 estéo situadas em partes do MP intituladas “Suggestions”, as quais apresentam
ideias de préticas que complementam as atividades presentes no livro do aluno. Os
procedimentos detalhados nessas partes ndo precisariam, necessariamente, serem aplicados
pelo docente, pois ndo dizem respeito a forma como a atividade deve ser realizada, mas sim
como ela poderia ser complementada. SD23, por fim, encontra-se na se¢do “Extra activity”,
que sugere atividades que ndo fazem parte do rol de exercicios do livro do aluno. Em outras
palavras, a abertura concedida ao docente para que ele possa escolher entre aderir as orientacdes
do manual ou dispensa-las acontece em momentos anexos como na apresentacdo da obra

didatica ou em atividades complementares que sao, pelo o que indica 0 manual, prescindiveis,
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uma vez ndo se tratam das atividades constantes no livro do aluno. Cabe reiterar que os
apontamentos que aqui fazemos sempre dizem respeito ao professor representado no discurso
MP, e ndo ao professor real, o sujeito empirico (PECHEUX, 1997).

Assim sendo, acreditamos ser possivel apontar que o MP Headway, assim como o
manual Alive, faz uma distingdo entre 0s momentos em que a agéncia docente é permitida e 0s
momentos em que é limitada. Como apontamos, 0 manual apresenta as atividades que constam
no LD do aluno e que, teoricamente, precisam ser feitas, marcando os procedimentos referentes
a elas com SDs no imperativo, indicando, assim, que tais orientacdes devem ser seguidas pelo
docente, 0 que causa um efeito de ordem. Nas atividades ou procedimentos que Sao
complementares ou extras, isto é, que aparecem nas se¢des “Suggestions” e “Extra activity”,
e que, por essa razdo, podem ou nao ser trabalhados, o docente representado no discurso teria

espaco para decidir se segue as orientagdes do manual ou nao.

4.3 AS REPRESENTACOES SOBRE O DOCENTE: UM PARALELO

A fim de comparar as representacdes sobre o docente que emergiram das analises dos
manuais Alive High e American Headway, buscamos, neste momento de nossa pesquisa,
retomar suscintamente as representagfes com as quais nos deparamos nos dois MPs.

Em ambos 0s manuais, o LD, seus componentes e atividades aparecem como agentes
de determinadas agdes descritas em algumas das SDs apresentadas, confirmando o que Silva
(2012) pontua sobre o livro estar representado como o verdadeiro provedor e executor de
atividades, ou seja, agente. O manual Alive marca a agéncia desses elementos de modos
distintos: ora 0 material e as atividades exercem, sob uma perspectiva sintética, a fungdo de
sujeito (de SD1 a SD6), ora 0 MP emprega outras formas que, apesar de ndo colocarem esses
elementos como sujeitos dos processos, da mesma maneira ressaltam a agéncia do LD (de SD7
a SD9). O MP Headway, por sua vez, marca a agéncia do LD, de seus componentes, se¢des e
atividades apenas colocando-0s como sujeitos das agdes descritas nos excertos (de SD1 a SD5).
Em um e outro caso, a analise apontou que ha, nos manuais, demarcagdes de lugares distintos
para o LD e para o professor. Enquanto o primeiro figura como agente das acfes, o segundo,
nem mesmo mencionado, € representado por auséncia, 0 que causa seu apagamento e engendra
uma imagem de professor como elemento desnecessario no processo, como pudemos conferir
nas SDs de 1 a 9 do MP Alive e nas SDs 2 e 5 do manual Headway.

A andlise indicou também a representacdo de docente como um elemento apenas

secundario no processo. Os dois MPs colocam novamente o LD, suas secdes e atividades como
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agentes que executam agdes efetivas, porém com uma distingdo: o docente é colocado em cena,
no sentido em que € explicitamente mencionado; no entanto, é apenas representado como
elemento complementar. No manual Alive, o professor é colocado como colaborador do
trabalho exercido pelo livro (SD10 e SD11) e, no Headway, o docente apenas ficaria a cargo de
executar 0 passo a passo apontado pelo manual (SD1, SD3 e SD4). Nos dois casos, € 0 LD,
conforme representado no discurso do manual, que realmente ensina aos alunos, e ndo o
professor.

Identificamos que tanto o manual A/ive quanto o Headway colocam o docente no lugar
do ndo-saber. Ambos prescrevem que postura o docente deve assumir no exercicio de sua
pratica. Isso ¢ feito, no MP Alive (de SD11 a SD13), por meio das marcagdes deve e ndo deve,
e, no manual Headway (de SD12 a SD15), através do emprego do modo verbal imperativo.

A analise de ambos os manuais apontou gque tanto o MP Alive (de SD18 a SD23)
quanto o Headway (de SD18 a SD24), em determinados momentos, colocam o professor em
cena, ndo apenas como interlocutor representado, mas no sentido em que faz referéncia explicita
a ele, colocando-o como sujeito dos processos. Ademais, identificamos que ha um
deslocamento no que tange a prescricdo. O MP Alive (de SD18 a SD23) apresenta estruturas
que contém o verbo modal “pode”, além da presenga de outras marcas e de estruturas no modo
condicional, que evidenciam o registro da possibilidade e ndo do dever, da prescricdo ou
comandos propriamente ditos. Esse deslocamento relativo as prescri¢bes pode também ser
verificado nas SDs de 24 a 27, do mesmo manual, e nas SDs 16 e 17 do manual Headway, em
que sdo colocadas recomendacdes ao professor por meio do emprego de uma linguagem
modalizada que, como apontamos, relativizam e atenuam o tom prescritivo que 0s manuais por
vezes manifestaram. Contudo, observamos que as SDs que contém essas sugestdes, ndo deixam
de desvelar a representacdo de um professor que é tutelado, isto €, o docente figura como
alguém que precisa ser guiado, que precisa de recomendacGes sobre como pode desempenhar
sua fungéo.

Um e outro manual empregam estruturas que criam o efeito de ordem, de instrucéo ao
docente. No Alive, encontramos construcdes que contém verbos no infinitivo impessoal (de
SD14 a SD17) que possuem valor imperativo. Além dessa implicacdo do infinitivo impessoal,
h& uma outra: o sentido vago e a ndo referéncia a um sujeito em particular. Como apontamos,
essas construgfes que empregam o infinitivo impessoal acarretam apagamento da figura do
professor, além de dar-lhe ordens. Quanto ao MP Headway, encontramos estruturas que

apresentam verbos no imperativo (de SD6 a SD11) e delas emergem a representacdo de um
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docente que atua condicionado as instru¢cdes do manual, sendo, dessa forma, apenas um
executor de algo pronto e reprodutor de dizeres.

Cabe chamarmos atencéo para o fato de que os manuais analisados foram escritos em
linguas diferentes, e que, por esse motivo, apesar de podermos apontar certa equivaléncia entre
as significacOes de seus termos, ndo devemos perder de vista que eles, os termos, possuem
valores diferentes®. Como pontuamos, o manual Alive apresenta o verbo “pode”, enquanto o
MP Headway apresenta o verbo “can”. Ambos os verbos expressam possibilidade, ou seja,
possuem significacGes parecidas, porém, como funcionam no interior de linguas distintas,
possuem valores distintos, ndo possuindo, dessa forma, uma correspondéncia exata. O mesmo
se aplica as estruturas que apresentam o infinitivo impessoal com valor imperativo,
identificadas no MP Alive. Essa estrutura possui significacdo parecida com o imperativo da
lingua inglesa (ordem, comando, instrugédo e conselho), mas ndo exatamente 0 mesmo valor.

Constatamos, portanto, que os manuais analisados - embora tenham sido elaborados
para serem utilizados em contextos diferentes e com vistas a alcangar objetivos distintos —
apresentam muitos pontos de encontro. Contudo, a analise apontou uma diferenca significativa
entre os dois MPs: 0 emprego do imperativo. Apesar do tom impositivo presente em um e outro
manual, notamos que, no Headway, o imperativo foi mais recorrentemente empregado ao longo
de todo 0 manual (SD1, SD3 e SD4 e de SD6 a SD15), ao passo que, no MP Alive, encontramos,
em menor proporgdo, 0 emprego de estruturas no infinitivo impessoal com valor imperativo. O
uso do modo verbal imperativo no Headway faz como que seus direcionamentos figurem como
um passo a passo a ser seguido pelo professor, isto €, esse manual expde mais minuciosamente
0s procedimentos que devem ser executados. Por conseguinte, emerge uma representagdo de
docente que é receptor de instrugdes, executor de algo pronto e que apenas reproduz dizeres.
Como discorremos anteriormente, nessas SDs, o docente figura como um “capataz de fabrica”
cuja funcdo é somente operacionalizar procedimentos e cumprir as ordens dadas pelo manual
(GERALDI, 2001 apud FERNANDEZ, 2009).

3 No Curso de Linguistica Geral (CLG), Saussure (2006) trata do valor linguistico, que, conforme
postula, consiste na oposi¢do existente entre valor e significagdo, no sentido em que ndo ha
correspondéncia exata entre essas nogdes. O conceito de uma palavra, pela teoria saussuriana, “s6 ¢
verdadeiramente determinado pelo concurso do que existe fora dela” (SAUSSURE, 2006, p. 134) e o
valor de uma palavra estd determinado por aquilo que a rodeia. O valor de um termo esta, pois,
segundo o pensamento de Saussure (2006), na dependéncia da relagdo que mantém com outros
termos no interior de uma mesma lingua. O mesmo que é apontado sobre as palavras, afirma
Saussure (2006), aplica-se também a outros termos da lingua, como as entidades gramaticais, por
exemplo.
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Isso posto, acreditamos ser possivel apontar que a forma como o professor é
representado em ambos 0s manuais se situa na heterogeneidade. Deparamo-nos com momentos
em que o docente é mencionado pelos manuais ou colocado por eles como sujeito de processos,
ou seja, como um participante mais ativo; todavia, o que predomina, conforme, indicou a
analise, é a representacdo de docente como elemento desnecessario - implicando seu
apagamento -, ou a representacao de docente como elemento apenas secundario em comparacao
com o papel exercido pelo LD. Em outros momentos, verificamos que 0s manuais empregam
uma linguagem mais modalizada e que, por essa razdo, como apontamos, o tom impositivo com
o0 qual se dirige ao docente é atenuado. Entretanto, ainda que em certas SDs 0s comandos e
ordens dados pelo MP ao professor tenham sido extinguidos, percebemos que ha uma tendéncia
em representar o docente como aquele que precisa de recomendacdes e aconselhamentos para
desempenhar sua funcéo.

Pensando a relacdo entre o professor representado no discurso do manual e 0 MP,
conforme o esquema que constitui o percurso da comunicacao pedagodgica proposto por Orlandi
(1996), julgamos ser possivel vislumbrar vestigios do DP em ambos 0s manuais, 0 que resultou
no apagamento do docente. Ademais, outro vestigio do DP - enquanto um discurso autoritario
-, que pbde ser identificado nos MPs, diz respeito a hierarquizacdo, que estabelece
representacdes fixas de LD/MP enquanto autoridade, e de professor enquanto aquele que deve
ser tutelado.

Um outro aspecto comum aos dois manuais € a invariabilidade dos elementos que 0s
compdem. Ou seja, ambos 0s MPs, cada um a seu modo, apresentam uma estrutura fixa, uma
regularidade ao longo de suas unidades. Grigoletto (1999) faz ponderacGes sobre a
uniformizacdo que, segundo ela, caracteriza a estrutura do LD. Para a autora, a estrutura
cristalizada do LD contribui para corrobora-lo enquanto um discurso de verdade. Dessa forma,
visto que o MP também apresenta essa uniformizacdo, isto &, apresenta uma estrutura
cristalizada, podemos aponté-lo também como um discurso de verdade, fechado em sentidos e
possibilidades que suprime o professor enquanto agente.

Buscamos, entdo, nessa parte de nosso estudo, recuperar as representagdes de professor
identificadas nos MPs analisados, a fim de confronta-las com o objetivo de verificar quais as
semelhancas e distingdes existentes nas formas através das quais o docente é antecipado nos
discursos desses dois manuais. A sec¢do seguinte, por fim, tem a finalidade de discorrer acerca
das possiveis implicacdes e contribuicBes que esta pesquisa, em nosso entendimento, pode

trazer concernente a construcao social da representacdo do professor no discurso.
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44 A CONSTRUCAO SOCIAL DA REPRESENTACAO DO PROFESSOR NO
DISCURSO: IMPLICACOES E CONTRIBUICOES DA PESQUISA

Nesta secdo apresentaremos quais as possiveis implicagdes da analise dos MPs Alive
High 1 e American Headway 1 para a construcdo social da representacdo do professor no
discurso. Ademais, procuraremos também pontuar algumas contribui¢cdes que, a nosso ver, a
presente pesquisa oferece, tendo em mente a importancia de investigar e problematizar as
formas como o docente é pressuposto no discurso.

Com base na teoria de Pécheux (1995), entendemos que, conforme discutido
anteriormente, 0 sentido ndo existe em si mesmo, mas que, na verdade, é determinado por
posicdes ideoldgicas que estdo em jogo no processo socio-histérico em que as palavras,
expressdes e proposicOes sdo reproduzidas. Nessa perspectiva, um discurso € sempre
perpassado por processos ideolégicos, sendo constituido a partir de outros discursos prévios, ao
mesmo tempo em que sera ponto do qual outros tantos discursos se constituirdo. O sentido, por
sua vez, é constituido nas formacdes discursivas (PECHEUX, 1995), isto é, palavras,
expressdes, proposicdes, etc. assumem determinados sentidos através das formacOes
discursivas em que sdo engendradas.

Desse modo, considerando que o discurso dos MPs Alive High 1 e American Headwy
1 é pronunciado a partir de certas condicdes de produgdo (PECHEUX, 1997) e que é perpassado
por outros discursos e por processos ideoldgicos, cabe-nos discutir os efeitos de sentido e as
representacfes que dele emergem. Sendo esse discurso constituido e perpassado por outras
vozes, bem como pode ser o ponto a partir do qual outros discursos sdo engendrados, importa
pensar nas formas como o docente é antecipado, ou seja, representado nesses manuais, pois sao
imagens de professor que foram se consolidando ao longo do tempo e que podem continuar
sendo reproduzidas.

As representacdes com as quais nos deparamos ao analisar os manuais tornam possivel
identificar as formas pelas quais o professor é antecipado no discurso e, a partir do
reconhecimento da maneira como a representacdo do sujeito professor € construida
discursivamente, acreditamos ser possivel promover uma critica acerca dos paradigmas que
circulam pelas diversas instancias sociais.

Assumir o MP enquanto um discurso de verdade (GRIGOLLETO, 1999) que é
atravessado e constituido por diversos outros elementos, tais como, politicas publicas,
renomadas editoras, autores reconhecidos, dentre outras, que 0 tornam um aparato autorizado e

legitimado socialmente a ser difusor de um certo conhecimento, permite-nos reconhecer
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também as relacGes de poder e a manutenc¢do de discursos dominantes que estdo em jogo nesse
discurso dirigido ao professor.

A percepcao que tivemos de que ha uma certa naturalizacédo e reproducédo da forma
como o docente é antecipado no discurso é corroborada ao colocarmos lado a lado MPs que
pertencem a contextos de producéo totalmente distintos. Em outras palavras, existem, a nosso
ver, determinadas representacGes de docentes que foram se consolidando e que por mais que
um discurso seja pronunciado a partir de contextos diferentes, como é o caso dos discursos dos
MPs Alive High 1 e American Headway 1, eles veiculam representacdes de professor
equivalentes. Como antes discutimos, o discurso desses manuais, perpassado e constituido por
outras vozes e que reverberard em outros tantos discursos, certamente, contribui para que certas
representacdes de docente se consolidem e sejam replicadas.

Por isso, acreditamos ser relevante questionar as representacdes de professor que
circulam que sao reproduzidas pelas mais diversas instancias, como por exemplo, os LDs, MPs,
a escola, a midia, as esferas governamentais, entre outras. Tais formas de se representar o
professor no discurso, na nossa concep¢do, culminam em representacdes estereotipadas do
sujeito professor e do fazer docente: professor despreparado que é colocado no lugar do néo-
saber; que precisa de orientacdes para bem desempenhar seu papel em sala de aula, que apenas
reproduz procedimentos e dizeres indicados por alguém mais habilitado que ele, isto é, o(s)
autor(es) da colecdo; um docente que, assim como o aluno, tem no livro a unica fonte na qual
busca conhecimento e capacitacdo; enfim, um docente representado, em relacdo ao LD, como
secundario, ou até mesmo, desnecessario e apagado do processo. Um agente educacional,
pressuposto no discurso como praticamente (ou, talvez, totalmente) irrelevante, do qual se pode
prescindir.

Acreditamos que tais representac6es de professor devem ser problematizadas pelo fato
de que, por um angulo discursivo, elas podem provocar e reforcar certas construgdes sociais
negativas sobre o docente. Um exemplo seria o status intelectual que o professor de outrora
possuia, 0 qual passa a ser substituido pela antecipagdo de um professor que precisa ser tutelado,
que em vez de criar seu material e delinear os procedimentos, recebe tudo pronto, ou seja, 0 que
e como deve ser ensinado lhe é prescrito, bastando que esse docente representado apenas
execute um passo a passo. Outro exemplo é o docente que detinha papel relevante no cenario
escolar que d& lugar a um professor antecipado como aquele que ndo mais protagoniza a cena
educativa, que tem, por vezes, seu campo de acdo limitado, no que diz respeito aquilo que ele

pode dizer e fazer.
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Como salientamos anteriormente, nesta pesquisa, ndo tratamos do professor real, do
sujeito empirico, mas sim do professor pressuposto no discurso, isto é, do qual se faz
antecipacbes (PECHEUX, 1999) ao se engendrar um discurso. Isso implica dizer que, na
pratica, o professor real, certamente, pode ndo se sujeitar a tais prescri¢oes e discursos, o que
significa que tudo estd na dependéncia da forma como o docente atua e se posiciona diante
dessas condi¢Ges. Entretanto, como mencionamos, faz-se necessario reconhecer e
problematizar as representacdes de professor e os efeitos de sentido que delas emergem, a fim
de provocar a indispensavel critica e reflexdo sobre os paradigmas estabelecidos atualmente no
que concerne a forma como o docente é antecipado no discurso de MPs e em tantos outros.

Pensamos, entdo, que a discussdo suscitada neste estudo possa trazer algumas
contribuicdes no que tange a construcao social da representacdo do professor no discurso, e que
as provocacdes que nos empenhamos em despertar motivem outros pesquisadores a se
debrucarem sobre a questdo. Certamente, ndo demos conta de esgotar todas as possibilidades
que esta rica tematica abarca, no entanto, acreditamos que debater essas questdes colaboram
para a uma transformacédo na forma de representar discursivamente o professor.

N&o se trata, evidentemente de recuperar uma representacdo de docente como Unico
detentor do saber, que se coloca no cento da aula e limita a atitude participativa do aprendiz.
A0 mesmo tempo, a nosso ver, ndo caberia no cendrio educacional a representacdo de um
professor que, em uma perspectiva discursiva, ocupa o lugar do ndo-saber, que precisa de
manuais que o instruam a exercer sua funcao; que meramente operacionaliza procedimentos;
que é situado em segundo plano, em comparacdo com o material didatico, ou até mesmo
representado como elemento desnecessario, 0 que provoca seu apagamento.

Dessa forma, o intuito é que, a partir de discussdes como as que promovemos aqui,
novos rumos sejam tracados no que diz respeito a construcdo social da figura docente. Que
passe a emergir dos diversos discursos que circulam socialmente novos sentidos acerca do
professor. Que 0 docente possa ser pressuposto como sujeito engajado, critico e capaz de ter
uma atuacgéo que o coloque enquanto agente relevante e transformador do contexto educacional
e social em que esta inserido, e dessa maneira, transformando também os discursos dirigidos
para o professor e sobre o professor.

Isso posto, dedicamo-nos, nesse capitulo, em apresentar a analise dos MPs Alive High
1 e American Headway 1, demonstrando quais as representacfes de professor foram por nés
identificadas nos discursos desses dois MPs. Em seguida, comparamos essas representagoes
com o intuito de verificar se haveria e quais seriam os pontos de encontro e divergéncias

apresentados por esses manuais no que tange as formas como o docente foi antecipado nos
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discursos de cada um desses MPs. Concluimos o capitulo, entdo, discutindo sobre as possiveis
implicacdes e contribuicBes que a analise aqui desenvolvida pode oferecer no que diz respeito

a construcao social da representacdo do professor no discurso.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, objetivamos identificar quais as representagdes de docente séo
antecipadas nos discursos dos MPs Alive High 1 e American Headway 1. O interesse por
investigar o MP foi despertado a partir da percepcdo que temos desse aparato pedagdgico
enquanto um elemento que, assim como o LD, desempenha importante funcéo e esta fortemente
inserido no cotidiano docente.

Com vistas a identificar as representacOes de professor presentes nos discursos dos
manuais supramencionados, fundamentamo-nos, principalmente, em alguns conceitos oriundos
da teoria de Michel Pécheux, por meio da qual entendemos que o emissor faz uma antecipacéo
de seu receptor. Dessa forma, tendo tomado as postulacGes de Pécheux (1997), partimos, entdo,
do pressuposto que de que o MP, ao elaborar suas instru¢des acerca da metodologia, dos
procedimentos a serem seguidos e das respostas que, normalmente, apresenta, faz antecipacoes
de seu receptor, ou seja, de professor, ao qual dirige seu discurso.

Nesta investigacdo de natureza qualitativa, procedemos nossa pratica de analise
aplicando uma alternancia entre descricéo e interpretacdo, conforme preconizado por Pécheux
(1990), o qual admite, na analise, a presenca do olhar do pesquisador aliado a descri¢do da
materialidade linguistica que se encontra nos textos dos manuais.

Assim sendo, a analise dos MPs Alive High 1 e American Headway 1 (Capitulo 4),
apontou que: no manual Alive High, o docente apareceu representado, em compara¢do com o
LD, como um elemento desnecessario, sendo excluido do processo, ou secundario, no sentido
em que o docente figura como um auxiliar, um colaborador do trabalho do material que
desempenha, conforme aparece representado nesse MP, as principais tarefas. Outra
representacdo de docente identificada no manual Alive High € a do professor que desconhece
procedimentos e a forma apropriada atuar no desempenho de sua pratica docente, ou seja, 0
professor foi situado no lugar do nao-saber. Além disso, nesse manual, verificamos que o
docente foi também retirado de cena por meio do emprego de uma linguagem que imprime um
tom impositivo (o infinitivo impessoal), que acarretou apagamento da figura do professor. A
analise indicou, porém, que, em alguns fragmentos o docente apareceu como elemento
participativo, sendo colocado em cena, e que, em vez de ordens e comandos, recebe do MP
sugestdes ou recomendag6es. No entanto, como pontuamos, ainda que a linguagem através da
qual se dirige ao professor passe do registro da ordem para um registro em tom modalizado,
gue marca que 0 que esta sendo exposto para o docente sdo possibilidades e ndo ordens, o

professor figura como aquele que precisa ser tutelado, que precisa de orientacOes,
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recomendaces e aconselhamentos para bem desempenhar seu papel. O que sobressai, enfim, é
a representacdo de professor que somente executa e repete as instrugdes que recebe. No manual
American Headway, por sua vez, identificamos que o docente também figura como elemento
desnecessario ou secundario em relacdo ao LD. Além dessas representacdes, também emerge
do discurso desse manual, a antecipacdo de um docente como aquele que é receptor de
instrugOes, executor de algo pronto e reprodutor de dizeres, que repete modelos e cumpre
ordens; um professor ao qual cabe somente operacionalizar o passo a passo que lhe € indicado
pelo MP. Identificamos, também nesse manual, uma antecipacdo de professor que necessita de
recomendac0es, ou seja, que precisa ser instruido no desempenho de sua pratica; um docente
que €, ou que precisa ser, afinal, tutelado.

Ao confrontar as representacdes de docente que identificamos nos MPs analisados,
verificamos que, embora esses manuais tenham sido constituidos sob condic¢des de producéo
distintas (PECHEUX, 1997), eles revelam ter entre si muitos pontos de encontro, conforme
detalhamos na secdo 4.3. A Unica diferenga mais evidente entre os MPs Alive High e American
Headway foi com relacdo ao emprego do imperativo que este manual emprega mais
recorrentemente que aquele. Com isso, verificamos que os procedimentos expostos pelo manual
Headway figuram como um minucioso passo a passo que deve ser executado pelo docente,
resultando na representacdo mais acentuada de professor como reprodutor e executor das
instrucdes do MP. Cabe destacar que o manual Alive High também empregou estruturas em tom
impositivo, fazendo emergir uma representacéo de professor como aquele que executa e repete
as orientacdes que recebe. Contudo, o0 emprego dessa linguagem mais imperativa é, ressaltamos,
mais frequente no MP Headway, e a representacdo de docente como aquele que operacionaliza
procedimentos fica mais marcada nesse manual.

Ao contrapormos as representacdes identificadas nos manuais, outro aspecto que pode
ser identificado é que a forma como o docente foi representado se situa na heterogeneidade, no
sentido em gque houve momentos em que o professor figurou como participante mais ativo do
processo; a representacdo de professor como elemento desnecessario ou secundario, meramente
complementar foi, no entanto, preponderante.

Ademais, outras semelhancas que pudemos pontuar entre 0 manual Alive e Headway
dizem respeito aos vestigios do DP (ORLANDI, 1996) encontrados em ambos 0s manuais e a
invariabilidade dos elementos que compdem esses dois MPs. A presenca do DP, enquanto um
discurso autoritario (ORLANDI, 1996), também resultou no apagamento docente e em uma
hierarquizacdo, no sentido em que tivemos estabelecidas representacdes fixas de LD/MP

enquanto autoridade, e de professor como aquele que deve ser tutelado, que necessita de
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instrucdes e recomendacgdes. No que tange a invariabilidade dos componentes desses materiais,
temos, dessa forma, uma estrutura cristalizada que, como resultado, confirma o LD/MP como
um discurso de verdade (GRIGOLETTO, 1999).

Quanto as implicagdes da andlise dos MPs Alive High e American Headway para a
construcdo social da representacdo do professor no discurso, destacariamos, como a principal
delas, o fato de que a pesquisa aponta para importancia de investigar e questionar as formas
como o docente vem sendo representado nos diversos discursos. Na nossa concepgéao,
identificar as representacdes de docente que se consolidaram ao longo do tempo e que podem,
por ventura, continuar sendo reproduzidas, possibilita-nos promover uma critica acerca dos
paradigmas que circulam socialmente pelas diversas instancias. Tais paradigmas, sustentados
por discursos dominantes que permeiam o discurso dirigido ao docente e sobre o docente,
provocam e reforcam construcdes estereotipadas de professor que se naturalizam e se
cristalizam nos diferentes meios sociais. Assim sendo, pensamos que é relevante reconhecer as
representacfes que emergem sobre o docente, bem como seria, a n0sso ver, necessario suscitar
discussdes e criticas acerca das formas como o docente é representado no discurso. Dessa
maneira, talvez possamos contribuir de modo que avancemos alguns passos em direcdo a
transformacbGes na forma como o docente é construido discursivamente e nos efeitos,
normalmente negativos, que provém dessas representacoes.

Que discussdes como as que buscamos promover neste estudo possam ser propulsoras
de novas construcdes sociais da figura do professor. Que a representacdo de professor como o
proletario, que tdo somente executa e repete (GIROUX, 1987 apud GRIGOLLETO, 1999);
como o capataz de fabrica (GERALDI, 2001 apud FERNANDEZ, 2009), que operacionaliza
procedimentos e cumpre ordens e CoOmo um personagem que somente segue um script pré-
formulado (CARMAGNANI, 1999) seja substituida pela representacdo de professor como um
agente que tem relevancia no cenario escolar, que é portador de intelectualidade e potencial
criativo, que tem papel politico e que é um sujeito critico e engajado, que seja, enfim, tomado
como elemento relevante e transformador do meio em que se encontra.

Como vimos, neste estudo, o0 MP, conforme as recomendacdes do PNLD, ndo deve ser
apenas uma copia do livro do aluno com exercicios resolvidos; sua contribuicdo para o trabalho
docente deve ir além e ser um dos veiculos por meio dos quais sejam oferecidas possibilidades
de formacdo continuada. No entanto, os manuais, sob a forma como sdo constituidos
atualmente, de fato contribuem para construcdo da identidade profissional do professor que se
espera para o contexto educacional e social dos dias de hoje? Acreditamos que ndo. O docente

que reproduz dizeres e repete conteudos, operacionaliza procedimentos, segue instrucdes e
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recomendac0es, que figura como elemento desnecessario ou tem um papel apenas secundario
de colaborador de um LD, certamente ndo condiz com a representacdo de um professor
relevante, critico e pesquisador.

Como antes salientamos, certamente, ndo abarcamos todas as possiblidades dessa
teméatica. Por isso, teriamos espaco para investigacGes futuras que acrescentariam
conhecimento as consideragdes que produzimos por meio desta pesquisa. Portanto, defendemos
que € relevante e necessario deslocar nossos olhares de pesquisadores que se apoiam nas
diversas teorias que se inserem no vasto escopo da Analise do Discurso para outros elementos
da esfera escolar. Em nosso estudo, nds nos ativemos as representacdes de professor que
emergem dos discursos de dois MPs. Em outras investigacdes, poderia se investigar, por
exemplo, de que formas o aluno € representado em LDs, ou até mesmo em MPs, no sentido em
que o manual, ao dar direcionamentos referentes ao modo como o professor deve ensinar,
transmitir determinado conteldo e expor suas explicacdes, faz também antecipacGes sobre o
aluno. Em nossa analise, deparamo-nos com algumas representacdes de LD, quais sejam, o LD
como agente e como o verdadeiro protagonista que prové atividades e que se situa no lugar
daquele que de fato ensina. Nessa direcdo, poderia ser interessante aprofundarmos nessa
questdo e investigar tambem de que outras formas o livro aparece representado nos discursos
de LDs e MPs, ou até mesmo nos discursos de professores. Nossa pesquisa se limitou a MPs de
lingua inglesa. Pode-se considerar ainda a possibilidade de averiguar como o docente é
representado em manuais destinados a professores de outros componentes curriculares.
Poderiamos confrontar, por exemplo, as representacdes de docente que emergem de MPs de
lingua estrangeira com as representacdes que emergem de MPs de lingua materna, e investigar
se haveria, e quais seriam, as semelhangas e diferengas entre elas.

H4, inegavelmente, muito o que ser estudado e outras pesquisas sobre essa tematica
nos parecem possiveis. Acreditamos que o conhecimento que nos empenhamos em produzir
por meio desta pesquisa possa talvez oferecer alguma contribuicdo a estudiosos de outras areas
além da Andlise do Discurso, como por exemplo, pesquisadores da Linguistica Aplicada e da
Educacdo, pois, o tema tratado aqui, certamente, transita entre essas areas, tangenciando
aspectos concernentes também a elas.

Assim sendo, esperamos que nossos esfor¢os possam contribuir, a0 menos um pouco,
com outros pesquisadores e que motive, principalmente, professores a voltar um olhar atento e
critico para o livro didatico e para o manual do professor. Por fim, fazemos nossas as palavras

de Silva (2017, p. 312, grifos do autor): que possamos olhar para esses aparatos pedag6gicos
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“como agentes que somos e fazendo ‘crescer nossa voz’, € N0 como reprodutores desse

material que, sabendo a ‘ligdo’ de cor, ainda ‘nos resta aprender’”.



85

REFERENCIAS

ALVES, R. C. Manuais do professor do ensino médio: imagens discursivas de professor e de
ensino de ELE. 2010. 195 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2010.

AMARAL, S. R. R. Significa¢des do professor de Historia para sua acdo docente: O livro
didatico de Histéria e o manual do professor do segundo segmento do Ensino Fundamental no
PNLD 2008. 2012. 156 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2012.

ANDRADE, P. R. Manual do professor: constituicdo do género, recepcéo e reflexos no ensino
e aprendizado de lingua materna. 2014. 293 f. Tese (Doutorado em Letras) - Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul em Convénio com a Universidade do Estado da
Bahia, Porto Alegre, 2014.

BENVENISTE, E. Problemas de Linguistica Geral Il. Trad. Eduardo Guimardes. Campinas:
Pontes, 1989.

BRASIL. Ministério da Educacdo (MEC). Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
(FNDE). Secretaria de Educacéo Basica. Edital de convocacao 01/2013. Edital de convocacéo
para o processo de inscri¢do e avaliacdo de obras didaticas para o Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD 2015. Brasilia, 2013.

BRASIL. Ministério da Educacdo (MEC). Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE). Livro Didatico. 2010. Disponivel em < http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/222-
537011943/15833-investidos-r-8802-milhoes-em-1356-milhoes-de-exemplares> Acesso em:
20 jul. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo (MEC). Guia de livros didaticos: PNLD 2015: lingua
estrangeira moderna: ensino médio. Brasilia: Ministério da Educacédo, Secretaria de Educacéo
Basica, 2014.

BRASIL, L. L. Michel Pécheux e a teoria de Analise de Discurso: Desdobramentos importantes
para a compreensdo de uma tipologia discursiva. Linguagem - Estudos e Pesquisas, v. 15, n.
01, p. 171-182, jan./jun. 2011.

BRITTO, L. P. L. Livro didatico e autonomia docente. Scripta, Belo Horizonte, v. 6, n. 11, p.
162-170, 2° sem. 2002.

CANO, M. R. O. O tratamento dado aos géneros do discurso jornalistico em livros
didaticos de lingua portuguesa. 2006. 121 f. Dissertacdo (Mestrado em Lingua Portuguesa) —
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2006.

CARMAGNANI, A. M. G. Ensino Apostilado e a Venda de Novas llusdes. In: CORACINI,
M. J. (Org.). Interpretacao, autoria e legitimacao do livro didatico. Campinas: Pontes, 1999,
p. 45-56.



86

CASSIANO, C. C. F. O mercado do livro didatico no Brasil: da criacdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) a entrada do capital internacional espanhol (1985-2007).
2007. 252 f. Tese (Doutorado em Educacdo: Historia, Politica, Sociedade) — Pontificia
Universidade Catdlica de Séo Paulo, Sdo Paulo, 2007)

CASSIANO, C. C. F. Reconfiguracdo do mercado editorial brasileiro de livros didaticos no
inicio do século XXI: historia das principais editoras e suas praticas comerciais. Em Questao,
Porto Alegre, v. 11, n. 2, p. 281-312, jul./dez. 2005.

CEGALLA, D. P. Novissima gramatica da lingua portuguesa. 48. ed. rev. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 2008.

CHARAUDEAU, Patrick. Linguagem e discurso: modos de organizagdo. 2. Ed. 3.
reimpressdo. S&o Paulo: Contexto: 2008.

Council of Europe. Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
teaching, assessment. Cambridge: Cambridge University Press, 2001. Disponivel em:
<https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages> Acesso
em: 10 jul. 2018.

CORACINI, M. J. (Org.). O jogo discursivo na sala de aula de leitura: lingua materna e
lingua estrangeira. S&o Paulo: Pontes, 1995.

CORACINI, M. J. O processo de legitimacdo do Livro Didatico na escola de ensino
fundamental e médio: uma questdo de ética. In: . (Org.). Interpretacéo, autoria e
legitimacdo do livro didatico. Campinas: Pontes, 1999, p. 33-43.

DEZERTO, F. B. Da Linguistica Formal a Analise do Discurso: um breve percurso teorico.
Veredas On line — Analise do Discurso, Juiz de Fora, p. 64-79, 2010.

FERNANDEZ, C. M. Manual do professor de colecéo de livros didaticos de lingua inglesa:
autonomia ou subsuncéo do trabalho docente? 2009. 218 f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos
da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2009.

FOGACA, F. C. Possibilidades e limites da abordagem reflexiva no contexto de uma
franquia de idiomas. 2005. 157 f. Dissertagdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2005.

GADET, F. et al. Apresentacdo da conjuntura em linguistica, em psicanalise e em informatica
aplicada ao estudo dos textos na Franga, em 1969. In: GADET, F.; HAK, T. (org.). Por uma
analise automatica do discurso: uma introducédo a obra de Michel Pécheux. 3. ed. Campinas,
SP: Editora da Unicamp, 1997.

GRIGOLETTO, M. Leitura e Funcionamento Discursivo do Livro Didatico. In: CORACINI,
M. J. (Org.). Interpretacdo, autoria e legitimacdo do livro didatico. Campinas: Pontes,
1999a, p. 67-77.

HENRY, P. Os fundamentos tedricos da “Andalise Automatica do Discurso” de Michel Pécheux
(1969). In: GADET, F.; HAK, T. (org.). Por uma analise automética do discurso: uma
introducéo a obra de Michel Pécheux. 3. ed. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 1997.



87

LEITE, P. M. C. C. Yes, vamos correr para “dominar” a lingua: como a lingua inglesa é
representada em dois textos da Veja. 2013. 247 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) -
Universidade Federal de Sao Jodo del — Rei, S&o Jodo del — Rei, 2013.

OLIVEIRA, M. A. A.; SILVA, L. C. V. O manual do professor: orientacGes para 0 ensino e a
avaliacdo da leitura em livros didaticos do ensino fundamental 1. Entretextos, Londrina, v. 17,
n. 1, p. 123 -154, jan./jun. 2017.

ORLANDI, E. P. A linguagem e seu funcionamento: as formas do discurso. Campinas:
Pontes, 1996.

ORLANDI, E. P. Anélise de discurso: principios e procedimentos. Campinas: Pontes, 2012.
ORLANDI, E. P. Discurso e Texto. Campinas: Pontes, 2008.

PAIVA, V. L. M. O. Historia do material didatico. 2009. Disponivel em:
<http://www.veramenezes.com/historia.pdf>. Acesso em: 25 jul. 2018

PAULILO, A. L. Os manuais do professor como fonte de pesquisa. Historia: Questdes &
Debates, Curitiba, n. 56, p. 181-206, jan./jun. 2012. Editora UFPR

PECHEUX, M. Anélise automatica do discurso (AAD-69). In: GADET, F.; HAK, T. (orgs.).
Por uma analise automatica do discurso: uma introducdo a obra de Michel Pécheux.
Campinas: Editora da Unicamp, 1997.

PECHEUX, M. O discurso: estrutura ou acontecimento. Trad. Eni Orlandi. Campinas: Pontes,
1990.

PECHEUX, M. Semantica e discurso: uma critica & afirmacéo do 6bvio. Trad. Eni P. Orlandi.
2. ed. Campinas, SP: Unicamp, 1995.

PECHEUX, M.; FUCHS, C. A proposito da Analise Automatica do Discurso: atualizacio e
perspectivas. Traducdo de Péricles Cunha. In: GADET, F.; HAK, T. (Orgs.). Por uma analise
automatica do discurso: uma introducdo a obra de Michel Pécheux. 3. ed. Campinas:
Unicamp, 1997, p. 163-252.

SANTOS, S. S. B. Pécheux. In: OLIVEIRA, L. A. (Org.). Estudos do discurso: perspectivas
teoricas. 1. ed. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2013.

SAUSSURE, F. Curso de linguistica geral. 27. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2006

SILVA, R. C. O professor de linguas, o PNLD, o livro didatico de linguas e outros materiais
didaticos. A Cor das Letras, Feira de Santana, v. 18, n. 3, p. 138-153, set.-dez 2017.

SILVA, R. C. Representagdes do livro didatico de inglés: analise dos discursos de produtores
e usuarios com base na Linguistica Sisttmico — Funcional. 2012. 332 f. Tese (Doutorado em
Letras) — Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2012.



88

SILVA, R. C.; PARREIRAS, V. A.; FERNANDES, G. G. M. Avaliagéo e escolha de livros
didaticos de inglés a partir do PNLD: uma proposta para guiar a analise. Linguagem & Ensino,
Pelotas, v.18, n.2, p. 355-377, jul./dez. 2015.

SIMAS, M. B. As representacOes de leitor em atividades didaticas: uma analise discursiva.
2015. 113 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Universidade Federal de Sdo Jodo del — Rei,
Sao Jodo del — Rei, 2015.

SOARES, R. P. Compras Governamentais para o Programa Nacional do Livro Didatico: uma
discussdo sobre a eficiéncia do governo. Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada — Ipea,
Brasilia, 2007.

SOUZA, D. M. Autoridade, autoria e livro didatico. In: CORACINI, M. J. (Org.).
Interpretacgdo, autoria e legitimacgéo do livro didatico. Campinas: Pontes, 1999, p. 27 - 31.

TOMLINSON, B. Materials Development in Language Teaching. Cambridge, New York:
Cambridge University Press, 1998.

UPHOFF, D. O poder do livro didatico e a posi¢éo do professor no ensino de aleméo como
lingua estrangeira. 2009. 178 f. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada) — Universidade
Estadual de Campinas, SP, Campinas, 20009.

VILACA, M. L. C. Conhecendo o Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas:
Fundamentos, Objetivos e AplicacGes. Revista Eletronica do Instituto de Humanidades, v.
V, n. XVII — Abr/Jun 2006.

MATERIAL DE ANALISE:

MENEZEZ, V. et al. Alive High: inglés, 1° ano: ensino médio. 1. Ed. S&o Paulo: Edi¢Bes SM,
2013.

SOARS, J.; SOARS, L.; MARIS, A. American Headway. 3. Ed. New York: Oxford
University Press, 2015.



ANEXOS

ANEXO A - CAPA DO MANUAL DO PROFESSOR ALIVE HIGH 1
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ANEXO B - QUARTA CAPA DO MANUAL DO PROFESSOR ALIVE HIGH 1

HINO NACIONAL

Letra: Joaquim Osorio Dugue Estrada

Ouviram do Ipiranga as margens placidas
De um povo heroico o brado retumbante,
E o sol da liberdade, em raios fulgidos,
Brilhou no céu da Patria nesse instante,

Se o penhor dessa igualdade
Conseguimos conquistar com braco forte,
Em tou selo, 6 liberdado,

Desafia 0 nosso peito a propria morte!

O Patria amada,
Idolatrada,
Salve! Salve!

Brasil, um sonho intenso, um raio vivido
De amor ¢ de esperanca A terra desce,

Se om tou formoso céu, risonho e limpido,
A imagem do Cruzeiro resplandece.

Gigante pela propria natureza,
Es belo, és forte, impavido colosso,
E o tou futuro espelha essa grandeza.

Terra adorada,
Entre outras mil,
Es tu, Brasil,

O Patria amada!

Dos filhos deste solo és mie gentil,

Péatria amada,
Brasil!

TS AR 9 A T |

'J.l.ﬂ'llll!!!!l'ﬂ

Musica: Francisco Manuel da Silva

Deitado eternaments em bergo espléndido
Ao som do mar ¢ & luz do céu profundo,
Fulguras, 6 Brasll, florfio da América,
Huminadeo po sol do Nove Mundo!

Do que a torra mals garrida
Teus risonhos, lindos campos tém mais flores
“"Nossos bosquos tdm mais vida®™,
"Nossa vida™ no teu seio "mais amores”

O Patria amada,
Idolatrada,
Salve! Salve!

Brasil, de amor eterno seja simbolo
O labaro que ostentas estrelado,

E diga o verde-louro desta flamula
«Paz nofuturo e gléria no passado,

Mas, se ergues da justica a clava forto,
Voras que um filho teu ndo foge a luta,
Nom teme, guom te adora, a propria morte.

Terra adorada,
Entre outras mil,
Es tu, Brasil,

O Patria amada!

Dos filthos deste solo és mée gentil,
Patria amada,
Brasil|

27496C4401 M

Este livro didatico € um material consumivel, que |

pode ser mantido com vocé apos o final do ano

letivo

Cuide bem do que é seu por direito.
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ANEXO C - CAPA DO MANUAL DO PROFESSOR AMERICAN HEADWAY 1

with Testing Program 1

AMERICAN

Headway

Proven success beyond the classroom

THIRD EDITION

Teacher’s Book

Liz and John Soars

Amanda Maris OXFORD




92

ANEXO D - QUARTA CAPA DO MANUAL DO PROFESSOR AMERICAN
HEADWAY 1

AMERICAN
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Proven success beyond the classroom
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