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“A uva e o vinho

Um homem dos vinhedos falou, em agonia,
junto ao ouvido de Marcela.

Antes de morrer revelou a ela o segredo:

— A uva — sussurrou — é feita de vinho.

Marcela Pérez-Silva me contou isto, e eu pensei:
se a uva é feita de vinho,

I3

talvez a gente seja as palavras que contam o que a gente ¢é.”

Eduardo Galeano
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RESUMO

Este trabalho tem como recorte e objetivo de pesquisa compreender em que medida a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), adotando uma perspectiva enunciativo
discursiva, considera o ensino de gramatica pelo viés da Analise Linguistica. Para isso, a
metodologia utilizada consistiu em selecionar um recorte especifico da BNCC, que diz
respeito & Area do Conhecimento de Linguagens, em particular a disciplina de Lingua
Portuguesa na se¢do do Ensino Fundamental, anos finais — 6° ao 9° ano — da Educagao
Basica, e analisar como ela propde esse trabalho de analise. Para tanto, as discussdes aqui
estabelecidas tiveram como ancoragem o0s pressupostos tedricos da Semantica da
Enunciacgéo, fundamentadas nos estudos de Dalmaschio (2008, 2010); Dias (2000, 2018);
Guimardées, E. (2002) e Guimardaes, 1. (2015). Com efeito, as analises realizadas apontam
para o fato de que a BNCC propde de forma bastante difusa um ensino de gramatica da
lingua portuguesa a partir da perspectiva tedrica seméantico-enunciativa, sendo notério os
pontos de contraste entre a fundamentacdo tedrica do documento e as postulacdes de
ordem prética que ele manifesta.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular. Semantica da Enunciacdo. Analise
Linguistica.



ABSTRACT

This presenting work has as it starting point understand the research in which it is
perspective regarding the National Common Curricular Base (BNCC), adopting a
declarative argumentation, it considers the grammatical teaching by linguistic analises.
In order to this methodology be used it was constituted in select a specific section from
BNCC, that regards the linguistics area of knowledge, in particular the course of
Portuguese during the period of studying in the middle school, and analise how it suggest
this essay to analise. In order to do it, the discussions here presented had as grounding
principal the theoretical assumptions from declarative semantics, based in the studies by
Dalmaschio (2008, 2010); Dias (2000, 2018); Guimaraes, E. (2002) and Guimaraes, I.
(2015). The analises highlights the fact that the BNCC proposes about the diffused way
in which the Portuguese grammar is being taught through a semantic-enunciation
perspective, pointing out the contrasts between the theoretical foundation of the essay and
its postulations of practical order in which it manifests.

Key Words: National Common Curricular Base. Enunciation Semantic. Linguistics
Analises.
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INTRODUCAO

O presente trabalho é fruto de uma pesquisa que buscou analisar em que medida
¢ possivel identificar a presenca de uma perspectiva enunciativo-discursiva na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), na efetivacdo do ensino de gramaética, pelo viés do
eixo Andlise Linguistica/Semiotica. Para tal investigacdo, realizamos, primeiro, um
panorama histérico do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, identificando em que
momento o trabalho com a andlise linguistica tornou-se uma exigéncia, pelos documentos
normativos que definem as aprendizagens essenciais a serem garantidas na escola, no
ambito das habilidades pretendidas na area de linguagens.

Além disso, buscamos compreender alguns dos principais fundamentos da
Enunciacgéo, que ancoram o trabalho com as ocorréncias linguisticas, para, a partir disso,
analisar qual €, de fato, o pressuposto assumido pela Base Nacional Comum Curricular,
que se descreve como um instrumento pedagdgico pautado por uma perspectiva
enunciativo-discursiva da linguagem. Para tanto, utilizamos como aporte tedrico as
teorias enunciativas, dando destaque, principalmente, a Semantica da Enunciacdo. Por
fim, apo6s termos tecido as analises aqui citadas, entendemos ser importante também
propor um modelo de transposi¢do didatica que, em nosso ponto de vista, considera o
trabalho de Andlise Linguistica a partir do viés enunciativo.

Para isso, optamos trabalhar com a classe dos substantivos, posto que essa é
proposta pela BNCC, e esta especificada, inclusive, no eixo de Andlise Linguistica.
Tentamos, pois, a partir de uma discussdo dessa classe, exemplificar trabalhos de ordem
semantico-enunciativa, com o intuito de demonstrar atividades didatico-pedagdgicas

possiveis e significativas neste campo.



1 PRESSUPOSTOS TEORICOS

1.1 Dimensao Historica do Ensino de Lingua Portuguesa

A aprendizagem da Lingua Portuguesa falada e escrita no Brasil é um direito a
todos os residentes no pais, ao considerarmos que é, principalmente, por meio da lingua
que um falante tem a possibilidade de subjetivar-se (BENVENISTE, 1991) e, assim,
assegurar sua insercao ativa na sociedade. Entretanto, ao longo da histéria do Brasil, o
ensino de Lingua Materna atendeu diferentes propésitos de acordo com cada época, 0 que
nem sempre correspondeu a assegurar ao estudante a capacidade de significar o cotidiano
social por meio da palavra. Nesse sentido, para tentar percorrer parte dessa trajetoria,
realizaremos um panorama desse ensino ao longo dos séculos no pais.

Em meados do século X VI, os jesuitas chegaram ao Brasil a partir de uma ordem
religiosa que objetivava disseminar a fé catolica pelo mundo. Diante disso, era
fundamental que esses inacianos conseguissem estabelecer comunica¢do com 0s povos
amerindios que aqui habitavam, a fim de alcancar tal propésito. Dessa forma, iniciou-se
0 ensino de Lingua Portuguesa com o intuito de ndo sé alfabetizar, mas sim de catequizar,
dado que, naquela época, acreditava-se que a linguagem reproduzia o modo de pensar e,
logo, a partir dela, era possivel controlar e moldar as condutas sociais. Para tal feitura, o
Latim fez-se muito presente e sua gramatica era tida como base para realizar esse ensino.
Porém, apesar disso, a lingua tupi ainda era muito utilizada e ficou estabelecida para
interacdo cotidiana, enquanto a lingua portuguesa foi relegada para assuntos de ordem
legal (MALFACINI, 2015).

Contudo, no século XVIII, de acordo com os interesses colonialistas de Portugal,
houve a necessidade de unificar e padronizar a lingua no Brasil e, assim, por meio de um
decreto do Marqués de Pombal, a Lingua Portuguesa tornou-se idioma oficial do Brasil,
bem como o seu ensino. A partir de entdo, os estudos de Portugués passaram a fazer parte
dos conteudos curriculares, mas 0 seu ensino continuou pautado no Latim, privilegiando
as camadas superiores da sociedade. (FREITAS, 2004 apud PARANA, 2008).
Posteriormente, no seculo XIX, com o avango do processo de industrializagédo, o0 acesso
ao ensino foi repensado, com o intuito de responder as necessidades do mundo industrial,
0 que levou a uma reforma na estrutura curricular. Diante desse cenario, a escola comegou
a atender as diferentes camadas da populacdo, e o ensino de lingua portuguesa

preconizava promover a norma culta da lingua, que se baseava em contetido gramatical
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que, posteriormente, foi denominado como Portugués. Esse ensino de carater elitista
perdurou por muito tempo, sendo rompido apenas em meados do seculo XX.
(MALFACINI, 2015).

No inicio da década de 1960, durante a gestdo do ex-presidente Jodo Goulart, o
processo de escolarizacdo ganhou expansdo no pais atendendo, de forma ampla, as
diversas classes sociais do Brasil. Com isso, 0 ensino de Lingua Portuguesa precisou
adotar praticas pedagdgicas que considerassem as necessidades do alunado agora presente
no ambiente escolar, como por exemplo os diferentes padrbes culturais e a variedade de
registros linguisticos. (PARANA, 2008). Entretanto, logo em seguida, com o golpe de
Estado em 1964, a servico dos objetivos e ideologias do governo vigente, 0 ensino
assumiu uma concepcao tecnicista, voltada a qualificacdo para o trabalho. Nesse sentido,
0 ensino de Lingua Portuguesa fundamentava-se em atividades estruturais (descricdo da
lingua), ao invés de promover um aperfeicoamento das competéncias linguisticas dos
falantes (MALFACINI, 2015).

Foi apenas em meados de 1980, com a chegada das teorias da Linguistica
Aplicada, Linguistica Textual, Pragmatica e Analise do Discurso no Brasil, muito em
funcdo das ciéncias linguisticas introduzidas no curso de Letras, que o ensino de Lingua
Materna passou a se preocupar com as relagdes linguisticas estabelecidas entre
texto/contexto e a interacdo social nas préaticas discursivas, atentando-se para atividade
analitica textual. Consequentemente, ocorreu uma reestruturacdo de ensino do 2° grau e
do curriculo bésico que se contrapunha ao “ensino da lingua, cristalizado em viciosas ¢
repetitivas praticas que se centram no repasse de conteldos gramaticais, e valorizava o
direito a educacio linguistica” (PARANA, 1988, p. 02 apud PARANA, 2008, p. 46).

Defronte a todo esse trajeto historico do ensino de Lingua Portuguesa, que sofreu
diversas modificacbes ao longo do tempo, o cenario do analfabetismo funcional na
Educacdo Baésica era latente, isso fez com que as Diretrizes Curriculares Estaduais de
Lingua Portuguesa (DCE) exigissem novas praticas de ensino que considerassem,
inclusive, a lingua como organismo vivo, dialégico, em uma movimentagdo continua e
de reflexdo permanente, o que, em suma, significou adotar as préaticas de linguagem como
trabalho pedagogico. Segundo Rodrigues (2005, p.156 apud PARANA, 2008, p. 48) “as
Diretrizes ora propostas assumem uma concepc¢ao de linguagem que nao se fecha “na sua
condigdo de sistema de formas (...), mas abre-se para a sua condicdo de atividade e

acontecimento social, portanto estratificada pelos valores ideologicos.”
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Apesar disso, segundo Malfacini (2015), na década de 1990, com a expansdo da
politica neoliberal, a educacdo passou a assumir uma concepg¢do de ensino bancario,
voltado ao atendimento das necessidades de mercado, o que resultou na nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), cujo principal objetivo era ampliar e
qualificar o ensino para as novas demandas mercadoldgicas e para as exigéncias do
mundo em processo de constante transformagao tecnoldgica. Diante dessa nova discusséo
curricular, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram instaurados e tinham como
propdsito garantir a aprendizagem de competéncias basicas, associando-as aos
diversificados contextos dos estudantes. No que concerne ao ensino de Lingua
Portuguesa, os PCN também adotaram uma orientacdo de ensino do Portugués no viés
interacionista, considerando e refletindo os usos da linguagem oral e escrita. Porém, de
acordo com Brait (2000, p. 24 apud PARANA, 2008, p. 47) “[...] as indica¢des dos PCNs
(sic) podem ser coerentes e produtivas, e de fato o sdo em varios aspectos, mas,
encerrando o trabalho com o texto em modelos preestabelecidos, afastam-se da proposta
do dialogismo bakhtiniano diante do texto, dos discursos, da vida, do conhecimento.”

Com essa nova reforma, os PCN também apontaram para a construcdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), um documento que visa estabelecer em cada
instituicdo escolar as aprendizagens essenciais que todos os estudantes precisam
desenvolver ao longo da sua trajetéria na chamada Educacdo Basica. Dentro das
habilidades e competéncias exigidas na area de linguagens, destaca-se a no¢éao de lingua
e linguagem, texto, discurso e género. De acordo com essa nova perspectiva, 0 processo
de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa preconiza aprimorar as capacidades
linguisticas discursivas dos discentes, pois, assim, eles compreenderiam com mais
propriedade, a partir do discurso, as realidades que os cercam e saberiam interagir e se
posicionar frente a elas (MORETTO, FEITOZA, 2019). Segundo Santos (2008, p. 04
apud MALFACINI, 2015 p. 11) uma proposta como essa

implica leitura e producéo de textos como a base para a formacdo do
aluno, considerando que a lingua ndo é homogénea, mas um somatoério
de possibilidades condicionadas pelo uso e pela situacdo discursiva, e,
por isso, deve ser oferecida ao aluno uma diversidade de géneros
textuais. O problema é como colocar essa ideia em prética.

Além disso, é importante destacar aqui que, ao tratar do ensino de Portugués, a
BNCC divide as competéncias almejadas em quatro grandes eixos, sdo eles:

leitura/escuta, producdo, oralidade e analise linguistica/semiotica. Essa divisdo se deu
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pelo fato de se acreditar que o contato com a linguagem em suas diversas formas e
variados contextos sociais facilitaria a compreensédo do sentido e da intencéo dos textos,
principal aprendizagem indicada pelo documento na area de comunicago. Nesse sentido,
o trabalho pedagogico com as linguagens deveria emergir das praticas sociais e, assim,
realizar um exercicio de reflexdo e do uso da linguagem (MORETTO, FEITOZA, 2019).

Nas habilidades de leitura, a concepgéo de dialogismo é adotada e compreende-se
a capacidade discente de estabelecer relagdes entre o que se 1€ e fatores de ordem social,
historica, cultural, politica, econémica e ideologica do determinado momento. Espera-se
que o leitor saiba participar da criacdo dos significados, associando tal criacdo a seus
saberes prévios e a sua experiéncia de vida. No campo da producdo, é realcada a
importancia de se trabalhar a escrita de forma situada, considerando que as condigdes de
elaboracdo € que determinam o texto, por isso, a importancia de se envolver com
diferentes géneros discursivos e, a partir disso, compreender quais sdo as composicoes,
estruturas e estilos desejados de acordo com o0 que o texto objetiva. No quesito oralidade,
destaca-se a necessidade de abordar as variantes linguisticas, evidenciando a néo
existéncia de variaveis melhores ou piores, enfatizando a no¢do de adequacao discursiva,
de acordo com a situacdo de comunicacdo, bem como a relevancia o enquadramento do
falante em cada uma delas. (BRASIL, 2018).

O eixo de analise linguistica, por sua vez, trouxe uma nova abordagem para o
ensino de Portugués principalmente no que se refere ao ensino da gramatica normativa.
Essa reflexdo linguistica propbe que os conhecimentos sobre o sistema da lingua, tais
como morfologia, sintaxe, semantica e estilistica, sejam problematizados a partir de uma
observacdo e analise da lingua em uso, considerando os elementos verbais e 0s elementos
extraverbais na construcéo do sentido do texto. A vista disso, 0 uso do texto apenas como
base para o atendimento a um ensino normativo-descritivo de aspectos gramaticais é
relegado e atenta-se, agora, para a participacdo das formas gramaticais na construgdo dos
efeitos de sentido do texto. Vale ressaltar que essa forma de se referir ao ensino gramatical
como trabalho de andlise linguistica ndo nasce na BNCC. Outros pesquisadores ja o
apresentavam para estabelecer diferencgas entre a tradicdo de um ensino centrado na
norma e aquele que se volta a textualidade. Conforme Geraldi:

O uso da expressao ‘analise linguistica’ ndo se deve ao mero gosto por
novas terminologias. A andlise linguistica inclui tanto o trabalho sobre
as questdes tradicionais da gramética quanto questbes amplas a
propdsito do texto, entre as quais vale a pena citar: coesdo e coeréncia
internas do texto; adequacéo do texto aos objetivos pretendidos; analise
dos recursos expressivos utilizados [...]; organizacdo e incluséo de
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informacdes, etc. (GERALDI, 2004, p. 74 apud PARANA, 2008, p.
60).

Isso exposto, é pertinente afirmar que o ensino dos contetdos gramaticais, Vvisto
pela Otica de um trabalho de andlise linguistica, deve ser estabelecido em decorréncia dos
seus aspectos funcionais na organizacdo da unidade de sentido dos diferentes enunciados,
refletindo como esses fendmenos gramaticais e textuais-discursivos atravessam o uso da
lingua.

Passemos agora a entender como o eixo de “analise linguistica/semiotica” ¢

estruturado na BNCC.

1.1.2 A Analise Linguistica Estruturada na BNCC

De inicio, ao tratar das aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas ao longo
do Ensino Fundamental 11, de maneira geral, o documento destaca a importancia de as
instituices escolares promoverem e estimularem o olhar reflexivo e analitico do(a)
aluno(a) de maneira aprofundada, a fim de contribuirem com o desenvolvimento critico
do sujeito em relacdo ao meio que o cerca, desenvolvendo diferentes modos de se
expressar e de participar no mundo. Essa habilidade de analise, porém, ganha maior
evidéncia na area de linguagens como competéncia a ser trabalhada. Nesse sentido, a
BNCC diz assumir uma perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem.

Especificamente, o documento afirma que

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho
e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a
sempre relacionar o0s textos a seus contextos de produgdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e
semioses. (BRASIL, 2018, p.67).

Esse posicionamento vai ao encontro daqueles ja assumidos pelos Parametros
Curriculares Nacionais, em que diz que os estudos linguisticos devem corresponder a
“uma forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade especifica; um
processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade,
nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 2018, p. 67 apud BRASIL, 1998, p.
20).
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A partir dessa concepcdo, o texto torna-se elemento central de trabalho, e os
espacos de enunciacdo devem ser considerados no movimento de analise para perceber o
uso significativo da linguagem em diferentes atividades, como leitura, escuta e produgéo.
O texto deve ser considerado, nos variados meios de comunicacdo, com o intuito de
ampliar as “possibilidades de participacdo em praticas de diferentes esferas/campos de
atividades humanas” (BRASIL, 2018, p. 67). Além disso, a BNCC chama atencéo para
as novas préticas de linguagem inseridas no mundo contemporaneo que abrangem textos
cada vez mais multissemioticos e, assim, a necessidade de o individuo estar preparado
para lidar de forma critica com esses textos.

Dessa forma, o documento estipula que o ensino de Lingua Portuguesa deve
promover os estudos linguisticos a partir de praticas reflexivas que possibilitem os(as)
discentes ampliarem e aperfeicoarem suas competéncias leitora, de producdo textual e
oralidade em usos situados da linguagem, compreendendo que todo texto exerce uma
funcdo social, e que essa é de extrema relevancia para possibilitar os sentidos pretendidos.

Com efeito, a BNCC, ao desenvolver os diferentes quadros de competéncias
especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental 11, ressalta a importancia
de as habilidades serem promovidas por meio de textos que pertencem a diferentes
géneros que circulam nos inumeros campos de atividade humana, destacando a
necessidade de o eixo da analise linguistica/semidtica ser norteador do trabalho, uma vez
que ele envolve “0s procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de analise e avalia¢do
consciente.” (BRASIL, 2018, p. 80). Junto a isso, 0 documento destaca como as demais
habilidades linguisticas a serem desenvolvidas estdo associadas ao trabalho de anélise
linguistica. De acordo com a BNCC, temos:

Os conhecimentos grafofénicos, ortograficos, lexicais, morfoldgicos,
sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e semidticos que
operam nas analises linguisticas e semidticas necessarias a
compreensao e a producado de linguagens estardo, concomitantemente,
sendo construidos durante o Ensino Fundamental. Assim, as praticas de
leitura/escuta e de producéo de textos orais, escritos e multissemidticos
oportunizam situacdes de reflexdo sobre a lingua e as linguagens de
uma forma geral, em que essas descri¢des, conceitos e regras operam e
nas quais serdo concomitantemente construidos: comparagdo entre
defini¢cbes que permitam observar diferengas de recortes e énfases na
formulacéo de conceitos e regras; comparagdo de diferentes formas de
dizer “a mesma coisa” e analise dos efeitos de sentido que essas formas
podem trazer/ suscitar; exploracdo dos modos de significar dos
diferentes sistemas semidticos etc. (BRASIL, 2018, p. 81).
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Posto isso, € possivel afirmar que a BNCC, de maneira geral, ao discutir a area de
linguagens, trata os conhecimentos sobre a lingua, de maneira associada as praticas de
linguagem, com o intuito de propiciar reflexdao relativamente ao funcionamento
linguistico, diante das suas numerosas possibilidades de usos.

Ademais, € importante destacar que, o0 documento, ao discutir sobre o eixo da
andlise linguistica/semiotica, separa os conhecimentos linguisticos, que dizem respeito
aos conhecimentos gramaticais, nos eixos da morfologia, sintaxe e semantica, e 0s
distribui de forma a isolar os aspectos semanticos dos demais (morfoldgicos e sintaticos),
que ganham status de associacdo na categoria apresentada pela Base como
“conhecimentos morfossintaticos”. Dentro das habilidades propostas no campo da
morfossintaxe, é possivel perceber, ainda, que a Base cita a necessidade de analisar as
funcBes sintatico-semanticas das palavras nas oracées (BRASIL, 2018), entretanto essa
menc¢do acontece de maneira muito discreta, o que dificulta precisar a importancia de
estabelecer relagdo entre a semantica e os aspectos estruturais da lingua.

Por conseguinte, no campo da sintaxe, a semantica ndo chega sequer a ser
abordada dentro das habilidades pretendidas e fica instituida a exigéncia de dominio dos
aspectos puramente estruturais da lingua, como “conhecer e analisar a organizagdo
sintatica candnica das sentencas do portugués do Brasil e relacioné-la a organizagédo de
periodos compostos (por coordenacao e subordinacao)” (BRASIL, 2018, p. 83).

Por fim, no campo semantico, além de haver uma topicalizacdo isolada sobre as
habilidades a serem desenvolvidas, o detalhamento do trabalho a ser realizado nessa area
¢ reduzido a observagio de “fendmenos léxico-semanticos, tais como
aumentativo/diminutivo; sinonimia/antonimia; polissemia ou homonimia; figuras de
linguagem; modalizacBes epistémicas, dednticas, apreciativas; modos e aspectos
verbais.” (BRASIL, 2018, p. 83).

Nesse sentido, nos parece que a Base explicita uma dissociagdo desses trés campos
anteriormente discutidos, ainda que, de acordo com a vertente enunciativo-discursiva,
eles sejam indissociaveis, posto que “as palavras tém  relacOes
com as outras no interior da enunciagdo, e € nessa relacdo que as formas linguisticas
(morfologia) em articulagdo entre si (sintaxe) produzem distintos efeitos de sentido
(semantica).” (SANTOS, 2022, p. 144).

Logo, a fim de melhor compreendermos a relagéo estabelecida entre a perspectiva
da BNCC e a corrente enunciativa-discursiva, partiremos entdo para uma discussao dessa

teoria em si.
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1.2 Semantica da Enunciagdo

A Semantica da Enunciacao (doravante SE) é uma corrente tedrica cujo objetivo,
de forma resumida, € investigar e compreender como o significado linguistico se
manifesta nos diferentes enunciados. Segundo essa vertente, aspectos da materialidade
linguistica e, aqueles de carater simbolico, ancoram efeitos de sentido produzidos pelos
sujeitos do dizer. Desse modo, dentro dos estudos enunciativos, a analise realizada acerca
do sentido ndo se restringe apenas ao nivel linguistico (lexical, morfoldgico, sintatico,
fonologico, etc), mas sim a um conjunto de fatores, incluindo histéricos e socioculturais,
que, juntos, sustentam a significacdo. (MORAIS, FRANCA, NASCIMENTO, 2019.)

Dito isso, faz-se importante discutir a no¢do de acontecimento dentro dessa teoria,
posto que € um dos principais pilares que a norteiam. Para Guimardes (2002, p.11), a
enunciacdo ¢ “um  acontecimento de linguagem que se faz pelo
funcionamento da lingua” (GUIMARAES Eduardo, 2002, p.11 grifo nosso). Apesar de
esse assunto ser explicado por diferentes e renomados autores, como Foucault, Pécheux,
Possenti, Guimaraes, entre outros, neste trabalho, por motivos estruturais, iremos abarcar
esse topico de forma ampla, ndo sendo possivel, assim, explorar de maneira particular a
percepcédo de cada autor.

De modo geral, o acontecimento, pela ética da SE, pode ser compreendido como
a enunciacdo em si, construida, porém, por meio de uma trajetoria historica afetada por
diversos entrecruzamentos que o permite existir como fenémeno socialmente pertinente.
Nesse sentido, o acontecimento € uma ordem do dizer que tem como suporte as
discursividades que ja foram regularizadas historicamente e que, em fungdo disso,
possibilita a producdo de sentido, assim como viabiliza discursividades outras.
(DALMASCHIO, 2010). Assim, é necessario frisar que, diante dessa perspectiva, 0s
signos linguisticos ndo sé tém relagGes uns com os outros como também com o repertorio
das enunciagdes em que ja se fizeram regulares. (DALMASCHIO, 2010).

Diante disso, conforme a perspectiva enunciativa em que nos situamos, 0
funcionamento linguistico € estabelecido por meio da relacdo entre a dimensdo material
e dimensdo simbdlica do dizer, sendo a primeira referente aos aspectos estruturais da
lingua, as formas que constituem os enunciados; e a segunda a utilizacdo concreta da
lingua em um dado acontecimento enunciativo. Segundo Dalmaschio (2010, p.6) “esse
viés de analise aponta para o fato de que ndo ha como desvincular o acontecimento

enunciativo da estrutura que sustenta a lingua, bem como das redes de memoria e dos
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percursos sociais que o trazem a tona.” Trata-se, portanto, de algo relacional que

estabelece em redes de dizer.

1.2.1 Dimens&o material e dimensao simbolica (organico e enunciativo)

Ao considerar que o estudo aqui realizado tem como abordagem tedrica a
Semantica da Enunciacdo, faz-se indispensavel a discussdo um pouco mais aprofundada
sobre dimensdo organica e dimensdo enunciativa, anteriormente citadas, posto que, de
acordo com essa teoria, a materialidade linguistica é construida a partir desses dois planos
que, associados, definem o fato linguistico.

A comecar pelo plano da organicidade, definimos como aquele que corresponde
“a dimensdo material da lingua, ndo funciona de maneira autdbnoma, € o plano das
formas.” (DALMASCHIO, 2008, p. 40 apud DIAS, 2007). Nesse sentido, essa dimenséo
é marcada pela relacdo das unidades da materialidade linguistica que acabam por formar
uma sequéncia linear identificavel formalmente. Essa materialidade, porém, “ndo tem
uma base primaria de identidade fisica” (DIAS, 2007, p. 193), por isso ndo é autonoma.
Isso quer dizer que, apesar de ser na dimensao material que os elementos formais atuam
na constituicdo de uma unidade sentencial, essa dimensdo, sozinha, ndo d& conta de
representar a orientacdo dos dominios de sentidos produzidos e/ou pretendidos e, assim,
torna-se necessario o plano da enunciacgdo. (DIAS, 2007).

Por outro lado, a dimensdo simbdlica pode ser resumida, segundo Dalmaschio
(2008, p.40), como aquela que “se faz pelo funcionamento da lingua.” Em outras palavras,
o0 plano da enunciacéo € o que, atraves de um sistema de signos linguisticos, reflete uma
pratica discursiva historico-social que marca a realidade. Assim, a dimensdo simbolica
“diz respeito as instancias nas quais o dizer ganha pertinéncia. Essas instancias
correspondem a diferentes extratos no campo da memaoria, vale dizer, diferentes dominios
de discurso.” (DIAS, 2007, p. 194).

Dessa forma, é correto dizer que o fato linguistico é constituido por meio da
relacdo entre a dimensdo material e a dimensdo simbolica, e que, tais dimensbes atuam
de maneira codependente, posto que “temos, de um lado, formacdes
simbolicas ndo projetadas nas unidades e nas formas articuladas; de outro, formas
articuladas que projetam formagodes simbolicas dispersas.” (DIAS, 2007, p. 193). Dias

ainda complementa que:
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O fato linglistico é afetado por uma tensdo entre a constituicdo do
arranjo sintatico (no plano da organicidade), e a verticalidade advinda
de uma demanda de saturagdo (no plano da enunciagéo), produzindo
como resultado uma injuncio a unidade desse arranjo. E por essa
verticalidade que sdo ‘veiculados’ os extratos de ocorréncia que afetam
aarticulacdo. A constituicdo do espago sintatico seria constitutivamente
permeado pelo semantico, portanto. (DIAS, 2007, p. 198).

Feitas as discussOes teoricas, passaremos, agora, entdo, a propor uma transposicao
didatica do ensino de Lingua Portuguesa a partir do que consideramos um trabalho

Semantico-Enunciativo.
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2 METODOLOGIA

Este trabalho foi realizado a partir de uma pesquisa de ordem qualitativa e
explanatoria (PAIVA, 2019), dado que o estudo aqui realizado preconizou examinar as
evidéncias da problematica colocada com base em dados verbais, em nosso caso, 0s textos
que orientam o0 ensino de Lingua Portuguesa conforme a Base Nacional Comum
Curricular. Assim, € significativo pontuar que nossos resultados surgem de uma base
empirica.

O corpus da nossa pesquisa foi a Base Nacional Comum Curricular, um
documento de carater normativo que estabelece quais s@o as aprendizagens que devem
ser garantidas ao alunado ao longo da Educacdo Basica. Junto a isso, para realizar a
analise desse corpus, nos baseamos nas teorias enunciativas, dando enfoque,
principalmente, & Semantica da Enunciacéo.

Em relagéo ao recorte especifico trabalhado com a BNCC, nos atemos & Area do
Conhecimento de Linguagens, em particular a disciplina de Lingua Portuguesa na secao
do Ensino Fundamental, anos finais — 6° ao 9° ano — da Educacdo Basica. Essa escolha
foi feita devido a BNCC propor um trabalho com a lingua/linguagem de maneira
socialmente situada, em que se assume “a centralidade do texto como unidade de trabalho
e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem.” (BRASIL, 2018, p.67). Dessa

forma, entendemos esse recorte como apropriado para tecer as analises aqui propostas.
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3 PROPOSTA DE APLICACAO

No decorrer deste trabalho, buscamos fazer discussfes acerca da proposta
apresentada pela Base Nacional Comum Curricular com o trabalho de Lingua Portuguesa,
que afirma assumir uma perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem. Durante as
discussoes, entretanto, por meio da teorizagdo dos principais conceitos da Semaéntica da
Enunciacgéo, pudemos perceber que a BNCC ndo ancora de maneira efetiva o trabalho
nessa vertente tedrica, uma vez que ainda registra uma separacdo entre aspectos
morfolégicos e articulatérios daqueles de ordem semantica e enunciativa.

Assim, consideramos importante, agora, apresentar uma possivel abordagem da
classe dos substantivos que, em nossa perspectiva, considere uma proposta enunciativa

no campo da analise linguistica.

3.1 A Semantica da Enunciacédo em sala de aula

Para realizar a transposi¢cdo didatica, escolhemos trabalhar com a classe dos
substantivos, dado que essa classe € representativa da seguinte proposta elencada, no eixo
de analise linguistica:

Conhecer as classes de palavras abertas (substantivos, verbos, adjetivos
e advérbios) e fechadas (artigos, numerais, preposi¢Oes, conjungdes,
pronomes) e analisar suas funcdes sintatico-semanticas nas oragdes e
seu funcionamento (concordancia, regéncia). (BRASIL, 2018, p.83).

Pensamos ser produtivo que o movimento de andlise linguistica de tal classe de
palavras seja realizado a partir do texto, uma vez que, conforme ja dissemos aqui, a BNCC
assume “o texto como unidade de trabalho” (BRASIL, 2018, p.67). Sendo assim,
utilizaremos a crénica “Aconteceu la em Minas: ‘Os Trem’”, de Joyce Figueird. Nosso
intuito, com ela, é analisar de que maneira a classe dos substantivos participa da
organizacéo textual, de modo a possibilitar a producéo de diferentes efeitos de sentido a
partir do “interdiscurso em funcionamento, que é ativado pela memoéria.” (GUIMARAES,
2015, p.26).

Vale ressaltar que ndo temos a intengdo de propor um planejamento de trabalho

especifico, em sala de aula. Ndo se trata, pois, de um guia didatico, ou de uma receita com
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perguntas e respostas determinadas. O que desejamos € construir uma direcdo de anéalise
que, de acordo com o caminho pedag6gico mais proprio a cada turma, podera encaminhar
as exposicoes e atividades a serem planejadas pelo professor.

Observemos, entdo, o texto que segue:

Texto 1
ACONTECEU LA EM MINAS: “OS TREM?”

Carlinhos encontra com seu amigo na rua.
— Preparado pro casério, Carlim?
-Uai, num sei, o trem vai chegando e vai dando um fri na barriga.
— Esse trem é assim mesmo. Mas relaxa, mogo, porque vai da tudo certo. Mas oh, e
a cumade Juana, como € que t4?
— Vixi, aquela ali ta quase morrenu de nervoso.
— Ahhh s0, mas iss’é normal. Casamento mexe com a cabeca das muierada. Es tudo
gué ficar bunitona e fazer uma baita duma festa.
— Mas né isso ndo, mogo. Juaninha ta nervosa pra lua de mel.
— Eita diacho! Disso cé num precisa contar pra eu, ndo, mo¢o. Esse trem é
particular docés.
— Uai, cumpade, num €é nada do que o senhor ta pensando nao, so.
— O que é que ¢ intdo, Carlim?
— Cé acredita que ela tA morrenu de medo de viajar no trem?
— Ahhh é s6 issu? Todo mundo tem medo de viajar nesse trem, Carlim. Até eu
procé ter ideia...
— Océ ja viajou nesse trem, cumpade?

—Ja, uai. Uma vez fui visitar uma fia minha que t& morando na cidade grande 14
de Belorizonte e depois ia visitar um’outra fia que ta 14 nos Rio de Janeiro. Ai fui
nesse trem. A viagem até que € boa, Carlim, mas da uns medo, viu?

— Vixe, meu Deus! Se o sinhé ta falando isso, agora que eu to ficanu assustadu.

— E oia que eu s6 um mogo corajoso, Carlim. Sou cheio das coragem!

— E eu num sei disso, cumpade?! Agora océ td me assustando. Cé num sabe, eu num
tava intendendo porque a minha muié tava cum medo de viajar no trem. Parece tdo

tranquilim.
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— Ixiii, o trem da umas balancada de vez em quando, que é de mata nds dos
coracao.

— O santo pai, cé ta me assustando, cumpade. Mas conta pra eu, o povo fala que é mesm

bunita a vista, diz que onde trem passa, tem um tanto de arvore... é assim mesm?

— Arvore? Até que tem, mas fica tudo piquenininha.
— Uali, que estranho.
— Cés vai pr’onde, Carlim?
— Vitdria dos Espirito Santo. Cé viajou ne que tipo de trem, cumpade? Sera que nos vai
num igual o que océ foi?

— Eu fui no trem da Gol, mas tem uns que é da Tam que diz que é bom também. Cé
num sabe, Carlim, mas |4 dentro do avido, o povo bunito serve inté cumida pra
nos.

— Uai, cé ta doido? Que diacho de avido é esse?

— Ué, avido é o nome do trem que viajei.

— Mas avido num aqués que voa no céu?

— Claro que é, Carlim.

— Uai, cumpade nos ta falando dos trem diferente.

— Eh mesm? Cé vai viajar de que trem, intéo, Carlim?

—Vou de trem, oras!!

Pensamos ser bastante interessante discutir a classe dos nomes, uma das mais
importantes na morfologia, por meio de um nome que ofereca um escopo amplo de efeitos
de sentido. Com esse texto, vamos discutir substantivo na perspectiva de um (ou de
muitos, talvez) “trem”. A ideia ¢é trazer a cena a discussdo de que muito além de
representar a “classe de palavras que designa seres ou coisas, concretos ou abstratos,
estados, processos ou qualidades.”?, os nomes, devem ser entendidos “numa perspectiva
mais ampla, constituindo-se como ato, e ndo como resultado.” (GUIMARAES, 2015,
p.34, grifos do autor).

Na crénica, é possivel perceber que, no decorrer das falas, a partir do dialogo
estabelecido, o substantivo “trem” ancora-se em distintos referenciais, de acordo com a

demanda de significacdo exigida pelos enunciados de que participa, construindo, assim,

! Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/substantivo. Acesso em: 14 nov.2022.
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diferentes sentidos na interlocucdo. Analisemos, entdo, cada uma das ocorréncias de
maneira particular.

A primeira vez em que a palavra “trem” aparece, logo ao inicio do texto,
aproxima-se semanticamente de “casorio”, dado que, o amigo de Carlim, ao perguntar
sobre 0 estado emocional do noivo diante do casamento, recebe como resposta: “Uai, num
sei, o trem vai chegando e vai dando um fri na barriga”. Ou seja, Carlim faz a retomada
do assunto (casorio) utilizando a palavra “trem”, orientando o seu interlocutor e, em nosso
caso, o leitor, para esse sentido especifico. Na segunda ocorréncia, o sentido permanece

0 mesmo, de casorio. Assim:

QUADRO 1 - Rede Enunciativa 1

Trem = Casorio

Fonte: elaborado pela autora.

J& no terceiro caso € possivel construir no texto, para “trem”, o efeito de sentido
de “relagdes sexuais” que Carlim e sua noiva viriam a ter, posto que o referencial “lua de
mel” foi introduzido anteriormente, e, na sequéncia, o amigo disse: “- Eita, diacho! Disso
cé num precisa contar pra eu, ndo, mogo. Esse trem ¢ particular docés.”. Assim, amplia-
se 0 escopo de significacdo desse nome que agora passa a encapsular os seguintes
sentidos:

QUADRO 2 - Rede Enunciativa 2

Trem = casorio
Trem = relacdes sexuais

Fonte: elaborado pela autora.

Por outro lado, na quarta ocorréncia, o sentido que pode ser atribuido a palavra
“trem” muda completamente, tratando-se, agora, de algo que se situa no referencial
automobilistico. E interessante observar que, nessa situagio especifica, o locutor utilizou
a expressdo “medo de viajar no trem”. Primeiramente, ao ler a expressdo “viajar no”,
interlocutor e leitor ja esperam que o lugar sintatico ali materializado seja ocupado por
um meio de transporte e, por isso, ndo se atribuem, nesse momento em particular, outros

significados para a palavra “trem”. Vale ressaltar que se trata de meios de transportes
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diversos, mas em funcao de haver um deles que seja regularmente nomeado por “trem”
h& uma orientacdo para que esse sentido seja prevalente em relagdo aos demais como,

“carro”, “avido”, “navio” etc. Com isso, a nossa rede de sentido de “trem” passa a assumir

as seguintes possibilidades:

QUADRO 3 - Rede Enunciativa 3

Trem = casorio
Trem = relacdes sexuais
Trem = meios de transporte (um trem?)

Fonte: elaborado pela autora.

Em seguida, nas 52 62, 72 e 8" ocorréncias, o sentido da palavra “trem” continua
podendo ser relacionado a qualquer meio de transporte, isso porque, ao longo do dialogo,
nenhum novo referencial foi introduzido para sustentar a especificacdo do assunto sobre
o qual falavam: veiculo utilizado para fazer a viagem. Entretanto, a partir da 92 ocorréncia
do substantivo “trem”, ndés comegamos a ter nuances sobre qual automovel essa palavra
nomeia. Expliquemos melhor. Quando o amigo de Carlim diz que “o trem da umas
balangada de vez em quando”, nds restringimos as possibilidades de veiculo para aqueles
que, dentro do nosso repertdrio social, sdo marcados pelo balancgo, pela instabilidade, tais
como ‘“caminhdo”, “balsa”, “trem”, e, principalmente, o ‘“avido”. Dizemos,
principalmente, para o “avido” porque o ato de balangar causa muito mais espanto nesse

veiculo e ndo nos demais. Temos, agora, mais um desenho para a nossa rede de sentidos:

QUADRO 4 - Rede Enunciativa 4

Trem = casorio

Trem = relacdes sexuais

Trem = meios de transporte (um trem?)

Trem = meios de transporte que balangam (um aviéo?)

Fonte: elaborado pela autora.

Dando continuidade a crénica, na 10% vez em que a palavra “trem” aparece, ¢
perceptivel a tentativa de “Carlim” em delimitar ainda melhor que “trem” € esse, posto
que o locutor diz que, no percurso que o trem faz, é possivel ver muitas arvores, excluindo,

assim, a possibilidade de esse veiculo ser de ordem nautica. Trata-se, portanto, de um
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veiculo terrestre ou aéreo e, ainda, que balance. E somente na 112 ocorréncia, porém, que
“Carlim” vai pedir uma especificagdo do “trem” ao qual seu amigo se refere, perguntando
a ele sobre que “tipo de trem” o colega esta falando.

Assim, na 12* vez em que a palavra “trem” ¢ utilizada, respondendo a pergunta de
Carlim, o homem diz que viajou “no trem da Gol”, e ainda acrescenta que existe “uns que
¢ da Tam”. Ao fazer essa afirmacdo, o amigo de “Carlim” coloca em evidéncia que o
assunto do qual ele fala é o avido, j& que € de conhecimento comum que as marcas Gol e
antiga Tam (hoje Latam), no Brasil, fazem referéncia as aeronaves, até porque sdo
empresas responsaveis por fabricarem, exclusivamente, esse tipo de transporte. Temos

assim:

QUADRO 5 - Rede Enunciativa 5

Trem = casorio

Trem = relacdes sexuais

Trem = meios de transporte (um trem?)

Trem = meios de transporte que balangcam (um avido?)
Trem da Gol/Trem da Tam = aviéo

Fonte: elaborado pela autora.

Além disso, se existia a possibilidade do interlocutor e/ou leitor ndo fazer essa
associacao da marca do veiculo com o tipo de transporte por desinformacdo, o amigo de
Carlim acrescenta, inclusive, que “la dentro do avido, o povo bunito serve inté comida
pra no6s.”. Dessa forma, marca, linguisticamente, por uma operagdo de referenciacdo
interna ao texto, para seu interlocutor e/ou leitor que o assunto do qual ele fala é uma
aeronave. Para isso, utiliza, essa tinica vez, a palavra “aviao” no lugar de “trem”. Esse
fato parece que possibilita invertermos a ordem da ocorréncia final de nossa rede

enunciativa que, agora, assim se organiza:

QUADRO 6 - Rede Enunciativa 6

Trem = casorio

Trem = relacgOes sexuais

Trem = meios de transporte (um trem?)

Trem = meios de transporte que balangam (um avido?)
Trem da Gol/ Trem da Tam = aviéo

Avido = trem

Fonte: elaborado pela autora.
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Isso fica claro no final do texto, quando um dos amigos percebe que ha uma
diferenca no sentido de “trem” para os dois. Na 13 2 ocorréncia, ao Carlim ter estranhado
que o assunto do qual o amigo se referia era o0 avido, o colega diz que “avido é o nome do
trem” que viajou, colocando a palavra “trem”, agora, no lugar de “transporte”, mas um
transporte ja bem delimitado. Com efeito, na 142 vez em que a palavra ocorre, Carlim se
da conta de que eles estdo “falando dos trem diferente.”, referindo-se a temas distintos,
meios de transporte dispares. Com essa fala, na 15 ocorréncia, 0 homem que conversa
com Carlim pede para que ele explique “de que trem” esta falando, no sentido de veiculo.
Qual automovel € esse que Carlim e sua noiva utilizardo para viajar. S0 entdo Carlim
responde: “vou de trem, oras.”. Aqui, novamente, € importante observar que,
diferentemente da 4? ocorréncia, ao Carlim utilizar a preposigéo “de” antes de “trem”,
marca o sentido primeiro da palavra, um tipo de transporte que se organiza por meio de
um conjunto de vagdes que, engatados uns aos outros e, puxados por uma locomotiva,

avangam sobre trilhos. Ou seja:

QUADRO 7 - Rede Enunciativa 7

CARLIM - Trem =trem
INTERLOCUTOR 1-Trem = avido

Fonte: elaborado pela autora.

Essa analise nos permite compreender que um nome, embora prototipico como
“trem”, SO pode ser significado a partir de suas relagdes articulatorias com outros nomes,
com outros enunciados, com outros textos, que se manifestam em um movimento de
memoria e atualizacdo. Nao podemos deixar de concordar que, no texto em questao, esse
aspecto foi potencializado, a fim de que o humor pudesse ser expresso. Entretanto, em
uma perspectiva semantico-enunciativa isso ndo é da ordem da excepcionalidade,
constitui-se, antes, como elemento constitutivo do linguistico. Nas palavras de
Guimarées, entendemos que:

Substantivo é a palavra que, do ponto de vista paradigmatico, € um
objeto tematico da ordem do enunciavel. [...] Nesse sentido, 0s nomes
(substantivos) sdo atualizados nos discursos de que fazem parte, por
meio dos acontecimentos enunciativos. (GUIMARAES, 2015, p.30)

No que diz respeito a dimensdo material e a dimenséo simbdlica, compreendemos

na pratica como esses dois planos associados organizam o fato linguistico. Como
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observado, o substantivo “trem” ¢ utilizado, no texto, em articulacdes diversas, isto &, se
relaciona de distintas maneiras com as demais unidades da materialidade linguistica que
permitem a formacdo de uma sequéncia linear. Essa sequéncia, porém, de maneira
autbnoma, ndo nos possibilita compreender quais sdo 0s sentidos que emergem na
enunciacao, fazendo-se necessario, pois, 0 acionamento da dimensdo simbolica, que
agencia, por meio dos acontecimentos enunciativos j& regularizados socialmente, quais
sdo os significados possiveis para o substantivo “trem”. Ademais, segundo Guimaraes
(2015, p.26) “¢ a classe dos substantivos que opera nessa fungdo de trazer para a
enunciacao os referentes interpretados na memoria.”. Trata-se, pois, de um movimento
de olhar para a anélise linguistica, situando ndo como um aspecto da morfologia, ou como
uma fungdo sintética, ou como um atributo seméntico, mas como uma interface desses
trés componentes, que, em nossa perspectiva (semantico-enunciativa), atuam em

concomitancia.
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CONCLUSAO

No decorrer da analise realizada neste trabalho, conseguimos verificar que a Base,
apesar de se posicionar em uma perspectiva enunciativo-discursiva para trabalho, em sala
de aula, na &rea de linguagens, permanece estacionada no ensino de andlise linguistica a
partir de uma concepcdo normativa e descritiva da linguagem. Isso, principalmente,
porque ela ainda dissocia os aspectos semanticos dos morfologicos e sintaticos. Para a
Semantica da Enunciacdo, esses elementos devem ser trabalhados de maneira interligada.

Junto a isso, acrescentamos, ainda, que concordamos com Dias (2018, p.30)
quando postula que “as formas do significar sdo qualificadas na enunciagdo. Justamente
porque € na enunciacdo que os dominios de mobilidade do sentido alicercam essa tensao
entre o significar e o ja significado.”. Dessa maneira, é através dessa perspectiva que
relaciona os referenciais historicos e as demandas do presente, como vimos na cronica
analisada. Por ela, conseguimos compreender o jogo de sentido do nome “trem” e a
importancia desse jogo para expressividade do texto.

Diante do exposto, por fim, percebemos que uma proposta enunciativo-discursiva
de trabalho linguistico em sala de aula ndo sé é possivel como também contribui de
maneira significativa para a formagéo dos sujeitos que refletem a sociedade em que estdo
inseridos, principalmente ao considerarmos que essa sociedade € formada e significada

linguisticamente.
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