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RESUMO

A presente monografia foi desenvolvida na area da Linguistica Aplicada, vinculando-se a estudos da
Linguistica Textual e das Teorias dos Letramentos. Sua abordagem recai sobre a formacao docente e o
ensino de linguagem na educacdo basica. Foram discutidas em seu interior questBes relativas ao ensino
gramatical e sua articulacdo com a formacdo do professor de LP, a partir de duas perspectivas distintas:
o Ensino Tradicional de Gramética e a Analise Linguistica, sendo esta Gltima a assumida pelos
Parametros Curriculares Nacionais, pela Base Nacional Comum Curricular e por nés, autores-
pesquisadores. A partir de tal ancoramento, promoveu-se uma pesquisa em torno do programa de
formacdo de professores Residéncia Pedagodgica (Lingua Portuguesa), cujo objetivo central foi o de
compreender quais foram as experiéncias com ensino gramatical vividas pelos residentes pedagdgicos.
A analise qualitativa interpretativista foi feita a partir da geragdo de dados de respostas elaboradas pelos
residentes de um questionario aberto e da anélise das atividades produzidas por eles na RP. Constatou-
se uma baixa presenca de abordagens gramaticais na perspectiva da Analise Linguistica. Nesse sentido,
os resultados da pesquisa apontam para uma possivel necessidade de fomentacdo da formacédo docente
do professor de LP no que concerne a apropriagdo tedrico-metodoldgica da Analise Linguistica.

Palavras-chave: Ensino gramatical. Analise linguistica. Formacao docente.



ABSTRACT

The present monograph was developed in the area of Applied Linguistics, linked to studies of Textual
Linguistics and Literacy Theories. It focuses on teacher training and language teaching in basic
education. Questions related to grammar teaching and its articulation with LP teacher education were
discussed from two different perspectives: Traditional Grammar Teaching and Linguistic Analysis, the
latter being the one assumed by the National Curricular Parameters, by the Common National Curricular
Base and by us, the author-researchers. Based on this anchoring, we conducted a research on the
Pedagogical Residency teacher-training program (Portuguese Language), whose main objective was to
understand the experiences with grammar teaching lived by the pedagogical residents. The
interpretativist qualitative analysis was made from the generation of data from the residents' answers to
an open-ended questionnaire and from the analysis of the activities produced by them in the RP. It was
found a low presence of grammatical approaches from the perspective of Linguistic Analysis. In this
sense, the results of the research point to a possible need of fostering the teaching education of LP
teachers regarding the theoretical and methodological appropriation of Linguistic Analysis.

Keywords: Grammar teaching. Linguistic Analysis. Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

A presente monografia resulta de estudos realizados acerca do ensino gramatical na
perspectiva textual da Andlise Linguistica (AL), primeiramente proposta pelo professor Jodo
Wanderley Geraldi (1984) e desenvolvida no campo de estudos do ensino de linguagem por
diversos autores posteriormente. Resulta também de uma pesquisa que empreendemos, que
ambicionou relacionar as questdes de um ensino gramatical pautado na AL com as praticas e
experiéncias de formagdo docente proporcionadas pelo Programa de Residéncia Pedagdgica.
Concebido em 2018 pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES, o Programa de Residéncia Pedagogica (RP) passou a compor as praticas de formacao
docente de estudantes de graduacdo nas diversas licenciaturas por todo o pais. Integrante da
Politica Nacional de Formac&o de Professores, sua finalidade, segundo a Portaria GAB N° 38,
de 28 de fevereiro de 2018, que o institui, ¢ “apoiar Instituigdes de Ensino Superior (IES) na
implementacdo de projetos inovadores que estimulem a articulacdo entre teoria e préatica nos
cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de ensino de educacéao
basica” (BRASIL, 2018). Consoante a tal proposta, os professores em formagéo atuantes do
programa elaboram e promovem aulas sob a orientacdo do professor preceptor responsavel e
de seu docente orientador, a fim de conceber préaticas pedagogicas, no caso dos residentes do
curso de Letras — Portugués, eficazes para o ensino de linguagem na sua diversidade aspectual
(leitura, producdo de texto, oralidade, analise linguistica/semiotica e multimodalidade).

Nesse sentido, 0 programa apresenta-se como uma distinta e relevante experiéncia de
formacdo de professores. Sua abordagem monitorada permite que o licenciando ponha em
pratica as habilidades pedagdgicas adquiridas no periodo de sua graduacdo e vivencie
parcialmente a realidade profissional da carreira docente a que almeja, de forma a contribuir
para sua formacdo. Por isso, a RP se configura como um quadro de analise pertinente para se
compreender quais dianteiras pedagogicas, metodologicas e politicas protagonizam o ensino-
aprendizagem na formacao docente da contemporaneidade, e ainda, em se tratando do ensino
de Lingua Portuguesa, quais sdo as perspectivas de ensino de lingua materna que se
implementam na universidade e qual o didlogo que essas estabelecem com a realidade da
disciplina de Lingua Portuguesa na escola publica atual.

Dentro do contexto explicitado, o presente trabalho analisa as préaticas de analise
linguistica promovidas por residentes pedagogicos de Lingua Portuguesa em escolas publicas
brasileiras, no ano letivo de 2021, periodo em que se efetivava o ensino remoto na Educacéo

Basica de todo pais, em decorréncia da Pandemia do virus COVID-19. Dentre as razdes que
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fundamentam a relevancia deste trabalho, destaca-se a necessidade de se analisar, compreender,
refletir sobre e interpretar o conflito pedagdgico que se d& na disciplina de Lingua Portuguesa
no que concerne a presenca da Gramatica como integrante do ensino. Para tal, os fundamentos
teoricos utilizados sdo advindos da literatura produzida na area da Linguistica Aplicada,
sobretudo nas perspectivas da Linguistica Textual e nas Teorias de Letramentos.

O conflito a que se referiu estd ligado a oposicdo tradicdo de ensino/ teorias da
linguistica moderna, e ao carater duplo que assume os professores (veteranos e em formacéo)
de Lingua Portuguesa em face a essas duas perspectivas, conforme aponta Mendonca (2006, p.
200). Segundo Bezerra e Reinaldo (2013, p. 16-17), identifica-se hoje uma lacuna na formacéo
do professor de lingua materna devido a variedade de perspectivas tedricas para a compreensao
dos fatos linguisticos e a decorrente dificuldade de articulacdo entre elas, os fatos da lingua e
0s estudos gramaticais tradicionais.

Essa lacuna vem a dificultar que o futuro professor licenciado se aproprie
adequadamente de habilidades de elaboragéo didatico-pedagdgica que estejam de fato alinhadas
as perspectivas tedricas que lhe foram apresentadas durante a graduagdo. Essa configuracao
porosa da formacdo docente, de acordo com Mendonga (2006), se reflete em um conflito
identitario do professor diante de sua préatica, ocasionalmente frustrado entre a consciéncia das
ineficiéncias da abordagem tradicional do ensino de lingua materna (centrada no ensino
prescritivista de graméatica normativa) e a inabilidade para promover préticas baseadas nos
pressupostos da linguistica moderna para o ensino de lingua, mais especificamente, praticas de
analise linguistica (AL). Conforme sera analisado, essas praticas permitem articular a reflexdo
sobre os fenémenos linguisticos a producdo de sentido nos diferentes textos, ao tratamento das
normas linguisticas e as necessidades de aprendizagem dos alunos, tal qual postulado para o
ensino de Lingua Portuguesa na Escola Basica pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNS)

desde 1998, que preconizam:

O modo de ensinar [contetdos gramaticais], por sua vez, nao reproduz a
classica metodologia de definicdo, classificacdo e exercitagdo, mas
corresponde a uma pratica que parte da reflexdo produzida pelos alunos
mediante a utilizacdo de uma terminologia simples e se aproxima,
progressivamente, pela mediagdo do professor, do conhecimento gramatical
produzido. Isso implica, muitas vezes, chegar a resultados diferentes daqueles
obtidos pela gramatica tradicional, cuja descricdo, em muitos aspectos, ndo
corresponde aos usos atuais da linguagem, o que coloca a necessidade de
busca de apoio em outros materiais e fontes. (BRASIL, 1998, p. 29)

A linguista Marcia Mendonca (2006, p. 222-223) afirma ainda que tal conflito

identitario leva, muitas vezes, o professor recém-formado a reproduzir as préaticas tradicionais,
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abandonando sua formacao pedagdgica da graduacdo, enquanto professores veteranos, tocados
pelo debate em torno de suas praticas de ensino, “desaprendem a ensinar”, por ndo conseguirem
implementar uma pratica pedagogica no tocante a gramatica que seja diferente da tradicional.
Essas identidades conflituosas colocam em discurso termos como “gramatica contextualizada”
que, conforme aponta Irandé Antunes (2014, p. 42), no &mbito escolar, refere-se quase sempre
a uma tentativa dos professores de efetuar praticas pedagdgicas em cujo centro fulgure o texto
e se realize andlise linguistica, em consonancia com o que preconizam os PCNs e as teorias
modernas de ensino; mas que, na pratica, reproduz os moldes do ensino tradicional, ao fazerem
do texto apenas como “pretexto” — na expressao de Lajolo (1986, p. 52; apud: Antunes, 2014,
p, 42) - para garantir a reproducgdo das li¢des classificatdrias convencionais de gramatica, ou
seja, sem usar da gramatica para a exploracdo dos recursos Iéxico-gramaticais que constituem
0s textos e constroem seus sentidos, dos quais 0s alunos deveriam se apropriar.

Nesse sentido, é notdria a relevancia do eixo de ensino Analise Linguistica para a
compreensdo e interpretacdo do processo de formacéao de professores de Lingua Portuguesa. A
fim contemplar essa relevancia, a presente monografia vem discutir acerca dos termos “analise
linguistica” e “ensino tradicional de gramatica”. Também buscamos discutir quais sdo o0s
conflitos que se dao entre essas duas perspectivas e, se esses conflitos se refletem na prética
pedagogica dos professores em formacao participantes do programa Residéncia Pedagdgica de
Lingua Portuguesa, como eles se manifestam e 0 que se pode conjecturar a partir disso em se
tratando da formacdo docente na atualidade. Portanto, a questdo de investigacdo que orienta
esta monografia é: como sdo realizadas as praticas de ensino gramatical no contexto da
Residéncia Pedagdgica?

Por consequéncia, esta monografia tem por objetivo geral investigar as préaticas de
ensino gramatical desenvolvidas pelos residentes no contexto pedagdgico situado de formacéo
de professores proporcionado pela RP. Quanto aos objetivos especificos, elencam-se:

° investigar quais as principais abordagens gramaticais utilizadas nas praticas
pedagogicas dos residentes.

° analisar como o discurso promovido pelos residentes sobre o ensino gramatical
se relaciona com suas praticas em sala de aula.

° discutir sobre a importancia de os residentes se apropriarem do arcabouco
tedrico-metodoldgico da Andlise Linguistica.

E fundamental esclarecer que a presente pesquisa é de natureza qualitativa, ou seja,
pesquisa que se empenha por considerar o aspecto multiplo da realidade e, portanto, as

especificidades do contexto observado (MOTTA-ROTH, 2010), e interpretativista, que,
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segundo Celani (2005), significa, em poucas palavras, abranger intensamente as
intersubjetividades para a hermenéutica.

A metodologia de pesquisa empregada consiste em uma analise documental do
material produzido e utilizado pelos residentes em suas aulas, e na realizacdo de um
questionario com os residentes, cujo objetivo principal € o de compreender quais foram suas
experiéncias com o ensino gramatical na educacéo bésica.

Assim, este trabalho se estrutura da seguinte forma: inicialmente, nesta introducéo,
delimitamos nosso objeto de pesquisa, assim como nossos objetivos. Além disso, justificamos
a relevancia de se estudar as praticas de analise linguistica no contexto de formacéo de
professores. Em seguida, debatemos as teorias que ancoram nossos estudos, buscando
conceituar analise linguistica a partir de um viés da Linguistica Aplicada (GERALDI, 1984,
1997; MENDONCGCA, 2006; ROJO, 2009; BAGNO, 2012; BEZERRA; REINALDO, 2013;
BOTELHO, 2017; POLATO; MENEGASSI, 2019). Também refletimos sobre o papel da
gramatica tradicional no ensino de lingua portuguesa, articulando tais reflexfes a formacéo
docente. No terceiro capitulo, é apresentada a metodologia de pesquisa e as formas de geracao
de dados. Ja no quarto capitulo, analisamos os dados da pesquisa, por meio de categorias de

andlise. Finalizamos a discussdo com nossas consideracgdes finais.



2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, serdo abordados os pressupostos tedricos em que 0s autores desta
monografia se basearam para a realizacdo da pesquisa. O capitulo foi dividido em dois
subcapitulos; no primeiro subcapitulo, intitulado “Analise linguistica: o conceito e seus
desdobramentos”, realiza-se uma discussdo em torno do conceito de analise linguistica,
perpassando por diferentes autores que dele trataram, desde a sua proposicéo pelo professor
Geraldi (1984) até os anos mais recentes, com sua incorporacdo a BNCC (BRASIL, 2018) e a
reinterpretacdo de seus aspectos dialégicos (POLATO; MENEGASSI, 2019). No segundo
subcapitulo, intitulado “Ensino tradicional de gramatica: ontem e hoje”, é discutida a concepgao
de ensino tradicional de gramatica, recorrendo-se as origens desse ensino (BEZERRA, 2005) e
a sua descricao pelo professor Celso P. Luft (1985), além das criticas a ele realizadas por Rojo
(2009) e da comparacdo conduzida por Mendonca (2006) entre tal abordagem e o que se propde

pelo conceito de andlise linguistica.

2.1 Analise Linguistica: o conceito e seus desdobramentos

O presente subcapitulo discutira acerca do conceito de andlise linguistica, como ele vem
sendo abordado e ampliado por diversos autores ao longo do tempo, até 0s anos mais recentes,
tracando um perfil historico e dialético do que se espera dos professores de LP atuantes,
inclusive por parte dos documentos oficiais de educacédo, no que tange ao ensino gramatical na
educacao basica.

Conforme discutido durante a introducdo desta monografia, a disciplina de lingua
portuguesa na escola basica €, hoje, permeada por conflitos inerentes as posicdes politico-
pedagdgicas assumidas pelo docente no gque concerne ao ensino de lingua materna e sua
abordagem, especialmente em se tratando de conteldos gramaticais. Fazem-se presentes na
pratica do professor de LP contemporaneo desde posi¢des mais tradicionais a posi¢des mais
alinhadas com as tendéncias cientificas da linguistica, tornando o quadro teérico-metodol6gico
empregado nas aulas de lingua portuguesa vario e, até mesmo, contraditério. Diante da
complexidade da discussdo de que se trata nesta monografia torna-se fundamental que se
contemple, em especial, 0 que prescrevem as orientacdes oficiais para a educacdo nacional.
Trata-se do conceito de “analise linguistica”, um dos eixos do ensino de lingua portuguesa no
Brasil, segundo os PCN’s (BRASIL, 1998), e da pratica que com ele se propde. Este subcapitulo

tem por objetivo discorrer a respeito desse conceito e dos apontamentos e criticas levantados
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sobre ele tanto na literatura académica, quanto de sua aparicdo nos documentos oficiais de
orientagé@o educacional, como a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018).

Do termo “analise linguistica” duas apreensdes gerais sdo possiveis, segundo Bezerra
e Reinaldo (2013, p. 21): a primeira diz respeito a atividades de descricdo e
explicagdo/interpretacdo de fatos linguisticos, baseadas em alguma tendéncia teorica, praticadas
por pesquisadores linguistas em seu oficio; a segunda, por sua vez, também se refere a
atividades da mesma natureza, porém seus fins sdo didatico-pedagogicos. Ambas as apreensoes,
portanto, implicam um status tedrico-metodoldgico para a pratica de andlise linguistica:
tedrico, porque ela se ancora sempre em uma perspectiva ou teoria a partir da qual se reflete
sobre os fatos linguisticos; metodoldgico, porque constitui um procedimento ou recurso
utilizavel para fins didaticos ou de pesquisa, que pode ser descrito sistematicamente. A segunda
apreensdo do termo, que se detém aos ambientes de ensino-aprendizagem, é a de que se tratara
neste trabalho, embora, conforme se explicitou, seja relevante pensar na sua similaridade com
o fazer cientifico denotado pela primeira apreensdo, o que faz salientar seu carater investigativo
mesmo enquanto pratica pedagogica.

O termo “andlise linguistica” foi realmente cunhado na literatura académica do Brasil
sob essa acepcdo didatico-pedagogica, segundo Mendonga (2006), no artigo “Unidades basicas
do ensino de portugués”, parte da coletanea O texto na sala de aula (Geraldi, 1984), organizado
por Jodo Wanderley Geraldi, no qual Geraldi propde as praticas de analise linguistica, ao lado
das demais préticas de leitura e producdo de texto, como unidade bésica do ensino de portugués
e alternativa ao ensino tradicional de gramatica, oposicdo sobre a qual se discorrera
posteriormente. Tais praticas se dividiriam, por sua vez, em dois tipos de atividades linguisticas:
as atividades epilinguisticas, que tomam os recursos expressivos de um determinado texto
como objeto de analise e reflete sobre quais desempenhos sdo atingidos ou ndo por esses
recursos tendo em vista os aspectos da enunciacao (interlocutores, contexto sociocultural, etc.);
e as atividades metalinguisticas, que buscam conceber uma linguagem que sistematize 0s
conhecimentos levantados a partir das reflexdes efetivadas durante as atividades epilinguisticas
por meio de conceitos, classificacdes, etc., possibilitando a plena apropriacdo e posterior
circulacdo desses conhecimentos (BEZERRA; REINALDO, 2013, p. 36). Nessa proposta de
Geraldi, 0 autor concebe maior énfase as atividades epilinguisticas, pois as considera uma forma
de buscar, significativamente, conhecimentos sobre a linguagem que a exprimam de maneira
historicamente constituida, aspecto este preterido pela gramatica tradicional (a-histérica). Ao
discutir o ensino de lingua materna nas escolas em sua Gramatica Pedagdgica do Portugués

Brasileiro, o professor Marcos Bagno (2012) também da destaque a reflexdo epilinguistica,
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concebendo-a como o ato de “tomar a lingua como objeto de apreciagdo, depreciagdo, avaliagdo
(positiva ou negativa), critica, prazer estético, curiosidade, conhecimento do mundo etc”
(BAGNO, 2012, p. 29). Diante de tal distingdo com que esses e outros teéricos tratam as
atividades epilinguisticas, alguns estudiosos viram a necessidade de salvaguardar as praticas
metalinguisticas, apontando-lhes a importancia para a realizacdo auténtica de uma
aprendizagem linguistica (no que concerne ao conhecimento sobre a lingua). Entre eles,
menciona-se a professora Irandé Antunes (2014, p. 62), que destaca a funcdo de expandir o0s
saberes linguisticos e desenvolver com o aluno um repertorio cultural, a partir do qual, ele, no
momento adequado (a medida, segundo a autora, que os alunos forem adquirindo habilidades
significativas de leitura e escrita), podera ser iniciado na investigacdo cientifica
(metalinguistica, por exceléncia), capacitando-o para uma posicdo ativa e critica, em que 0
aluno também produz conhecimento.

Para fins de caracterizacdo das praticas de andlise linguistica como eixo do ensino de
lingua materna, Geraldi (1984, p. 63) lista os seguintes destacamentos:

* (...) 0 ensino gramatical somente tem sentido para auxiliar o aluno. Por isso
partird do texto dele; (...)

* para cada aula de pratica de analise linguistica, o professor devera selecionar
apenas um problema. (...)

 fundamentalmente, a pratica de analise linguistica deve se caracterizar pela
retomada do texto produzido na aula de producéo (...) para reescrevé-lo no
aspecto tomado como tema da aula de andlise; (...)

» fundamenta essa pratica o principio: “partir do erro para a autocorre¢dao”

(GERALDI, 1984, p. 63)

Compreende-se, portanto, que, neste primeiro momento, o autor concebe a andlise
linguistica como um recurso para se atingir aprimoramentos sucessiveis nas producdes textuais
desenvolvidas pelos alunos, visando, sobretudo, a apropriacdo da norma culta. Ele ainda
descreve que as atividades de andlise linguistica devem ser promovidas em pequenos ou
grandes grupos (como toda a turma), ou seja, coletivamente. Entretanto, posteriormente, em
Portos de passagem (GERALDI, 1997), o professor passa a propor que as praticas de analise
linguistica se articulem tanto ao eixo da producdo textual quanto ao eixo da leitura. As autoras
Bezerra e Reinaldo (2013, p. 41), ao comentarem as proposi¢des de Geraldi, corroboram essa
dupla articulacdo, considerando que as operacdes discursivas decorrentes das analises
linguisticas podem, sim, ser efetivadas tanto no momento de reflexdo sobre a leitura quanto no
momento de reflexdo sobre a escrita, e contribuir para ambas as atividades. Pontuam, ao
analisarem uma atividade descrita por Geraldi: “O conhecimento de categorias textuais

favorece tanto a formacéo de leitores quanto de escritores”, acrescentando em nota de rodapé:
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“Esse conhecimento se relaciona com graus de letramento” (BEZERRA; REINALDO, 2013,
p. 41).

Com o avanco das discussdes sociolinguisticas e a decorrente incorporacdo de tais
ideias ao campo do ensino no Brasil (GNERRE, 1985; LUFT, 1994; POSSENTI, 1997;
BAGNO, 1995, 1999), cujo principal triunfo pode-se considerar o desvelamento do preconceito
linguistico e das relacBes de poder implicadas neste, passou-se a compreender que o ensino de
lingua materna deveria abranger a questdo da variacéo linguistica, natural a toda e qualquer
lingua, colocando como objeto de ensino as diferentes normas do portugués brasileiro, e ndo

mais somente a norma culta. Esta questdo ja recebe destaque nos PCN’s de 1998, nos quais se

A

1é:

No ensino-aprendizagem de lingua de diferentes padrfes de fala e escrita, 0
que se almeja ndo é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha
da forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condigdes do
contexto de producdo, ou seja, é saber adequar 0S recursos expressivos, a
variedade de lingua e o estilo as diferentes situagcbes comunicativas: saber
coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e como fazé-lo; saber que
modo de expresséo € pertinente em fungéo de sua intengdo enunciativa — dado
0 contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A gquestdo ndo é de
erro, mas de adequacgdo as circunstancias de uso, de utilizacdo adequada da
linguagem. (BRASIL, 1998, p. 31, grifo nosso)

Na parte destacada, ao fim do excerto, € possivel depreender uma critica, ndo apenas
ao ensino restrito da norma culta sob uma perspectiva prescritivista, mas, tacitamente, a pratica
tradicional de correcdo gramatical, que se faz manifestacdo concreta de uma concepcao purista
e preconceituosa de lingua, como bem explica o professor Marcos Bagno (2012), ao discorrer
sobre o mito da lingua primitiva e como ele se perpetua na escola brasileira.

Nessa perspectiva de defesa de um ensino democrético no que concerne a variagao
linguistica, o professor Sirio Possenti, no célebre livro Por que (ndo) ensinar gramatica na
escola (POSSENTI, 1996), enfatiza um ensino de lingua que considere a variacao linguistica.
Embora no texto ndo tenha sido mencionado o termo “analise linguistica”, ¢ a partir de
perspectiva equivalente a essa que o autor defende que as formas reflexivas de ensino de pautem
0 ensino gramatical, buscando com o educando, a partir da consideracdo das variacGes
linguisticas, pautar as formas mais adequadas de expressdo dentro de um texto e um contexto
determinados. Possenti (1996) destaca a relevancia do exercicio pleno da nocgdo de
“adequado”, tal qual viriam a preconizar os PCN’s, conforme visto.

E notério que as propostas de Possenti (1996) estdo em plena consonancia com a
perspectiva da analise linguistica enquanto eixo do ensino de lingua materna, cuja préatica se faz

alternativa ao ensino de gramatica, em vista de seu carater investigativo e democratico, em
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oposicdo ao carater ora descritivo ora prescritivo do ensino tradicional. Outra vez, desde sua
proposicdo, o leque de possibilidades pedagdgicas alcangado por este conceito teorico-
metodologico se amplia, fazendo-se instrumento para um ensino critico e engajado que
contemple a diversidade linguistica do portugués brasileiro. Alias, como bem salienta o
professor Bagno, ainda em sua Gramatica Pedagdgica do Portugués Brasileiro, “educar em
lingua materna é permitir o acesso dos aprendizes ao maior nimero possivel de modalidades
faladas e escritas de sua lingua (...)” (BAGNO, 2012, p. 31).

Com a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2018, a analise
linguistica é acrescida da perspectiva semidtica da linguagem, dada a recrudescente
incorporacgdo de outras formas de linguagem para além da estritamente linguistica nos textos
em circulacdo na sociedade contemporanea, que impdem ao arcabouco do ensino linguistico na
escola o desenvolvimento de habilidades de leitura e producao desses textos ditos multimodais/
multissemidticos, conforme aponta Rojo (2009, p. 107), ao propor que a responsabilidade da
educacao linguistica se amplie para o campo da imagem, da mdsica, entre outras semioses. Essa
questdo apresenta-se com grande destaque na BNCC, que ainda ressalta o tratamento ético e
critico necessario ao ensino que pretende abordar o universo cibernético.

As préticas de linguagem contemporaneas ndo sé envolvem novos géneros e
textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas
formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir.
[...] Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de forma
critica essas novas praticas de linguagem e producdes, ndo s6 na perspectiva
de atender as muitas demandas sociais que convergem para um uso
qualificado e ético das TDIC — necessario para 0 mundo do trabalho, para
estudar, para a vida cotidiana etc. -, mas de também fomentar o debate e outras
demandas sociais que cercam essas praticas e usos. (BRASIL, 2018, p. 68).

Ao se atentar para essa historicidade dos discursos académico e politico em torno da
concepcdo de analise linguistica, evidencia-se uma ampliagdo e um aprimoramento desse
conceito, cujas natureza, pratica e finalidades ficam cada vez mais bem definidas. A fim de
contemplar essa caracterizacdo da AL que se aprimora em diversos sentidos, expde-se aqui trés
tendéncias observadas por Bezerra e Reinaldo (2013, p. 52-61) no tocante as préaticas de AL
propostas em livros didaticos publicados no periodo de 2000 a 2010.

A primeira tendéncia, denominada pelas autoras como conservadora, tem por foco a
apreensdo de conhecimentos propostos pela gramatica tradicional em seus aspectos descritivos
e prescritivos, utilizando-se de textos como pretexto para a assimilacdo desses conhecimentos.
Ou seja, nessa tendéncia, embora o texto se faca presente, sua textualidade néo € explorada. As
demandas feitas ao aluno exigem somente habilidades de reconhecimento dos elementos

gramaticais e de suas respectivas nomenclaturas. Trata-se, a nosso ver, de praticas de
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“gramatica contextualizada” sob a acepg¢do vulgar do termo (“gramética com texto”, ou seja,
ensino tradicional de gramatica com um texto decorativo), tal qual aponta Irandé Antunes
(2014).

A segunda tendéncia apontada pelas autoras é a conciliadora, cuja caracteristica
essencial é a utilizacdo de conceitos e praticas oriundos tanto das ciéncias linguisticas quanto
da gramatica tradicional para o estudo efetivo dos textos, considerando seus multiplos aspectos
por meio de atividades epilinguisticas e metalinguisticas. A respeito dessa tendéncia, é
pertinente citar como exemplo a sequéncia proposta por Cereja e Magalhdes (2009, apud
BEZERRA; REINALDO, 2013, p. 57), na qual, ap6s a descrigdo de um conceito da gramatica
tradicional e a exploracdo desse por meio dos aspectos morfoldgicos de palavras isoladas (ou
seja, via método tradicional), sob uma perspectiva puramente formal, o topico gramatical é
explorado dentro de um texto, enfatizando seu uso em relacdo a seu emprego no texto.

A terceira tendéncia, chamada pelas autoras de inovadora, consiste na adocdo de
denominagdes inspiradas na linguistica para um estudo efetivo, via préaticas epilinguisticas
predominantemente, dos fendmenos linguisticos constituintes de um texto, sob uma forma
pouco ou ndo sistematica de atividades investigativas. Assume-se, via de regra, a perspectiva
dos géneros discursivos de inspiracdo bakhtiniana. E caracteristico desta abordagem o
desinteresse pelas atividades metalinguisticas, e o enfoque sobre a dimensdo textual-discursiva
dos textos, objetivando sobretudo o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos.

Explicitadas as trés tendéncias apontadas por Bezerra e Reinaldo (2013), faz-se
relevante citar também, a titulo de caracterizacdo da AL, as condi¢des basicas apontadas pelas

autoras para a realizacdo de andlise linguistica em sala de aula. Séo elas:

a concepcdao de lingua como interacdo; a inducdo como procedimento
metodolégico por meio de atividades epilinguisticas; o estudo de dados
linguisticos heterogéneos (pois heterogénea é a lingua); a observacdo desses
dados (microunidade) nas macrounidades (textos); e a sistematizacdo da
analise, como resultado da observacdo feita, por meio de atividades
metalinguisticas (...) Assim, partimos do género textual para chegarmos as
unidades linguisticas, considerando a lingua como agdo entre seus USUArios
(interacdo). (BEZERRA; REINALDO, 2013, p. 64).

Contudo, no contexto da aula de portugués, ndo basta simplesmente substituir o ensino
tradicional de gramatica pelas préaticas de AL, é fundamental pensar na relacdo que essas devem
estabelecer com os demais eixos de ensino de lingua portuguesa, na escola. Mendonca (2006)
descreve essa articulacdo da AL com as demais praticas de ensino de lingua materna,
caracterizando a AL como ferramenta para a potencializacdo das habilidades de leitura e

producdo textual, e menciona certa passagem dos PCN’s nos quais se 1é:
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é na prética de reflexdo sobre a lingua e a linguagem que pode se dar a
construcdo de instrumentos que permitirdo o desenvolvimento da competéncia
discursiva para falar, escutar, ler e escrever nas diversas situacGes de
interacdo. (BRASIL, 1998, p. 34).

Para além da articulacdo entre os eixos, faz-se pertinente, nos tempos atuais, em que
se impde a ressignificacdo da escola e de seu papel, pensar a andlise linguistica e as demais
praticas de ensino de linguagem na sua relagdo com as vivéncias concretas dos alunos, suas
condigdes sociais e as situagOes de interagdo social reais de que participam, ou almejam
participar, ou, ainda, podem efetivamente vir a participar na contemporaneidade. Nesse sentido,
é enfatica a colocagdo de Botelho (2017), ao pensar as relacGes entre as praticas de linguagem

vivenciadas pelos alunos dentro e fora da escola. Segundo a autora,

As atividades de linguagem ndo podem estar dissociadas das praticas sociais
nas quais estdo inseridos ou das quais fardo parte [os alunos]. O que muitas
vezes acontece em abordagens tradicionais é um enfoque sobre a lingua
(geralmente por meio da metalinguagem) e ndo uma énfase dos usos sociais,
historicamente situados. (BOTELHO, 2017, p. 36)

Nesse sentido, concebe-se analise linguistica como elemento constitutivo de praticas
de ensino de linguagem intrinsecamente relacionados a préaticas de linguagem pertinentes para
avida social e para o desenvolvimento das capacidades leitora e de producéo textual dos alunos,
de modo a contribuir para uma compreensao critica e reflexiva sobre essas praticas. A partir de
tais consideragdes, Botelho (2017) propGe ainda um ensino cujos fins se distanciem ao maximo
da simples assimilacdo de conteidos gramaticais, mencionando uma perspectiva de trabalho
denominada “Projetos de Letramento”, proposta por Kleiman (2001), em que, a partir do
trabalho com géneros textuais-discursivos, nas palavras da autora, “as produgdes de texto e as
praticas de leitura e oralidade circulam socialmente, impactam, de alguma forma, aquela
comunidade em que estdo inseridos os alunos” (BOTELHO, 2017, p. 41). Essa perspectiva se
destaca, a nosso ver, em relacdo a propostas de andlise linguistica em que se preestabelecem
contetidos gramaticais a serem apreendidos via alguma arbitrariedade (como as listas de classes
de palavras das gramaticas, segundo a proposta da Nomenclatura Gramatical Brasileira— NGB),
como é o caso da proposta de Bastos, Lima e Santos, no artigo Ensino de classes de palavras:
entre a estrutura, o discurso e o texto, pertencente a coletdnea Ensino de gramatica: reflexdes
sobre a lingua portuguesa na escola (SILVA; PESSOA; LIMA, 2012), em que as autoras
sugerem uma pratica de analise linguistica subordinada as categorias da gramatica tradicional,
0 que, embora se trabalhe reflexivamente sobre essas, limita a reflexdo ao arcabougo de
conhecimentos propostos pela gramatica (compéndio), comprometendo a abordagem efetiva

dos usos da linguagem, cuja complexidade transcende esse arcabouco.
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Por isso, faz-se muito relevante o direcionamento dado pela perspectiva dos Projetos
de Letramento as préaticas de analise linguistica, colocando-as a servico de uma producéo e
recepcdo de textos cuja circulacdo social se efetiva, ja que tal enfoque sobre o uso social da
lingua além de possibilitar, como bem explicitou Botelho (2017), um impacto sobre a
comunidade a que pertencem os alunos, transformando-Ihes a realidade, amplia e intensifica a
relevancia de se estudar os sentidos e os efeitos de sentido mobilizados em um texto, tal qual é
de objetivo das praticas de AL.

Outro desdobramento decorrente dos estudos em torno da AL desenvolvido pela
comunidade académica, recentemente, diz respeito a uma abordagem de énfase dialdgica no
ensino de analise linguistica. Segundo Polato e Menegassi (2019), o conceito de andlise
linguistica fundou-se sobre uma base epistemoldgica caracterizada por duas perspectivas: uma
cognitivista, pois pauta o desenvolvimento de habilidades e capacidades sob uma oOtica
individual, e outra dial6gica, pois articula esse desenvolvimento a uma perspectiva
sociointeracionista da lingua, ou seja, apontando que a lingua se constitui na interacdo entre
sujeitos socio-historicamente constituidos. Entretanto, os autores apontam que durante a
primeira década de 2000, as proposicdes em torno da AL focalizaram seu aspecto cognitivista,
deixando em segundo plano o caréater social e historico constituinte dos sujeitos e da lingua.
Nesse sentido, a Andlise Linguistica Dialdgica (ALD), conforme discorrem o0s autores, seria
uma proposta de resgate nas praticas de analise linguistica do potencial de investigacdo social,
politica e ideoldgica decorrente do carater dialégico da linguagem. Segundo os pesquisadores

supracitados,

A ALD se interessa (...), primordialmente, pela forma como os temas sociais
sdo exauridos ou tratados em enunciados especificos e pelo posicionamento
social manifestado, porque isso diz da presenca de consciéncias possiveis em
didlogo na sociedade, que se apresentam concretas a partir de axiologias
mobilizadas no enunciado. (POLATO; MENEGASSI, 2019, p. 9)

Baseada nas teorias discursivas advindas do circulo de Bakhtin, a ALD delega,
segundo Polato e Menegassi (2019), a andlise linguistica ocupar-se, para além da construcao
dos sentidos e dos efeitos de sentido, do embate discursivo envolvido nos enunciados cujo
conteddo possui relevancia politica e social. Assim, a ADL envolve partir de reflexdes sobre
objetos como a composi¢do valorada de vozes do discurso, a entoacdo (modulagdo consciente
da expressdo de um interlocutor para referir-se a uma tematica social), os juizos de valor
presentes em um determinado texto, as apreciagdes possiveis em dada situacdo socio-historica,
cultural e ideoldgica. Para tal, a analise linguistica deve ter como pressuposto que o emprego

de categorias linguisticas e gramaticais denota um plano estilistico, e esse estilo se constitui a
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partir das compreens@es sociais no discurso interior de cada falante. Trocando em miudos, o
estilo é uma resposta Unica do sujeito, dotada de valores sociais apreendidos por esse, que se
manifesta em direcdo aos meios sociais nos quais ele interage via linguagem.

Para fins de exemplificacdo, atenta-se aqui para uma manchete de jornal que
anunciava, em 2016, o impeachment da Presidenta Dilma: o Jornal Agora, circulante no estado
de Sdo Paulo, anunciou a seguinte manchete do dia 18 de abril de 2016: “Dilma ja era”. A
analise dialdgica ndo somente avaliaria essa manchete em sua composicao lexicogramatical, a
partir da consideracdo de como as funcdes que executa contribuem para a construgdo da
textualidade e para a funcionalidade desse texto; mas valer-se das escolhas lexicogramaticais
feitas para a construgdo dessa manchete como manifestagéo de vozes sociais na constituicao
do discurso jornalistico. Nesse sentido, seria possivel conjecturar, talvez, que a escolha
realizada por “ja era”, sendo essa uma expressdo verbal popular cujo significado aproxima-se
de "acabou", “terminou”, sugere uma corroboragdo com discursos populares ou de massa, € que
o nome proprio “Dilma”, desacompanhado de seu cargo politico de presidente ou de seu
sobrenome, sugere, ao lado da forma vulgar “j4 era”, pouca empatia ou solidariedade com a
destituicdo presidencial da presidenta. Ou seja, a partir dessa manchete pode-se conjecturar um
alinhamento entre discurso jornalistico-midiatico e discurso de massas, expresso pelas formas
praticamente coloquiais com as quais € anunciada a destituicdo da Presidenta de seu cargo.
Essas consideracOes levantadas sobre o discurso do enunciador “Jornal Agora” a partir da
mencionada manchete sé sdo possiveis se se considera, além do género e das formas textuais
em si, o0 estilo empregado pelo enunciador, ou seja, o deliberado esforco linguistico individual
exercido por meio de escolhas lexicogramaticais dotadas de valor social e politico.

Valendo-se de tais ideias propostas pela abordagem da ALD, a prética de analise
linguistica, enquanto instrumento de investigacdo da linguagem, reinventa-se, outra vez, em um
instrumento para um ensino emancipatorio, a partir de seu latente potencial de contribuicdo para
a formacdo critica dos alunos, capacitando-os, paulatinamente, para exercerem escolhas éticas
e conscientes entre discursos, levando em conta os interesses dos variados grupos sociais que
compdem a sociedade.

Tais concepgdes cientificas e apontamentos teodricos advindos do meio académico
brasileiro, no tocante ao ensino de linguagem, tem recebido adesédo das orientacdes estatais para
a Educacao Nacional, especialmente na BNCC, documento de incontornavel relevancia para a
pratica educacional no pais. Entretanto, continuam fazendo-se presentes praticas pedagogicas
tradicionais pouco ou nada alinhadas com tais orientacGes, por fatores varios, entre eles a

inabilidade da classe professorada, ndo amparada, muitas vezes, por quaisquer programas de
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formagdo continuada, para o exercicio de praticas diferentes dos habituais/tradicionais,
constituindo um problema de identidade docente, como ja mencionado (MENDONGCA, 2006).
A esse respeito, faz-se necessario a explanagdo do que constitui um “ensino tradicional de
gramatica” e como ele se difere da perspectiva da AL. Este sera o tema do proximo subcapitulo

desta monografia.

2.2 Ensino Tradicional de Gramatica: ontem e hoje

Na escola, sdo depositadas muitas expectativas por parte de diferentes grupos sociais:
familia, burocracia estatal, comunidades locais, comunidades religiosas, institui¢cGes culturais
elou cientificas etc. Essas expectativas variam de acordo com a concep¢do de educacao
assumida por cada um desses grupos. No interior dessa concepcao, subjaz outra, a de educacgéo
linguistica, que por vezes, tal qual postula Bagno (2012), ¢ vista como “modo de garantir a
inser¢dao da pessoa na cultura letrada”. Como resposta a essa demanda social, muitas vezes
vinculada a uma incapacidade, de natureza variada, seja tedrica, seja politica, de refutar tais
demandas, a escola agarra-se a um ensino que tem por pretensao a transmissdo de valores e
formas de uma cultura letrada, de uma lingua culta. Neste subcapitulo, pretende-se investigar
qual a natureza desse ensino, a que se denominara ensino tradicional de gramatica, quais suas
raizes histdricas, suas implicacdes ideoldgicas e praticas, e ao final, sera feita uma comparagéo
entre essas praticas de ensino e as praticas propostas pela perspectiva da AL.

Segundo Bezerra (2005), tradicionalmente, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil
baseia-se, sobretudo, na exploracdo da gramatica normativa, em suas perspectivas prescritiva e
analitica. A autora afirma que essa abordagem foi motivada por fatores externos e internos.
Entre os fatores externos, Bezerra (2005, apud SOARES, 2001) destaca as origens da disciplina
de Portugués, que somente passou a integrar os curriculos escolares no final do século XIX,
estendendo o ensino de lingua materna para além da alfabetizacdo basica. Anteriormente a essa
iniciativa, 0s Unicos que conseguiam prosseguir em seus estudos eram os alunos pertencentes
as classes sociais abastadas, de elite, 0s quais praticavam em seus meios sociais a variedade
prestigiada da lingua, a mesma prescrita pela escola. Nesse sentido, “ensinar Portugués era levar
ao conhecimento (ou reconhecimento) dos alunos as regras gramaticais, de funcionamento
dessa variedade linguistica de prestigio” (BEZERRA, 2005, p.37). Quanto aos fatores internos,
a autora destaca o estudo do Latim por essas classes abastadas, o qual, tendo j& longa historia
na educacdo da elite, se constituia essencialmente da exploracdo de categorias gramaticais
(BEZZERRA, 2005, apud SOARES, 2001). Originado dentro de tais contextos, o ensino de
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Portugués, ao entrar para os curriculos escolares nacionais, seguiu 0 modelo conhecido para
ensino de lingua.

Fica evidente que esse modelo de ensino, destinado a uma classe social privilegiada,
praticante de uma variedade especifica da lingua, cujo dominio lhe é incentivado ja no convivio
familiar, ndo condiz com uma proposta de ensino democrético. A partir dos anos 1950, com a
ascensdo do Estado de Bem-Estar Social e o crescente ingresso das classes populares a escola
publica, sequido de maior permanéncia dessas nas instituicdes, houve grande aumento da
populacgéo escolar, o que forcou uma ampliacdo no nimero de professores, cujas origens sociais
cada vez mais diversificavam-se, e, consequentemente, sua formacdo também se fazia cada vez
menos classica. N&o obstante, a proposta de ensino mantinha-se, basicamente, a mesma: estudos
gramaticais de viés descritivo e prescritivo em torno da norma padrdo, sob a luz da gramatica
tradicional (BEZERRA, 2005), que, em 1959, recebe ainda status politico e amparo legal com
a publicagdo da Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB). Tal documento normatiza e
reafirma a adog¢do da nomenclatura gramatical conforme regularmente disposto nas escolas
brasileiras por parte dessas e das demais instancias sociopoliticas, tendo por critério
determinante “a sua tradi¢do [da nomenclatura gramatical] na vida escolar brasileira” (BRASIL,
1959).

Evidenciando a forca dessa tradicdo de estudos gramaticais, Bezerra (2005) ainda
aponta para o surgimento dos livros didaticos como uma forma de suprir a lacuna gerada pela
inabilidade dessa nova e mais ampla classe professorada para atender a proposta de ensino
classico tal qual postulada. A partir dos anos 1970, portanto, aos professores cabe apenas
ministrar as aulas e exercicios ja elaborados nos livros didaticos.

A esse ensino, que se caracteriza sobretudo por praticas de descri¢do (geralmente, no
ambito da frase) e prescricdo (muitas vezes, extrapolando o &mbito da escrita, 0 que
frequentemente acarreta preconceito linguistico), que se finda na apreensdo de terminologias
gramaticais e aplicacdo de regras da norma padrdo, excluindo contetdos referentes a
textualidade e as praticas discursivas, é que se chama, nesta monografia, de Ensino Tradicional
de Gramatica. Tal qual descrito por Luft (1985, p. 47), o termo tradicional € utilizado aqui
qualificando uma “repeticdo acritica, rotinizada, manuten¢do de praticas e crencas vulgares”.
Luft (1985) ainda caracteriza esse ensino por “ingénuo”, no sentido de ignorar o fato de que o
aluno é ja um falante pleno de sua lingua, faltando-lhe, apenas, o aprimorar e o desenvolver de
habilidades requeridas em ambientes mais diversos de uso da linguagem. O autor também
elenca uma série de criticas a abordagem tradicional, a qual ele chama de “ensino

gramaticalista”, apontando-lhe defasagens como a) sobrecarga de inutilidades, sobretudo
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porque pauta uma norma ndo vigente no portugués brasileiro contemporaneo (prescrevendo,
muitas vezes, usos como o de mesoclise no que concerne a colocagéo pronominal, insistindo
em terminologias insustentaveis, etc.); b) baixa assimilacéo desse contetdo gramatical por parte
dos alunos, justamente por tais conhecimentos ndo apresentarem relevancia social, ou seja, ndo
possuirem uso efetivo, e por consequéncia, ndo serem praticados em textos reais, o que faz deles
conhecimentos inuteis ou obsoletos; c) as incoeréncias da gramatica tradicional e a forma
assistematica com que ela é abordada ao lado de conhecimentos advindos da linguistica
moderna por parte dos professores. Ao comentar afirmagdes como “Portugués é muito dificil!”

ou “Eu nao sei portugués.” tao frequentes de serem ouvidas no meio discente, o autor declara:

Com essa conviccdo negativa profundamente implantada pela orientacéo
gramaticalista e normativista da escola tradicional ingénua chega-se as
derradeiras e mais lamentaveis sequelas: inseguranga na propria lingua de
berco, inibicdo comunicativa, sufocamento da expressao pessoal, bloqueio da
criatividade. E a gramaética, sistema natural de regras para propiciar expansao
comunicativa, veiculo de libertacdo, acaba voltada contra seus donos e
senhores, feita instrumento de opresséo. (LUFT, 1985, p. 55)

Considerando a descricdo critica apresentada por Luft do ensino tradicional de
gramatica, somos levados a refletir sobre como o insucesso da educacdo no Brasil, tal qual
constatado por provas promovidas pelo estado, como o0 ENEM e o SAEB, pode estar, dentre
outros varios fatores de maior ou menor impacto, relacionado com este ensino tradicional. Rojo
(2009) menciona o Relatério PISA 2000, exame internacional que, segundo a autora, possui
uma concepcdo cognitiva de leitura como extracdo de informacao e relacdo entre informacgoes
extraidos de textos em diferentes géneros e linguagens, no qual, dentre os alunos de 15 anos
dos 32 paises participantes, os brasileiros apresentaram o pior resultado no que concerne as
capacidades de leitura. Apds analisar esses entre outros resultados de provas similares, Rojo
(2009) destaca os resultados obtidos na prova de redacdo do ENEM, entre cujos critérios de
avaliacdo os referentes a adequacdo a norma padrdo da lingua sdo os de maiores médias
alcancadas pelos alunos, a despeito de competéncias como organizagdo de informacdes e
capacidades argumentativas. A partir de tal analise, a professora conclui:

Isso vem demonstrar que a escola — tanto pablica como privada, neste caso —
parece estar ensinando mais regras, normas e obediéncia a padrdes linguisticos
que o uso flexivel e relacional de conceitos, a interpretacdo critica e
posicionada sobre fatos e opinides, a capacidade de defender posicGes e de
protagonizar solugdes (...). (ROJO, 2009, p. 33).

O insucesso da educagdo, nesse caso, em lingua materna no Brasil, parece ter entre

seus multiplos fatores de origem (dentre os quais, pode-se citar a precariedade das instituicdes
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de educacéo, problematicas relacionadas a situacdes de vulnerabilidade social, dificuldades de
acesso a educacdo etc.) uma certa improdutividade do ensino tradicional de gramética. Tendo
em vista tais consideracGes acerca desse ensino tradicional é que, conforme apresentado no
subcapitulo “Analise Linguistica: o conceito e seus desdobramentos” desta monografia, as
praticas de analise linguistica se configuram como alternativa a ele. Para melhor esclarecimento
de ambas as perspectivas, apresenta-se, a seguir, um quadro comparativo entre as duas

abordagens de ensino, proposto por Mendonca (2006, p. 207).

ENSINO DE GRAMATICA

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Concepcéo de lingua como sistema, estrutura
inflexivel e invariavel.

Concepcdo de lingua como acdo interlocutiva
situada, sujeita as interferéncias dos falantes.

Fragmentagdo entre os eixos de ensino: as aulas
de gramatica ndo se relacionam necessariamente
com as de leitura e de producdo textual.

Integracao entre os eixos de ensino: a AL é
ferramenta para a leitura e a producéo de textos.

Metodologia transmissiva, baseada na exposicao
dedutiva (do geral para o particular, isto é, das
regras para o exemplo) + treinamento.

Metodologia reflexiva, baseada na inducéo
(observacéo dos casos particulares para a
conclusdo das regularidades/regras).

Privilégio das habilidades metalinguisticas.

Trabalho paralelo com habilidades
metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos contetidos gramaticais como objetos
de ensino, abordados isoladamente e em
sequéncia mais ou menos fixa.

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que remetem a
varios outros objetos de ensino (estruturais,
textuais, discursivos, normativos), apresentados e
retomados sempre que necessario.

Centralidade da norma-padréo.

Centralidade dos efeitos de sentido.

Auséncia de relagdo com as especificidades dos
géneros, uma vez que a analise € mais de cunho
estrutural e, qguando normativa, desconsidera o
funcionamento desses géneros nos contextos de
interacdo verbal.

Fusdo com o trabalho com os géneros, na medida
em que contempla justamente a interseccdo das
condicdes de producéo dos textos e as escolhas
linguisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e 0
periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de
identificacdo e classificacdo de unidades/ fungbes
morfossintaticas e correcdo.

Preferéncia por questdes abertas e atividades de
pesquisa, que exigem comparagdo e reflexdo
sobre adequacdo e efeitos de sentido.

Tabela 1: Diferencas entre ensino de gramatica e andlise linguistica. Disponivel em “Analise Linguistica no ensino
médio: um novo olhar, um outro objeto” (MENDONCA, 2006, p. 207.).

A comparacdo sintética proposta por Mendonca (2006) é lucida e muito relevante. No
ambito tedrico, é importante destacar a concepcao de lingua por tras de cada abordagem (no
Ensino Tradicional, um sistema inflexivel e invariavel; na AL, uma interacao entre falantes em
determinadas circunstancias). Ja no ambito metodoldgico, o ponto central é a transmiss@o (no
Ensino Tradicional) ou construcdo (na AL) dos conhecimentos necessarios para o aprendiz em
lingua materna. Evidentemente, método e teoria sdo indissociaveis, e um reflete o outro na
medida em que sdo resultantes de uma unica praxis. Separam-se aqui para fins de sintetizacdo
didatica.
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Com base em tais estudos acerca de ambas as abordagens tedrico-metodoldgicas, nas
comparacg0es criticas que se fez delas até aqui e também no que fora exposto acerca da posicao
subjetiva do professor afetado, em suas experiéncias de formacao tanto docente quanto discente,
por praticas e discursos relativos a esses dois paradigmas de ensino-aprendizagem de
conhecimentos gramaticais e ensino de lingua materna, pretende-se, nesta monografia analisar
como tém realizado os residentes pedag6gicos de Lingua Portuguesa, no periodo de Ensino
Remoto em decorréncia da pandemia Covid-19, o ensino de conhecimento gramaticais para o
desenvolvimento de capacidades e habilidades de leitura e producédo de textos, tendo em vista
os paradigmas supracitados. A seguir apresentaremos o enquadre tedrico-metodoldgico que

ancora a pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, serdo apresentadas concepcbes metodoldgicas sobre as quais se
estruturou a presente pesquisa e as razdes que levaram a escolha dessas. Também serdo
apresentados os instrumentos de geracdo de dados empregados na pesquisa e a justificativa de
Seu uso.

Para a realizacao deste trabalho, foram empregados procedimentos de pesquisa cuja
base epistemoldgica é, essencialmente, qualitativa e interpretativista. Segundo Celani (2005),
o paradigma qualitativo na ciéncia, cuja emergéncia se dad em oposi¢cdo a objetividade de
proficuidade relativa da perspectiva positivista em se tratando de humanidades, trata-se de uma
perspectiva dialdgica que busca contemplar as complexidades também dialdgicas e plenas de
contradicGes das realidades em que se inserem 0s sujeitos. Esta intensamente relacionado com
0 campo da hermenéutica e com a natureza intersubjetiva das intera¢gdes humanas.

Godoy (1995) também elenca alguns principios fundamentais para a compreensdo do
que caracteriza, de modo geral, uma pesquisa qualitativa. Segundo Godoy (1995), a pesquisa
qualitativa tem por instrumento primordial o proprio pesquisador, que deve depositar confianca
nas suas capacidades de observacao, selecdo, analise e interpretacdo. Além disso, uma pesquisa
qualitativa é essencialmente descritiva, fazendo da palavra escrita seu veiculo primordial de
realizacdo. Os pesquisadores qualitativos preocupam-se ndo s6 com os resultados, mas com o
processo de pesquisa, por isso, objetivam o maior inserimento no ambiente pesquisado para que
se possa compreender mais apuradamente as estruturas que agem sobre ele e comportamentos
subjetivos nele desempenhados.

A autora ainda chama a atencao para o enfoque indutivo na pesquisa qualitativa, isto
é, a realizacdo de investigacdo sem hipoteses pré-formuladas; o pesquisador qualitativo,
segundo Godoy, deve também se ater as concepg¢des e sentimentos que os participantes de
pesquisa tém em relacdo ao objeto pesquisado, considerando tais como de fundamental
importancia para a compreensdo global do objeto (GODOY, 1995).

Em consonancia com tal natureza cientifica, faz-se relevante uma postura
interpretativista no fazer e conduzir da pesquisa. Saccol (2009), ao tratar da perspectiva
interpretativista, postula que a postura interpretativista é fundamentalmente dialogica, na
medida que ndo considera a realidade nem puramente objetiva, nem puramente subjetiva, mas
sim que a construgdo de conhecimentos e significados se d& a partir da interacdo entre as
caracteristicas dos objetos cognosciveis e as sensibilidades e compreensdes que 0s seres

humanos criam, na vida social, acerca desses objetos, por meio das intersubjetividades. A autora
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ainda enfatiza o carater construtivista dessa perspectiva, ou seja, a necessidade que se afirma
de o pesquisador “mergulhar” no mundo no qual se ddo os processos sociais investigados, a fim
de conhecer como praticas e significados em torno desses processos se formam no interior do
contexto social em destaque. Saccol (2009, p. 263) ainda advoga que “em um estudo
interpretativista, o processo de investigacdo deve ser flexivel, aberto & visdo dos atores
pesquisados e a sensibilidade do contexto no qual a pesquisa esta sendo realizada”.

Tais perspectivas e bases epistémicas foram assumidas nesta pesquisa tendo em vista
que o ensino-aprendizagem de linguagem se déa via interacao social, tal qual todo e qualquer
processo educativo (sendo a Educacdo um fato social), e que isso acarreta a consideracdo das
intersubjetividades e contexto sociocultural envolvidos. Ademais, é preciso enfatizar que,
conforme discutido no capitulo anterior, ha diversos fatores socioculturais e relacfes de poder,
no que concerne a classe de professores de lingua portuguesa e a sua formacao e a sua historia,
que devem ser levados em conta em se tratando das praticas de ensino de gramatica e/ou analise
linguistica, além da propria historia formativa dos residentes (enquanto aprendizes e ensinantes
de lingua e linguagem). Por isso, a pesquisa qualitativa interpretativista verifica-se mais
adequada para a construcdo de conhecimentos referentes ao processo educativo em questéo,
dadas sua flexibilidade e transigéncia diante de fendmenos socioculturais. Os autores deste
trabalho também podem ser considerados adequados e aptos para a pesquisa a que se propdem,
dado que ambos participam do programa Residéncia Pedagdgica e estdo imersos na dindmica
interna dele.

A respeito dos instrumentos de geracao de dados para a pesquisa, optou-se por utilizar
dois instrumentos em colaboragdo mdtua: um questionario aplicado aos residentes via
formulério do Google form e uma analise documental de materiais didaticos produzidos por
eles para suas aulas. Gil (2008) formula em seu livro Métodos e técnicas de pesquisa
concepcdes e da esclarecimentos a respeito dos referidos instrumentos de pesquisa. Segundo o
autor, questionario ¢ uma “técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes
submetidas a pessoas com o propdsito de obter informagdes sobre conhecimentos, crencas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracoes, temores, comportamento presente ou
passado, etc.” (GIL, 2008, p. 121). O professor explica, ainda, que “construir um questionario
consiste basicamente em traduzir os objetivos de pesquisa em questdes especificas” (GIL, 2008,
p. 121), cujas respostas, tomadas como dados de pesquisa, permitirdo descrever a populacéo
pesquisada e/ou confirmar ou ndo as hip6teses de pesquisa previamente formuladas. O
professor chama atencdo ainda para sérios cuidados a serem tomados no processo de

formulacdo das perguntas, os quais foram atentamente observados para esta pesquisa. S&o eles
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a “constatacdo da sua eficcia [das perguntas] para verificacdo dos objetivos; determinacdo da
forma e do conteudo das questfes; quantidade e ordenagdo das questdes; construcdo das
alternativas; apresentacdo do questionario e pré-teste do questionario (GIL, 2008, p. 121).

O modelo de questionario utilizado nesta pesquisa foi 0 modelo estruturado, cujas
questBes sdo pre-definidas em relagdo ao momento de aplicacdo do questionario, e mescla
questdes fechadas e abertas. As questdes, em sua maioria, referem-se ao comportamento dos
residentes pedagdgicos, tipo esse de questdo que o professor Gil (2008) considera vantajosa em
relacdo a outros tipos, como questdes sobre fatos ou sobre atitudes e crengas, pois “o
comportamento passado ou presente de uma pessoa € um tipo de fato que ela pode observar de
uma posicdo privilegiada e constitui indicador expressivo de seu comportamento futuro em
condi¢des similares” (GIL, 2008, p. 125).

O segundo instrumento de pesquisa eleito para este trabalho foi a analise documental
de materiais didaticos produzidos pelos residentes. De acordo com Gil (2008), a anélise
documental é de grande proficuidade e valia, tendo em vista que, para a investigacdo de
processos socioculturais, ndo é o bastante interrogar as pessoas acerca de seu comportamento
ou simplesmente observa-las; supre essa lacuna, justamente, as fontes documentais, que
permitem verificar mudancgas no comportamento social, nas estruturas e valores da sociedade,
sem maiores interferéncias por parte do processo de pesquisa.

O professor Antonio Carlos Gil ainda descreve etapas e procedimentos de analise de
conteudo, ressaltando seus aspectos descritivo e sistematico. Segundo o estudioso, a analise de
conteddo divide-se em trés etapas: a pré-analise (organizacdo e preparacdo do material), a
exploracdo do material (selecdo de unidades, de regras de contagem diviséo e classificacao das
unidades) e o tratamento, inferéncia e interpretacdo dos dados (processo de geracdo de
conhecimentos a partir dos dados e confrontamento de tais conhecimentos com aqueles ja
existentes) (GIL, 2008).

Questionario estruturado e analise documental sdo, portanto, instrumentos
complementares nesta pesquisa. O primeiro tem por objetivo contemplar os sentimentos e
pensamentos que perpassam as relac6es dos residentes participantes de pesquisa com os estudos
gramaticais. O segundo, por sua vez, objetiva examinar criteriosamente o que eles tém
promovido em suas aulas no que concerne a tais estudos. Desse modo, tornou-se possivel, como
constante no capitulo seguinte desta monografia, formular compreensdes e interpretacdes de
como lidam, no discurso e na pratica docente, os professores em formacdo residentes

pedagdgicos com o ensino gramatical que lhes cabe.
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4 ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, serd apresentada a andlise das respostas do questionario utilizado na
geracdo dos dados de pesquisa e, em seguida, a analise dos materiais didatico-pedagdgicos
enviados pelos participantes de pesquisa para analise documental, intentando responder a
questdo de investigacdo e objetivos de pesquisa a que Sse propuseram 0s autores desta
monografia.

E importante destacar que a elaboracdo do questionario ndo foi tarefa facil, pois além
das preocupac0es éticas em relacdo aso participantes, vivemos 0 impasse quanto ao uso ou nao
do conceito de Andlise Linguistica, tendo em vista que os autores consideraram que 0S
residentes poderiam ndo estar inteirados dessa nomenclatura e, para ndo sugerir respostas,
também evitou-se falar em “gramatica tradicional”, “gramatica normativa” ou “ensino
tradicional”, tendo em vista que tais terminologias estdo imbuidas de visdes negativas e
preconceitos, mediante as criticas realizadas na literatura académica recente.

Por isso, optamos por usar os termos “ensino gramatical” e “gramadtica” tdo somente,
na expectativa de que as mais diferentes abordagens pudessem ser apontadas pelos participantes
de pesquisa, o que, de fato, ocorreu. Assim sendo, o questionario foi intitulado “O Ensino
Gramatical na Residéncia Pedagdgica de Lingua Portuguesa”, cujas questdes abertas ¢ fechadas
e suas respectivas justificativas no ambito da pesquisa foram disponibilizadas no apéndice desta
monografia em forma de tabela. O questionario ainda contou com duas questdes fechadas,
ambas podendo ter vérias alternativas marcadas (cf. APENDICES 2, 3).

A presente pesquisa contou com quinze participantes residentes pedagdgicos, sendo
que, entre esses, todos aceitaram responder o0 questionario e treze também aceitaram enviar um
material didatico-pedagogico, de autoria propria, utilizado durante a RP para a analise
documental. Os materiais recebidos foram, em sua maioria, slides utilizados durante as aulas
remotas e planejamentos de aula. Vale destacar que tais materiais foram notavelmente bem
elaborados e seus autores empenharam-se com afinco em suas producdes, tendo em vista o
comprometimento e zelo didaticos, a organizagéo e capricho evidentes nos materiais.

Os instrumentos de pesquisa utilizados, questionario e analise documental, fizeram-se,
conforme planejado, intercomplementares, e possibilitaram uma visdo ampla sobre como séo
realizadas as praticas de ensino gramatical no contexto da Residéncia Pedagdgica. Os dados
obtidos com tais instrumentos foram sistematicamente observados e organizados, e a partir da
realizacdo de uma andlise qualitativa e interpretativista, que articulou as constatagdes realizadas

tanto sobre as respostas ao questionario, quanto sobre os materiais obtidos, receberam uma
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categorizacao a posteriori. Isto €, as categorias de analise foram geradas a partir da observacéo,
reflexdo e sistematizacao de similaridades perceptiveis nas préaticas e respostas dos participantes
de pesquisa. Tais categorias obtidas, sobre as quais discorrer-se-a a seguir, foram: 1) “Auséncia
de abordagem gramatical”, 2) “Consciéncia na abordagem de aspectos gramaticais” e 3)

“Pratica de abordagem gramatical”.

4.1 Categoria 1: Auséncia de abordagem gramatical

Identificamos a auséncia de abordagem gramatical em algumas mencdes e atividades
dos residentes em suas aulas, embora tal fato ndo signifique auséncia completa de atividades de
gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa. Conforme pode ser observado no excerto abaixo,
os residentes consideraram desnecessario fazer uma abordagem gramatical, pois a professora

preceptora ja trabalhava a gramatica com os estudantes:

Ma verdade ndo focamoes no ensino gramatical em nossas aulas, combinades com a professora, veltames o
nosso foco para questdes textuais, como de géneros e conhecimento gerais para construgdo de textos. Como a
professora ja focava bastante sobre 0 ensino de gramatica (como presenciamos em algumas aulas), ndo havia
motivo para trabalharmos também. As aulas que assistimos sobre graméatica durante a residéncia me
lembraram bastante as que vivenciei durante o colégio. Com conteddo e aplicagdo de exercicios, tirinhas como
da mafalda etc., para apresentar algumas frases que seriam passiveis de analise efc.

No excerto destacado, podemos constatar que o participante afirma ndo ter podido
focalizar o ensino gramatical por ter optado por trabalhar questdes textuais, 0 que, nas suas
palavras, sdo questdes de “géneros e conhecimentos gerais para constru¢do de textos”. O
participante ainda relata que a professora preceptora “ja focava bastante sobre o ensino de
gramatica”, e descreve a pratica dessa professora como “com contetido e aplicacdo de
exercicios”, além de “tirinhas [...] para apresentar algumas frases [...] passiveis de analise”.

Depreende-se de tal resposta que existe uma certa desarticulacdo entre abordagem de
géneros textuais e ensino gramatical, tendo em vista que o participante menciona que este nao
pdde ser pautado em razdo daquele. O ensino gramatical, como se torna notavel, foi
compreendido sob a abordagem tradicional, ja exercida pela professora preceptora, o que teria
desmotivado a abordagem gramatical por parte dos residentes. A compreensdao de ensino
gramatical limitada a abordagem tradicional de ensino perpassa cerca de 46% das respostas ao

questionario.
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O que ¢ descrito pelo participante enquanto “trabalho com questdes textuais, como de
género (...)”, foi observado em alguns dos materiais analisados, como exemplifica o excerto a

seguir que se refere a producao do género curriculo:

Estrutura do curriculo.

o Dados pessoais: Nome, idade, estado civil, endereco, telefones e e-mail, foto
(tamanho 3x4) ao lado. Se colocar telefone de recado, especifique o nome da
pessoa responsavel.

e Objetivos: Especifique seus objetivos no cargo pretendido.

e Qualificagoes: Neste espacgo vocé coloca suas qualificacdes, suas qualidades
profissionais, dé em média 5 exemplos (habilidade com pessoas, excelente
escrita, boa comunicacgdo verbal, etc.)

e Escolaridade: Formacdo Académica: coloque somente a ultima formacédo. (Ex:
superior incompleto em Ciéncias Econémicas, periodo, ano de conclus&o).
Caso tenha pés-graduacéo, especifique-a.

O que se nota, a partir da analise das atividades, € que existe uma grande e muito
necessaria preocupagdo com o0 aspecto estrutural dos textos. Entretanto, os aspectos
linguisticos e lexicogramaticais que constituem os textos ndo sdo defrontados com os alunos,
em decorréncia, aparentemente, da compreensdo de que o ensino gramatical s6 diz respeito a
uma metodologia tradicional, desvinculada de textos, a qual ja é exercida pela professora
preceptora.

Ocorreu ainda uma outra resposta ao questionario que consideramos muito pertinente

para compreender a auséncia de ensino gramatical nos materiais apresentados, exposta a seguir.

Eu e meu grupo fugimos de falar sobre esse assunto nas nossas regéncias, pois nenhum de noas se sente
confiante em ensinar algo relacionado a gramatica normativa.

Nessa resposta, o participante revela ndo se sentir confiante para ensinar “algo
relacionado a gramatica normativa”, o que o levou a “fugir” da abordagem gramatical durante
suas regéncias. Novamente, o ensino gramatical é visto somente atrelado a abordagem da
gramatica normativa, o que “afugenta” ou desmotiva o trabalho dos residentes neste eixo da
disciplina de LP.

Os dois casos apresentados apontam como justificativa para a auséncia do ensino
gramatical a proposicdo de que tal ensino diz respeito a abordagem tradicional, a qual, conforme
discutido anteriormente, recebe fortes criticas no meio académico. A situacéo de abandono do
ensino gramatical esta intimamente atrelada, a nosso ver, ao que Mendonca (2006) descreve
como “desaprender a ensinar”, conforme visto anteriormente. Trata-se de uma situagdo em que
0 educando descarta os métodos que ele conhece, tendo em vista as criticas recebidas, porém

ndo recebe orientacdes relativas as préaticas alternativas.
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A vinculacéo de ensino gramatical tdo somente & abordagem tradicional é corroborada
ainda pelo resultado obtido com a questdo fechada de nimero 7, que perguntava sobre 0s
atributos individuais com os quais o ensino gramatical pode contribuir. O tributo mais destacado
foi justamente a memdria, que obteve o percentual 73,3% das opiniGes dos participantes,
conforme constatavel no grafico disponibilizado no anexo Il. Como explicitado anteriormente,
a memorizacdo de categorias € um dos principais objetivos do ensino tradicional de gramatica,
cobrada sob a forma de classificacéo e exercicios repetitivos, o que Luft (1985), conforme visto,
chamou de “ensino gramaticalista”.

Foram também encontradas algumas praticas em que se evidencia uma tendéncia de

retomada do ensino tradicional de gramética, conforme verificavel a seguir.

Por exemplo, exemplificando, isto &, tal como, em outras

EXEMPLIFICACAO

palavras, em particular.

CONTRASTE/OPOSICAO

Mas, entretanto, porém, contudo, no entanto, pelo
contrério, por outro lado, ao invés de, todavia.

COMPARAGAO

Da mesma maneira, da mesma forma, como, similarmente,
correspondentemente.

ADICAO DE IDEIAS

E, também, em adigdo a, além de, além do mais, além disso,
ou.

ENUMERACAO

Primeiro e primeiramente, segundo e segundamente; a), b),

c); 1), 2), 3), etc.; um, dois, trés; para comegar, em seguida;
primeiro de tudo, depois; antes de tudo.

Entdo, assim, consequentemente, de acordo com, como

CAUSA & CONSEQUENCIA  oq ltado, por esta razio.

Embora, apesar de que, ainda que, por mais que, se bem
que

CONCESSAO

A abordagem de formas conectivas a partir de listas de classificacGes, em que ndo se
pode verificar os efeitos de sentido que essas formas ocasionam ao serem usadas dentro de um
texto e de seus respectivos contextos (isto €, a interacdo com o extralinguistico) e cotexto (isto
é, ainteracdo entre formas linguisticas de um texto, nas consideracdes de Bagno (2012, p. 457)),
aponta para uma retomada de padrbes tradicionais de ensino. Conforme apontado na
comparacgdo proposta por Mendonca (2006) entre o Ensino Tradicional e a AL observa-se que
no ensino tradicional ha a classificacdo e memorizacdo de contetdos gramaticais abordados
isoladamente, a partir da observacdo de periodos, frases e, como no caso em questdo, com
palavras soltas.

Outro momento em que a tendéncia de retomada do ensino tradicional manifesta-se
nos dados obtidos da-se no exemplo a seguir:

A justificativa apresentada atrela o ensino gramatical as cobrancas conteudistas por
parte de provas como de concursos publicos e vestibulares. Pensamos que talvez isso possa ser
um ponto de reflexdo, tendo em vista a derrocada dos vestibulares em funcgdo da ampla aceitacdo
por parte das IES da prova do ENEM, cujo perfil muito se diferencia do que se propde

comumente em vestibulares. Além disso, a justificativa pressupde um vinculo do ensino
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Vocé acredita que seja possivel promover o ensino de lingua portuguesa sem a presenga da

gramatica em sala de aula? Justifique sua resposta. ”

Pensande que estamos preparando os alunos para prestarem provas de concurso e vestibulares: ndo.

gramatical com a necessidade de atender a demandas de provas “gramaticalistas” por tradigao,
o que levaria a necessidade de um “ensino gramaticalista”, nos termos de Luft (1985),
previamente abordados. Nesse sentido, a resposta destacada pode ser interpretada como uma
reavaliacdo do ensino tradicional de gramética, apontando para um lugar ainda cabivel a ele.
Outra vez, retomamos Mendonca (2006), que muito pertinentemente descreve essa
situacdo de retomada do ensino tradicional de gramatica por parte de professores recém-
formados, desconsiderando todas as criticas vistas a ele durante sua graduacdo. Essa tendéncia
pode estar vinculada a uma possivel inseguranca tedrico-metodolégica no momento de

promover praticas alternativas de ensino gramatical®.

4.2 Consciéncia da abordagem gramatical

Nesta categoria discutimos casos em que, apesar da auséncia de uma abordagem
gramatical nos materiais apresentados, algumas respostas ao questionario pautaram a
importancia de se abordar os aspectos linguisticos e gramaticais durante as praticas de ensino

de LP. Vejamos um exemplo.

O participante aponta para a necessidade de se abordar os aspectos gramaticais da
lingua na disciplina de LP, demonstrando compreender “gramatica”, ndo como um compéndio
de regras prescritas por gramaticos, mas como uma “peca fundamental da lingua”, ou seja, um
constituinte da lingua que se manifesta nos fatos linguisticos. Entretanto, a forma de como se
abordar o fenbmeno gramatical é colocada como uma dificuldade ainda insuperada, o que
possivelmente se trata de um impasse metodologico que dificulta o exercicio do ensino
gramatical, embora se reconheca a necessidade desse ensino do ponto de vista linguistico, e
ndo, como anteriormente visto, para atender a exigéncia de provas gramaticalistas.
Consideramos esse posicionamento importante, pois tem relacdo com a formacgéo inicial
docente no que concerne ao ensino de Lingua Portuguesa na escola. Observamos, entdo, que as

praticas de ensino gramatical em alguns casos estdo ausentes nos materiais, conforme pode se

1

N&o estamos ignorando que existam concursos, principalmente aqueles para carreiras militares, que ainda cobram
em suas provas a gramatica tradicional, entretanto, consideramos que o papel da escola é fazer com que o estudante
compreenda a gramatica de sua lingua a partir do uso, ampliando sua competéncia linguistico-discursiva.
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Vocé acredita que seja possivel promover o ensino de lingua portuguesa sem a presenga da
gramatica em sala de aula? Justifique sua resposta. *

Acho que a gramatica é peca fundamental da nossa lingua materna e deve ser estudads, 2 grande questido &
como passar de maneira satisfatdria para o alunado a gramatica para que eles sintam que aprenderam e
entenderam, & ndo 56 decoraram normas.

observar na abordagem do texto a seguir, proposta por um residente que pautou tal importancia

do ensino gramatical:

Autopsicografia

O poeta é um fingidor.
Finge t&o completamente
Que chega a fingir que é dor
A dor que deveras sente.
E os que leem o que escreve,
Na dor lida sentem bem,
Néo as duas que ele teve,
Mas 56 a que eles ndo tém.
E assim nas CCI”']CIS de rodc
Gira, a entreter a razéo,
Esse comboio de corda
Que se chama coragéo.

. O texto foi utilizado em uma aula sobre escrita autobiografica, a fim de incitar uma
discussao sobre os conceitos de ficcdo e autoficcdo. Entretanto, a abordagem dos fenémenos
lexicogramaticais do texto poderia ter sido realizada a fim de, justamente, proporcionar aos
alunos como a linguagem poética esta atrelada ao fenébmeno da ficcdo, além de proporcionar
uma aula fundamental de compreensdo e interpretacdo de texto literario. O processo de
referenciacdo dos pronomes pessoais “ele” e “eles” poderia ter sido abordada, juntamente da
reflexdo interpretativa de quem sdo os sujeitos escritor e leitores, referenciados pelos pronomes
respectivamente, no contexto do texto literario. A observacdo do sentido de proporcionalidade
expresso pela forma conjuntiva “tdo... que”, juntamente com a repeti¢do da forma “que” com
funcdo de pronome relativo, pode ser interessante para a compreensdo da estética do poema,
além de proporcionar a discussdo de qual o grau de fingimento conotado pelo uso da forma
conjuntiva de proporcionalidade em “finge tdo completamente que” articulado com o uso do
advérbio “deveras” em “chega a fingir que ¢ dor a dor que deveras sente”, e como o efeito de
aparente contradi¢do contribui para o sentido global do poema e do que ele tem a dizer sobre
as relacoes entre “realidade” e “ficcao”.

Nesse sentido, essa categoria dialoga com a concepgao de AL enquanto “ferramenta”,

como destaca Mendonga (2006), para o aprimoramento das habilidades discursivas dos alunos
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para falar, ouvir, escrever e ler, conforme apontado nos PCN’s anteriormente (BRASIL, 1998).
O uso dessa ferramenta seria uma estratégia possivel de ser desenvolvida com os alunos, tendo
em vista que possibilitaria explorar linguisticamente, e ndo so para fins de discussdo tematica,

0s textos abordados em sala de aula.

4.3 Prética de abordagem gramatical

Durante a analise de dados, trés tipos distintos de abordagem gramatical foram
percebidos. O primeiro diz respeito a préaticas epilinguisticas realizadas individualmente com
cada aluno sobre as producgdes textuais para fins de adequacéao e reescrita. O excerto de um
planejamento de aula, a seguir, exemplifica essa pratica assumida por, aproximadamente,

30,8% dos participantes.

Uma residente estara em uma sala individual e chamara os alunos participantes, de
um em um, para que faga com eles o passo-a-passo da corregio, dando feedbacks

e ideias de como podem melhorar a produgéo.

Neste mesmo momento, as outras residentes e alunos que ainda n&o estiverem

recebendo o feedback, estardo fazendo games e atividades referentes ao assunto.

Depois que todos os alunos tiverem recebido o feedback, havera uma discussao
sobre o que os alunos aprenderam e quais foram suas conclusdes sobre as

atividades.

As residentes iro orientar os alunos a refazerem as correcées conforme solicitado

no feedback e enviarem novamente as residentes através do whatsapp.

No excerto do plano de aula, o participante descreve como ocorreu a organizagdo para
atendimento individual dos alunos e explica que, apds dado o “feedback” sobre a producao do
aluno, uma reescrita lhe ¢ solicitada. Neste “feedback” é que ocorrem as atividades
epilinguisticas visando a adequacdo dos textos, conforme descrito em uma resposta ao
questionario a seguir.

Destacamos que essa pratica epilinguistica aproxima-se muito da primeira proposta de
analise linguistica de Geraldi (1984), tendo em vista que a pratica de anélise linguistica somente
se verifica sobre as producdes dos alunos e ndo se articula com as atividades de leitura e escuta
ativa. Essa pratica é corroborada pelos dados gerados no questionario, em cuja pergunta sobre
a contribuicdo do ensino gramatical com habilidades linguisticas os participantes apontaram,
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Relate sobre sua experiéncia com o ensino gramatical no contexto da Residéncia Pedagogica. *

Mao trabalhamos diretamente com a gramatica nesse pericdo que estou na Residéncia Pedagogica, apenas nas
correcdes das escritas dos alunos.

em sua maioria, para a habilidade de escrita (86,7%), como consta no grafico disponivel no
anexo II.

E importante ainda destacar que tais praticas se revelaram vinculadas a uma sequéncia
didatica cuja finalizacdo se da com a circulacédo social da producao dos alunos, em redes sociais
como o Instagram, o Linkedin e ainda na plataforma Padlet, conforme descrito no seguinte

excerto.

Os textos produzidos poderdo ser escritos no bate-papo da videochamada ou
enviados para o whatsapp de uma das residentes, para que, posteriormente, sejam
reunidos e acrescentados ao padlet da turma.

E pertinente verificar, portanto, que a circulagéo social da produgio dos alunos motiva
atividades epilinguisticas de revisdo e reescrita. Nesse sentido, as colocacGes realizadas por
Botelho (2017) acerca da circulacdo social da producdo dos educandos, o que, além de
ressignificar as praticas linguisticas dentro da escola, recobre de significancia a nocdo de
“adequado” sobre a produgdo textual dos educandos, além de promover sua participagao social
e possibilitar impacto das atividades educacionais sobre a realidade social.

Outro tipo de abordagem gramatical foi encontrado no interior de 46,2% dos materiais

enviados, em trechos de slides conforme exemplificado adiante.

Uso de terceira pessoa e dos verbos no modo indicativo, auséncia de enunciados

de opinido e ndo uso de adjetivos que possam dar impresséo de subjetividade.

Elementos frequentes

Frases curtas:
As locucoes verbais devem ser evitadas

Uso da ordem direta da lingua:

Ambos os excertos retirados de slides diferentes dizem respeito ao estudo do género
noticia. Nomenclaturas gramaticais, como “locucdes verbais”, “sujeito+verbo+predicado”,

“terceira pessoa” e “verbos no modo indicativo” sdo utilizadas no interior da sequéncia a fim
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de caracterizar a linguagem do género. Nesse sentido, a linguagem vinculada ao género
estudada ¢ “informada” ao aluno, ¢ oS textos que acompanham tais slides servem para
“exemplificar” a linguagem descrita. A partir dessa observagdo, consideramos que essa
descricdo da linguagem é como um complemento a abordagem estrutural do género. Frisamos
que a descricdo realizada ndo parte da observacdo e andlise do texto, mas € previamente
estabelecida pelo professor e dada como modelo ao aluno.

Em 7,7% dos materiais, entretanto, uma terceira abordagem gramatical foi observada.
Trata-se de uma sequéncia didatica, no interior da qual se estudou processos de nominalizacéo,
a fim de que a turma pudesse escolher um nome de equipe para sua participagdo em uma gincana

virtual. Vejamos dois dos slides utilizados para esse estudo.

™\ canetadesmanipuladora

AL: Com fim do auxilio, favela

. ‘ MEIOS DE SUBSISTENCIA
GRAMATICA perde ida-getxe' com carne

TRADICIONAL e fogo a gas

E possivel observar que se manifestam nos slides ao menos duas diferentes
preocupacdes didatico-pedagdgicas quanto a observacdo do processo de nominalizagdo: a) a
explanacao de formas nominais segundo a gramatica tradicional, e b) a analise de como o ato
de nomear é uma opcao que expressa uma visdo de mundo sobre o objeto ou fato nomeado.
Nesse sentido, a atividade destacada articula conhecimento gramatical, analise textual e analise
discursiva em uma prética epilinguistica realizada coletivamente com os alunos. Eis, portanto,
um exemplo de préatica de analise linguistica dialdgica (ALD), nos termos de Polato e
Menegassi (2019), uma vez que a observacao e analise dos fendmenos lexicogramaticais pauta
um nivel estilistico ao destacar as escolhas lexicais dentro de um texto e como tais escolhas
estdo vinculadas a uma posi¢édo sociopolitica e axioldgica do sujeito enunciador. Uma resposta
constante no questionario corrobora essa perspectiva dialégica assumida na atividade

observada.

Woce acredita que seja possivel promover o ensine de lingua peortuguesa sem a presenga da
gramatica em sala de aula? Justifique sua resposta. *

Acredito que seja direito do educando aprender gramatica. Todavia, o ensino de gramatica deve pautar os
aspectos linguisticos e politicos de tal conhecimento. Dito de outro modo, a gramética, enquanto saber, ndo
pode estar desvinculada das condicdes de produgio em gue se realiza. A lingua portuguesa é atravessada pela
gramatica, mas ndo sd. Por isso, a presenga da gramatica deve ser perpassada por outros ensinos.
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Na perspectiva de Bezerra e Reinaldo (2013), a atividade se faz uma prética de analise
linguistica de tendéncia conciliadora, pois, conforme visto, se vale da nomenclatura tradicional

para a observacdo dos fendbmenos linguisticos de um determinado texto.

4.4 Constatagdes e interpretagoes

Das trés abordagens encontradas, a mais utilizada, conforme apontado por seu
percentual de 46,2% de presenca nos materiais coletados, é a segunda, na qual a nomenclatura
gramatical, selecionada previamente pelo residente, é utilizada, de maneira genérica, para
caracterizar a linguagem do género estudado, e o texto exemplifica 0 uso dessa linguagem, sem
haver investigacdo desse texto. Tal abordagem, conforme explicitado anteriormente, é uma
forma de complemento do tratamento estrutural do texto tal qual observado nas atividades que
ndo apresentam abordagem gramatical, incluindo as observadas na categoria “consciéncia de
abordar aspectos gramaticais”.

Tal qual percebido por meio do questionario, 46% das respostas apresentadas
vincularam ensino gramatical diretamente a abordagem tradicional, ao qual demonstram forte
aversdo, e 27%, apesar de nao realizarem esse vinculo direto, ndo chegam a apresentar qualquer
forma alternativa ao ensino tradicional. Interpretamos, perante tais constatagdes, que o receio
diante da gramatica por parte de uns e a hesitacdo metodoldgica no ensino gramatical por
parte de outros levam a uma abordagem dos fenémenos linguisticos ainda carente de
aprimoramentos na promocdo de praticas de ensino de LP, que acabam por focalizar tdo
somente 0s aspectos estruturais e apresentar, esporadicamente, alguns aspectos linguisticos.

Tendo em vista tais formulacGes sobre dados obtidos, verifica-se a consisténcia e
relevancia do apontamento realizado por Bezerra e Reinaldo (2013) ao identificar, na formacao
contemporanea do professor de LP, uma certa desarticulacdo entre os estudos linguisticos, 0s
fatos da lingua e a gramatica tradicional, evidenciada na analise dos materiais fornecidos e no
discurso construido a partir das respostas dos participantes ao questionario de pesquisa. Faz-se,
portanto, pertinente a interpretacdo de que os dados indicam que poderia haver uma maior
articulacdo entre tais pontos do ensino de LP, o que implicaria uma demanda por uma
formacéo tedrico-metodoldgica consciente e consistente, que paute, explicitamente, as
praticas e metodos da perspectiva de ensino da Analise Linguistica, a fim de que se realize
nas atividades envolvendo os diversos eixos de ensino de LP a investigacéo e reflexdo dos
fendmenos linguisticos e lexicogramaticais constituintes dos textos presentes em sala de aula.
A insercdo de préticas de AL no interior das praticas do professor de LP tem o objetivo de

potencializar e promover atividades significativas de uso e reflexdo da linguagem, a fim de
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desenvolver apropriadamente as capacidades discursivas de ler, escutar, falar e escrever dos
educandos. Dai a necessidade de que este componente tedrico-metodoldgico integre e, até

mesmo, revitalize a formacdo contemporanea do professor de LP.

37



5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente monografia objetivou discutir as praticas de ensino gramatical no contexto
de formacéo de professores proporcionado pelo programa Residéncia Pedagdgica do governo
federal, considerando as perspectivas da Andlise Linguistica (AL) e do Ensino Tradicional de
Gramética (ETG). A partir de uma Otica histérico-dialética, os conceitos de AL e ETG foram
descritos e comparados, a fim de compreender a proposta e 0os desdobramentos didatico-
pedagdgicos implicados em cada um. Esses conhecimentos foram levantados para subsidio da
pesquisa empreitada.

A pesquisa relatada, de natureza qualitativa interpretativista, partiu de inquietacfes
varias quanto a possibilidade e necessidade de transformacéo da disciplina de lingua portuguesa
na escola basica. Com o objetivo de contribuir com essa transformacdo e de também
operacionaliza-la a partir da producédo e da divulgacdo de conhecimentos na area, buscamos,
durante todo o processo de pesquisa, oferecer reflexdes proficuas para a concep¢do de uma
nova formacao docente, a partir de um contundente estudo em torno do eixo de ensino da analise
linguistica. Contundente, pois é ele um dos eixos que, sem duvida, mais demanda mudancas e
transformacdes por parte da classe de professores de lingua portuguesa

Pautou-se, portanto, a seguinte questdo de investigacdo: como séo realizadas as
praticas de ensino gramatical no contexto da Residéncia Pedagdgica? A resposta a essa questdo
é de dificil sintetizacdo, porém aqui se realiza um intento, a partir da seguinte descricao:

e O ensino gramatical é ausente em cerca de 38,5% dos materiais analisados.

e Dentre as préaticas de ensino gramatical encontradas, destaca-se a promogdo de
atividades epilinguisticas sobre as producdes textuais dos alunos, apontada em
30,8% dos materiais.

e O carater investigativo e reflexivo conforme proposto pelo conceito de AL é, na
maioria dos materiais analisados, preterido, cedendo vez a uma abordagem de
caracterizacéo da linguagem vinculada a determinado género textual, justaposta
a uma abordagem estrutural desse.

Tendo em vista tais constatagdes, reafirmamos a pertinéncia de que o professor de LP
se aproprie tedrico e metodologicamente da AL para proporcionar a investigacao linguistica
dos textos e de sua constituicdo nos niveis sequencial-composicional, enunciativo, semantico,
argumentativo (BEZERRA; REINALDO, 2013) e estilistico (POLATO; MENEGASSI, 2019).
Isto é, a AL possibilita ao professor trabalhar o texto em sua plenitude, dando significado e

pertinéncia a sua presenca nas aulas de LP.
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Os objetivos de pesquisa elencados na introdugdo desta monografia foram atingidos
consideravelmente. Conseguimos investigar o ensino gramatical praticado por residentes
pedagdgicos de LP e descrever esse ensino. Os instrumentos de pesquisa escolhidos
evidenciaram-se muito proficuos nessa tarefa, sendo articulaveis entre si, o que possibilitou
uma compreensdo ampla do panorama de formacdo docente concernente aos participantes.
Encontramos as principais abordagens realizadas pelos participantes, conforme descrito
anteriormente, e as relacionamos com o discurso construido pelos participantes em suas
respostas ao questionario. Suas abordagens foram analisadas sob o paradigma da AL, o que
revelou pertinéncia da apropriagdo desse conceito durante a formagéo docente dos professores
de LP. A articulagdo do ensino gramatical com os demais eixos da disciplina de LP e a
investigacdo acerca do tratamento multimodal desse ensino no d&mbito da formacdo docente
foram questBes ndo muito contempladas nessa pesquisa, € que certamente merecem destaque
em trabalhos futuros.

Tendo em vista tais realizagGes, esperamos ter contribuido com nossa pesquisa para a
reflexdo sobre o ensino de linguagem e formacédo docente do professor de LP, em especial no
ambito do ensino gramatical. Esperamos também ter demonstrado a consisténcia e relevancia
da perspectiva de ensino que subjaz o conceito de AL e seus desdobramentos varios. Para o
futuro, desejamos que cada vez mais a formagao docente de professores de LP se revigore, no
Brasil, e seja fomentada por parte de politicas publicas como a que proporcionou o programa

Residéncia Pedagdgica.
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ANEXO |

Com quais atributos a seguir vocé acredita que o ensino gramatical pode contribuir?

15 respostas

Criatividade.
Meméria.
Criticidade.
Inteligéncia.
Raciocinio logico. 10 (66,7%)
Foco

11 (73,3%)

Disciplina

Eloquéncia 10 (56,7%)

Agilidade de raciocinio
Paciéncia.
0,0 2,5 50 75 10,0 125

Gréfico 1: Dos potenciais do ensino gramatical para o desenvolvimento individual do
educando.

ANEXO 11

Vocé acha que o ensino gramatical pode contribuir com quais habilidades linguisticas dos
alunos?

15 respostas

Leitura 12 (80%)

Escuta ativa
Escrita 13 (86,7%)
Oralidade 11 (73,3%,)
Compreensdo e interpretacio. .. 6 (40%)

Producéo e arficulacdo de ima. ..

Compreensdo da descricdo da. .

Gréfico 2: Da articulagdo entre o ensino gramatical e os demais eixos da disciplina de LP.
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APENDICE

1. Tabela 2: Questbes abertas do questionario de pesquisa e suas respectivas

justificativas.

Questdo

Justificativa da questdo

Como eram as abordagens gramaticais quando
vocé estudava na escola?

A questdo permite aos  pesquisadores
compreender como 0s participantes percebem o
ensino gramatical a que foram submetidos
durante sua formacdo na escola basica. Nesse
sentido, espera-se que 0s participantes possam
realizar abertamente sua avaliagdo sobre um
ensino que possa té-lo ajudado ou prejudicado de
alguma maneira no que tange a apropriacdo de
habilidades e conceitos gramaticais.

Conte um pouco sobre sua experiéncia com
gramatica como aluno de graduacéo.

Essa questdo objetiva obter ciéncia de como o
participante se relaciona com conteldos e
abordagens gramaticais hodiernamente, ap0s ter
passado por diferentes processos formativos na
graduacdo/licenciatura. A questdo permite que o
participante apresente ainda seu ponto de vista
sobre o lugar da gramética na formacdo docente.

Relate sua experiéncia com o ensino gramatical
no contexto da Residéncia Pedagdgica.

Esta é a questdo-chave de todo o questionario.
Optou-se por elabora-la de modo que sua resposta
pudesse ser 0 mais extensa e livremente redigida.
Aqui, abre-se a oportunidade de o participante
informar sobre sua relagdo com os conteddos
gramaticais e descrever a abordagem que utiliza
em suas aulas na RP, assim como relatar suas
dificuldades, frustracdes, éxitos, progressos e
demais pormenores de seu percurso formativo
dentro do programa.

Vocé acredita que seja possivel promover o
ensino de lingua portuguesa sem a presenca da
gramatica em sala de aula? Justifique sua
resposta.

Nesta questdo, voltada para a opinido pessoal do
participante, é esperado que esse possa
manifestar a avaliacdo que faz do ensino
gramatical diante dos outros componentes da
disciplina de lingua portuguesa, tendo em vista
gue na RP ele tenha experienciado e refletido
sobre cada uma das partes/eixos que envolvem o
ensino de linguagem e lingua materna.

Vocé acha que seus alunos gostam de estudar
gramatica? Justifique sua resposta.

Esta Ultima questdo foi elaborada a fim de, a
partir da percepcdo do participante acerca da
experiéncia de seus alunos na RP, possibilitar a
ele rediscutir a prépria abordagem de contetdos
gramaticais.

2. Primeira questdo fechada do questionario.
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Vocé acha que o ensino gramatical pode contribuir com quais habilidades linguisticas dos

alunos?
Leitura
Escuta ativa
Escrita
Oralidade
Compreensdo e interpretacio de imagens, sons, movimento, etc.
Produg&o e articulagio de imagens, sons, movimentao, etc.

Outros._.

A questdo objetivou verificar a finalidade do ensino gramatical e a articulacdo entre 0s
diferentes eixos da disciplina de LP pensadas pelos participantes.
3. Segunda questdo fechada do questionario.

Com quais atributos a seguir vocé acredita que o ensino gramatical pode contribuir?
Criatividade.
Memoria.
Criticidade.
Inteligéncia.
Raciocinio lagico.
Foco
Disciplina
Eloquéncia
Agilidade de raciocinio

outros...

Essa questdo objetivou coletar indicios da natureza do ensino gramatical pensada pelos
participantes (por exemplo, se eles compreendem o ensino gramatical somente sob uma
perspectiva cognitivista, se sob uma perspectiva mais dialgica, se sob uma perspectiva

tradicional disciplinar, etc.).
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