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Questdes do tipo “quem ganhou na verdade? em realidade?
além das aparéncias? face a historia?”, etc., aparecem como questoes
que ndo seriam pertinentes, e, no limite, até absurdas (...).

Michel Pécheux, in O Discurso: estrutura ou acontecimento (1983).

S6 faz de conta que a politica ndo interessa quem manda, meu
bem. E Deus sabe que a politica lhe interessa muito. O problema ¢ que
ele disfar¢a o seu interesse politico. Ele faz em camaras secretas. Ele
faz, ai sim, em chas, em almogos. Imagine se os japoneses ndo estdo
interessados em politica: p’a caralho. Mas ndo se trata de ser
ostentatorio: podemos resolver no jantar das sextas-feiras. NOS néo
podemos resolver no jantar das sextas-feiras. Nos ndo somos da elite
dominante deste pais, por mais que algum de vocés tenha alguma
pretensdo a ser, se ¢ que algum tem. Eu ndo tenho. Entdo ndo ¢ cha e
simpatia. Isto é um curso rebelde. Nos perdemos. Nos fomos
derrotados. E se vocés ndo fossem derrotados ndo vinham para essa
Universidade. lam para a USP, para a PUC, pra outra qualquer, ou pra
Harvard. Pra aqui ¢ que ndo viriam, seguramente. Isto estd claro!
Estamos lutando pela hegemonia? Imagine-se! Estamos lutando
apenas para ndo ficar malucos. Para ndo dizer besteira demais. Para
ndo contribuir com a nossa gota de fel para um veneno alheio.
Tomemos a nossa cicuta com tranquilidade, meus filhos. E até a
proxima quarta.

Professora Maria da Conceigao Tavares, em uma de suas aulas na

Universidade de Campinas (UNICAMP). Transcri¢ao nossa.

Ao vencido, 6dio ou compaixao; ao vencedor, as batatas!

Machado de Assis, in Quincas Borba (1891)
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O DISCURSO DOCENTE NA OLIMPIiADA DE LINGUA PORTUGUESA: EFEITOS
DE SENTIDO DO DISCURSO NEOLIBERAL NA EDUCACAO

Resumo: A Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP) ¢ um concurso de produgdes textuais
empreendido pelo Itau Social e pelo Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e
Ac¢ao Comunitaria (CENPEC), uma Organizagao Nao-Governamental (ONG), com o objetivo
de contribuir com a educagdo publica brasileira, sobretudo no ambito da leitura e da escrita. A
promocgao deste concurso nos leva ao seguinte questionamento: o que vém fazer no ambito da
educacdo as praticas de competicdo? Instigados por esta pergunta, levanta-se neste trabalho a
hipétese da participagdo do neoliberalismo na educagdo como significativa para pensar a
OLP. O neoliberalismo, atual estdgio do capitalismo, cuja ordem se baseia no poder
enformador da concorréncia, na subjetivagdo pela empresa e na ressignificacdo do mercado
como megainstituicdo social, ¢ assumido neste trabalho como uma ideologia, em termos
althusserianos, e dez relatos de pratica dos professores participantes da OLP sdao analisados
mediante praticas de descricdo e interpretacdo oriundas do arcabouco teérico da Analise do
Discurso de vertente pecheutiana. O objetivo geral do trabalho, portanto, ¢ o de analisar o
discurso docente e suas determinagdes pelo discurso neoliberal nos relatos de pratica de
professores na OLP. A partir das analises discursivas realizadas, interpreta-se que ha
determinagdo da ideologia neoliberal sobre tais relatos, a partir de uma subjetivacdo dos
sujeitos como sujeitos-empresa, empreendedores de si mesmos, responsaveis por seu proprio
desempenho e conquistas. Isso se exerce mediante praticas e discursos de autossuperacao e de
interpelacdo dos sujeitos como sujeitos vencedores ou perdedores, a partir de uma
metaforizacdo da pratica educativa como partida ou jogo esportivo (“Olimpiada”).
Interpreta-se que a escola neoliberal ¢ um processo em avango no Brasil, mas que enquanto
avanga encontra em seu caminho multiplas formas de resisténcia, dado que a ideologia
neoliberal, bem como toda ideologia, ¢ incontornavelmente falha e incapaz de encerrar o real
sob seu carater imaginario.



TEACHER DISCOURSE IN THE PORTUGUESE LANGUAGE OLYMPICS:
MEANING EFFECTS OF NEOLIBERAL DISCOURSE ON EDUCATION

Abstract: The Portuguese Language Olympiad (OLP) is a textual production contest
promoted by Itatl Social and the Center for Studies and Research in Education, Culture,
and Community Action (CENPEC), a non-governmental organization (NGO). The contest
aims to contribute to Brazilian public education, particularly in reading and writing. This
raises the question: what is the role of competition practices in education? This work
hypothesizes that neoliberalism significantly influences education, specifically the OLP.
Using Louis Althusser's ideological framework and Pecheux's Discourse Analysis, this
study examines ten practices’ reports from participating teachers. The objective is to
analyze teacher discourse and its determination by neoliberal discourse. The findings
suggest neoliberal ideology shapes teachers' discourses in their practices’ reports, by a
subjectivization of teachers as entrepreneurial subjects, positioned as responsible for their
own performance and achievements. This framing is supported by discourses of
self-improvement and the interpellation of educators and students as "winners" or "losers,"
drawing on metaphors that liken educational practice to a sports competition (the
"Olympiad"). The findings suggest that the neoliberal school is an advancing phenomenon
in Brazil. However, the study also identifies resistance within this process, as neoliberal
ideology - like all ideologies - is marked by contradictions and cannot fully encompass the
complexity of the real within its imaginary construct.
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INTRODUCAO

Desde a redemocratizagdo do pais, em 1985, e a promulgacdo da nova constitui¢do
federal, em 1988, o Brasil, como um tenro Estado democratico de direitos, tem discutido e
promovido diferentes estratégias de desenvolvimento social e econdmico para o
enfrentamento de suas realidades profundamente desiguais. Entre as questdes mais discutidas,
a Educagdo brasileira faz-se uma verdadeira arena de disputa entre projetos politicos os mais
antagénicos. Desde a condenacgdo irredutivel da classe docente, acusada de doutrinacao
ideoldgica e “marxismo cultural”, a desesperanga cega de quem concebe a questdo
educacional como uma questdo insolivel em um pais da periferia do capitalismo, o insucesso
educacional ¢ escopo de discussdes e projetos diversos, propostos tanto pela esfera publica,
quanto pela esfera privada.

No ano de 2002, o Programa Escrevendo o Futuro foi criado pela instancia Itau
Social do banco Itatl e pela ONG CENPEC, Centro de Estudos e Pesquisas em Educagao,
Cultura e Acdo Comunitdria, essa ultima responsavel pela sua coordenacdo técnica. O
programa, como uma iniciativa educacional de capital privado, de carater filantropico',
articulado a uma instituicdo sem fins lucrativos, tem por objetivo, segundo seu portal na
internet’, contribuir para a melhoria do ensino, especialmente no dmbito da leitura e da
escrita, nas escolas publicas do pais. Tal programa serd o responsavel pela criacdo e
realizacdo do concurso de produgdo textual Olimpiada de Lingua Portuguesa, do qual
participam professores e alunos de diversas escolas publicas nacionais. Como um concurso de
produgdo textual, em cardter formativo, de professores e estudantes, a Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro (OLP) realiza-se a cada dois anos nas escolas publicas
brasileiras (anos pares) entre estudantes do 5° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino
médio. Durante o ano em que nao ocorre a OLP (anos impares), 0 programa promove cursos e
atividades de formagao docente continuada. Seu objetivo ¢ tal qual o do programa que a
originou, acrescentando-se a aten¢do sobre a formagdo docente. Para elucidarmos a respeito
do Programa Escrevendo o Futuro e a respeito da OLP, tragaremos um pouco de seu historico,
disponivel no site do portal®.

Em 2002, seu primeiro ano de existéncia, o concurso que viria a ser a Olimpiada de

Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro chamava-se Prémio Escrevendo o Futuro,

' A respeito do envolvimento do Itat Social na OLP, acreditamos que seja pertinente pensar a “nova
filantropia”, nos termos de Ball (2022), em que os problemas sociais e educacionais, principalmente, recebem
atencdo de filantropos em busca de retornos de investimento.

2 Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/programa. Acesso em: 16/05/2022.

* Disponivel também em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/programa. Acesso em: 18/10/2023.
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voltando-se para os estudantes do 4° e 5° anos iniciais do Ensino Fundamental. Foram
trabalhados, nesse ano, trés géneros textuais: poema, artigo de opinido e reportagem turistica,
e enquanto auxilio para o professor foi produzido o Kit Itat de Criagcdo de Textos, que reunia
orientagdes sobre as oficinas dos géneros textuais. Acerca dessa proposta, € possivel apontar
um aparente alinhamento do concurso com as propostas de ensino de lingua materna em pauta
na época. Nos Parametros Curriculares Nacionais de 1997 (Brasil, 1997), é preconizado o
texto como unidade bésica do ensino de lingua portuguesa, e pautada a importancia de que
este seja abordado a partir da concepgdo de género textual, géneros estes que devem ser
apreendidos em uma variedade pelo aluno, o que possibilitaria a este desenvolver sua
competéncia discursiva, isto €, sua capacidade de “utilizar a lingua de modo variado, para
produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes situagdes de interlocucao
oral e escrita” (Brasil, 1997, p.23). Ao requerer producdes textuais em gé€neros textuais
diversos, em detrimento, por exemplo, das redagdes realizadas tradicionalmente na escola,
sem género definido, a OLP parece alinhar-se a um ensino baseado nas perspectivas tedricas
da linguistica moderna, sobretudo de influéncia bakhtiniana, rompendo com o ensino
tradicional de Lingua Portuguesa.

Em 2003, ¢ realizada a primeira acdo do programa com foco especifico na formacao
docente, que consistiu no fornecimento de materiais como videos e publica¢des voltados para
o ensino da leitura e da escrita. Nesse ano, também foram disponibilizados materiais de apoio
baseados em analises dos textos dos alunos semifinalistas do primeiro concurso e também
analise dos relatos de pratica dos professores destes alunos. Esses relatos de praticas dos
docentes, em nossa pesquisa, constituirdo o corpus de andlise, mediante os objetivos e
propositos de pesquisa que serdo enunciados posteriormente.

Sobre o ano de 2006, ¢ importante apontar que o Programa passou a premiar também
os professores por seus relatos de pratica. Ou seja, o cardter competitivo se amplia,
bonificando também os docentes pelos “melhores relatos de pratica”. Neste ponto,
gostariamos de fazer uma colocacdo: o que seria um “melhor relato de pratica”? Quais os
critérios para julgar um relato de pratica? Algum tipo especifico de pratica ¢ preferido em
detrimento de outros? Qual? Alguma perspectiva diante do Programa, diante da Educacao, da
escola ou dos alunos ¢ valorizada em detrimento de outras perspectivas? Qual professor e
qual aluno ¢ esperado nesses relatos para que isso seja motivo de premiagao?

Em 2008, o Programa firmou wuma parceria com o Ministério da Educacdo,
encabegado pelo ex-ministro Fernando Haddad (PT), transformando-se em politica publica. O

concurso recebe, nesse ano, o titulo que lhe ¢ proprio até hoje, Olimpiada de Lingua
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Portuguesa Escrevendo o Futuro, e passa a contemplar, além dos 5° e 6° anos, os 8° e 9° do
Ensino Fundamental ¢ os 2° ¢ 3° anos do Ensino Médio. Tendo sido incluido como uma agao
do Plano de Desenvolvimento da Educacdo, o Programa expande-se consideravelmente e
ganha mais repercussao mediante sua condi¢ao de politica publica.

O ano de 2011 merece destaque no tocante as atividades promovidas pelo Programa
focalizando a formag¢do docente. Trés foram as agcdes desempenhadas: o Seminario “A escrita
em foco: uma reflexdo em varias vozes”, que contou com a participagdo de professores da
Educagdo Baésica, técnicos de secretarias e especialistas de universidades publicas; o
lancamento de um curso a distdncia sobre a metodologia das sequéncias didaticas
(metodologia essa que toma por pressuposto o ensino de lingua materna baseado nos géneros
textuais); e a realizagdo de um curso presencial nas 27 Unidades Federais também sobre o
ensino da escrita. Constata-se, assim, uma preocupagdo muito grande para com a formagao
docente por parte do Programa Escrevendo o Futuro, interpelando a classe de professores e
fomentando sua formacao continuada em determinada direcao.

O ano de 2012, em que foi realizada a 3% edicdo da OLP, vem consolidar a OLP na
Educacdo nacional, estando presente em todos os estados do Brasil e em mais de 91% dos
municipios brasileiros, e contando com a participacao de mais de 100 mil professores de todo
o pais. Esse numero cresce ainda mais em 2016, com a inscri¢do de 170 mil professores e
mais de 40 mil escolas envolvidas. Ainda em 2016, foi langado um diagrama formativo
digital chamado “Percursos Formativos”, no qual o professor teria autonomia para escolher
seu caminho de formagdo. Em 2017, por sua vez, uma agao interessante também foi realizada:
o “Seminario Nacional Escrevendo o Futuro: com a palavra, o professor-autor”, reunindo
educadores e pesquisadores para didlogos sobre o ensino de lingua materna em diferentes
regides do pais.

No ano de 2018, o programa nao realizou a OLP prevista, em razdo de uma
remodelacdo, que consiste na inclusdo do género documentario no concurso € novos cursos
online para os professores, além da inclusdo de ferramentas de planejamento de aula no portal
online. J4 em 2019, além da realizagdo da 6* edi¢do da OLP, com a novidade de uma
homenageada pelo concurso, a saber, a escritora Concei¢do Evaristo?, hd o langamento da
websérie “Meu lugar tem histdrias - Olimpiada de Lingua Portuguesa: uma escrita coletiva
sobre o Brasil”, na qual sdo narradas historias de transformac¢ao de vida de seis estudantes e

uma professora quando de sua participagdo na OLP. Esse lancamento nos € bastante

4 Para mais informagdes sobre a escritora, acessar:

http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/188-conceicao-evaristo. Acesso em: 18/10/2023.
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interessante, pois convoca os estudantes e os alunos a falarem sobre si e sobre o Programa,
produzindo um discurso do programa sobre si mesmo a partir de uma espécie de interpelacao
de seus participantes.

Em 2020, ano em que se inicia a pandemia de COVID-19, o programa dedica-se a
elaboracdo e disponibilizagdo de materiais didaticos para uso em Educagdo Remota, além de
cursos remotos de formacao docente. J4 em 2021, ¢ realizada a 7* edicdo da OLP de forma
remota. Esta edi¢do, em especifico, teve por foco os relatos de pratica dos docentes, € uma
acdo a se destacar ¢ a implementagdo de um critério de reserva de vagas para docentes que
atuam em escolas com Indice de Nivel Socioecondmico das Escolas de Educacio Basica
(INSE) baixo ou muito baixo e que estdo abaixo da meta regional do Indice de
Desenvolvimento da Educacao Bésica (IDEB).

Nos anos 2022 e 2023, nao sao realizadas edi¢des da OLP, tendo sido ambos os anos
dedicados a formagao docente, além da reestruturagdo do Portal online em 2023.

Considerando seu vinculo direto com o projeto educacional brasileiro, tendo em vista
que se trata de uma politica publica em vigéncia, e da pertinéncia de seus propositos para a
sociedade, ¢ de se dizer que a OLP chama para si bastante atencgao.

Para além de sua condigdo institucional, que a caracteriza como uma acao da esfera
econdmica privada sob carater filantrépico (havendo, assim, necessidade de se questionar
qual o papel da filantropia na educagdo), a OLP instiga-nos por seu carater cultural,
ideoldgico e discursivo, a comegar por sua designagdo, que a aproxima do evento esportivo de
contemplagdo mundial. Porém, mesmo antes da nomeacdo em 2008 como Olimpiada de
Lingua Portuguesa, o programa ja se caracterizava enquanto um concurso, uma competicao
de viés formativo, porém ainda uma competi¢ao. Esse sentido que esta em seu fundamento,
que parece naturalizado, dado que as praticas de competicdo € concorréncia sdo gerais em
nossa sociedade (desde o acesso a universidade, o acesso ao trabalho, a escolas de qualidade,
até competicdes enquanto entretenimento em reality shows e concursos de talentos ou
beleza), nds gostariamos de o colocar em suspenso: o que vem fazer a competi¢ao no ambito
das praticas educativas?

Todavia, a pesquisa a que nos propomos pretende deter-se sobre o carater discursivo
que concerne a interpelagdo em que o Programa Escrevendo o Futuro se constitui. A OLP faz
falar professores e alunos de todo pais, transformando-se em espacgo discursivo no interior do
qual se pronunciam vozes de origens sociais diversas.

Dentre essas vozes sociais, destacamos o discurso da classe docente,

compreendendo-a como crucial tanto para o exercicio em si da educacdo no interior do
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sistema de ensino, quanto para a determinacao dos aspectos politicos e ideoldgicos assumidos
por essa. Vimos, com o percurso historico que realizamos, o quanto o Programa Escrevendo o
Futuro se interessa pela formagao dos professores participantes, o quanto esse programa se
dedica a formacao docente de um modo geral. Segundo o professor Libaneo (1990), a escola
e a classe de professores possuem uma responsabilidade social muito grande, pois a educagao
escolar ¢ a instancia de educagdo intencional mais abrangente (democratica?) a que tem
acesso a maioria absoluta da populacdo brasileira. Nela reside, segundo o professor, a
possibilidade de capacitar cidaddos e cidadds para suas lutas por transformagdo social,
especialmente em se tratando da classe dos trabalhadores, através de processos de
ensino-aprendizagem que visem a dissemina¢do de conhecimentos e habilidades, ao
desenvolvimento de capacidades intelectuais e cognitivas, de pensamento critico e criativo.

Nesse sentido, os relatos de pratica produzidos pelos professores participantes da
OLP, enquanto produgdes discursivas no interior das quais o docente, a partir de um processo
em que ¢ assujeitado enquanto tal, narra suas vivéncias na escola e assume uma posicao
avaliativa defronte a si mesmo no exercicio de suas praticas educativas, fazem-se
significativos para a compreensdo da dialética reprodugdo/transformagdo que atravessa a
realidade escolar brasileira. Os relatos encontram-se disponibilizados na plataforma oficial do
programa Escrevendo o Futuro’, dos quais selecionamos dez exemplares entre os vinte
primeiros que se apresentavam na plataforma pensando quais nos forneceriam o melhor
material para as discussdes que gostariamos de tracar. Esses dez relatos, portanto, compdem
nosso corpus de pesquisa®, disponibilizados nos anexos desta dissertacdo. Para contempla-los,
inscrevemo-nos na area da Andalise do Discurso de vertente pecheutiana, que acreditamos ser
o dispositivo tedrico adequado para fazer a leitura de tais textos na sua articulagdo com os
planos historico, politico e ideologico que os atravessam e nos quais eles se ancoram para
produzir sentido.

Segundo a professora Eni Orlandi (2009), a AD concebe a linguagem enquanto uma
mediacdo indispensavel entre o homem e suas realidades natural e social. Essa mediagdo
linguistica ¢ o discurso, que possibilita ao homem significar(-se), fundamentando sua
existéncia como tal. Nesse processo de significacdo, de trabalho simbolico, o homem ¢

convocado pelos sentidos produzidos tanto a permanéncia e continuidade quanto ao

5

20/10/2023.

¢ QOs titulos dos relatos que compdem nosso corpus sdo: 1. Sorria! Vocé esta sendo desafiado.; 2.
Desafio e sonho: impulsores de uma proficua experiéncia; 3. Desafiando a inseguranga; 4. O exemplo das
lavadeiras; 5. Surpresas de uma Olimpiada; 6. O voo dos pequenos passaros; 7. Uma experiéncia exitosa; 8. Os
caminhos da escrita levam a alegria da conquista; 9. Pescaria Literaria; 10. A mestra, com carinho.

Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/sua-pratica/relatos-de-pratica, Acesso em
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deslocamento, a transformacdo, de suas relagdes consigo proprio, com o outro € com o
mundo. Em Ideologia e Aparelhos Ideologicos de Estado, de Louis Althusser (1980), essas
relagdes sdo descritas, sob o prisma do materialismo historico dialético, como condigdes
ideoldgicas da reproducdao das relacdes de produgdo. Nesse sentido, a significacdo ¢ um
processo ideoldgico, pois se realiza necessariamente sobre o real da histdria (as contradigdes
materiais erigidas pela luta de classes) e constitui-se no interior de suas relagdes de forca, de
dominacdo e de resisténcia, de reproducdo e transformacao, dialeticamente estabelecidas,
enquanto homogéneo contraditorio.

Portanto, ¢ a partir de uma concepgao de linguagem tal que pretendemos abordar os
relatos de pratica dos professores participantes da OLP, de modo a interrogar esses fendmenos
discursivos quanto a sua materialidade histérica, considerando a conjuntura histdrica atual, ou
seja, o estado atual da luta de classes. Acerca dessa conjuntura atual, nos a descreveremos,
baseados em Dardot e Laval (2016), Dufour (2005), Foucault (2022) e Sibilia (2012),
enquanto uma razao global politica e juridica constituida por praticas, dispositivos e discursos
neoliberais, isto ¢, trata-se do neoliberalismo enquanto governamentalidade geral (Foucault,
2022). A partir da leitura dessas analises historicas e socioldgicas pelo prisma da Analise do
Discurso de vertente pecheutiana, propomos pensar o neoliberalismo enquanto ideologia,
segundo o conceito althusseriano, isto ¢, enquanto praticas materiais que interpelam o
individuo em sujeito. E dentre essas praticas materiais, destacamos a pratica discursiva, uma
vez que sentido e sujeito, enquanto evidéncias ideoldgicas, se (re)produzem
concomitantemente (Pécheux, 2014). Em nosso primeiro capitulo, teremos a oportunidade de
discutir os conceitos teéricos da Analise do Discurso pecheutiana que elucidardo essas
proposicdes.

Realizadas tais colocagdes, torna-se possivel expormos a questdo de investigacao
que orientara nossa pesquisa: como e em que medida o discurso docente nos relatos de
pratica dos professores participantes da OLP sofre determinacdes do neoliberalismo?
Trata-se de analisar como o discurso docente se realiza nesses textos, que carregam a insignia
da OLP, politica publica encabecada pela Itat Social e pela CENPEC. Queremos pensar a
forma sujeito-professor emergente nas regularidades e nos equivocos desse discurso, bem
como os efeitos de sentido produzidos para os objetos educagdo, educandos, atividade
pedagogica, escola, etc., a disposicdo semantica desses objetos discursivos para permanecer
ou deslocar-se ideologicamente no processo historico da educagdo brasileira.

Nossa hipotese de pesquisa ¢ de que os efeitos de sentido produzidos para os

sujeitos-educadores e os sujeitos-educandos, bem como os gestos de interpretacdo que
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constituem os processos discursivos a serem analisados, apresentar-se-30, em suas
contradi¢des, (re)produzidos mediante a logica empresarial e concorrencial do
neoliberalismo, com atravessamentos, ainda, de um “discurso capacitista”, isto ¢, um discurso
da superacdo. Flertando com o campo esportivo, dado que se trata de uma competigao,
mesmo que sob carater formativo, acreditamos que escola, professores e educandos, enquanto
efeitos de sentido, estardo representados como o atleta ¢ massivamente representado na midia:
a principio um incapaz, por conta de suas numerosas condi¢des adversas; em seguida, como
um vencedor, que conseguiu, mediante esfor¢o individual, superar tais condi¢des. Constatada
tal producdo de efeitos de sentido, acreditamos que o discurso em questdo viria a corroborar
(obviamente, de maneira inconsciente e involuntaria por parte dos individuos envolvidos)
com a reprodu¢do das condigdes materiais e politicas das institui¢des de ensino brasileiras (e,
por consequéncia, da sociedade capitalista em geral, vide a teoria althusseriana), servindo de
argumento a favor da toada neoliberal que responsabiliza os individuos pelas mazelas sociais,
como expressdo maxima da logica individualista. Nesse sentido, nossa hipdtese pode ser
descrita da seguinte maneira: o discurso docente ¢, consideravelmente, subjugado pela
ideologia neoliberal (sob uma forma capacitista) na determinagdo dos relatos de pratica
produzidos, em favor da reproducdo das condi¢cdes materiais e ideologicas em que se
configura a escola enquanto Aparelho Ideologico de Estado (Althusser, 1980).

Trocando em mitdos, apresentamos como objeto de pesquisa deste trabalho o
discurso docente e suas possiveis determinagoes pelo e resisténcias ao discurso neoliberal
nos relatos de prdtica de professores participantes da Olimpiada de Lingua Portuguesa,
buscando compreender o processo discursivo e seus imbricamentos ideoldgicos, que
constituem tais relatos na producgdo de seus efeitos de sentido.

A partir da questdo de investigacao apresentada, formulamos como objetivo geral do
trabalho aqui proposto analisar o discurso docente e suas determinacdes pelo discurso
neoliberal nos relatos de pratica de professores na OLP. Para a formulagdo de nosso
dispositivo analitico, elencamos os seguintes objetivos especificos:

e analisar a producdo de efeitos de sentido de objetos simbolicos como “escola”,
“professores” e “alunos” nos relatos de pratica de professores participantes da
OLP;

e identificar as formacdes discursivas e suas respectivas formagdes ideoldgicas
que atuam sobre o discurso docente investigado, apurando pontos de deriva,
formas do pré-construido e efeitos de sustentagdo nesse discurso;

e discutir sobre as formagdes discursivas e ideoldgicas identificadas formulando
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consideragdes sobre seus modos de articulagao e funcionamento;
e debater as formas pelas quais o discurso em questdo associa-se a

reprodugao/transformagao das relagdes de producao no interior da sociedade.

Destacamos que o trabalho aqui proposto nao objetiva realizar juizo de valor sobre
os individuos professores que produziram os textos em questdo. Nossas reflexdes, baseadas
nas teorias discursivas, recairdo sobre os sujeitos discursivos emergentes nos textos, nao
havendo de nossa parte interesse em criticar ou julgar o professor e suas praticas
profissionais. Suas identidades enquanto pessoas fisicas ndo constituem objeto de anélise para
este trabalho.

A pesquisa proposta valer-se-& de procedimentos metodologicos de natureza
qualitativa e interpretativista. Ambos os aspectos sdo tomados como interfaces mesmas da
Andlise do Discurso, na medida em que, nesta drea do conhecimento, as atividades de
interpretacdo constituem tanto um método como um objeto de analise. Segundo a professora
Orlandi (2009, p. 26), “A Analise do Discurso visa fazer compreender como os objetos
simbolicos produzem sentidos, analisando assim os proprios gestos de interpretacao que ela
considera como atos no dominio simbdlico, pois eles intervém no real do sentido”. Em outras
palavras, a AD teoriza a interpretagdo, na medida que visa compreender os processos de
significagdo presentes nos textos. Para praticar tal postura, o analista mobiliza a interpretacao
como seu dispositivo tedrico e concebe recortes sobre o seu corpus de trabalho a partir de
conceitos que constituirdo seu dispositivo analitico, em um movimento constante de descricao
e interpretagdo, pensando esta como ja constituinte daquela, tal qual postulado por Michel
Pécheux (2015a). Os conceitos que constituirdo nosso dispositivo analitico, através de cujo
prisma pretendemos observar a producdo de efeitos de sentido nos relatos de pratica em
questdo, sdo advindos das teorias sobre o neoliberalismo enquanto governamentalidade na
contemporaneidade, desenvolvidas por Foucault (2022), Dardot e Laval (2016), Sibilia
(2012), entre outros. Tais conceitos constituirdo o recorte do dispositivo analitico desta
pesquisa. Ressaltamos que, construindo outro dispositivo analitico, a partir de outros
conceitos, os resultados poderdo ser bem diversos dos aqui apresentados. Isto ¢ proprio da
relacdo da AD com os objetos simbolicos que elege para sua investigagdo. Como postulado
por Orlandi (2009, p. 27), “o que define a forma do dispositivo analitico € a questdo posta
pelo analista, a natureza do material que analisa e a finalidade da andlise”. Dai a forma unica

e especifica de cada visada analitica.

22



No que concerne aos gestos de andlise que desempenharemos no decorrer da
pesquisa, que se configurardo em torno dos atos de descrever e interpretar, enumeramos 0s
seguintes procedimentos analiticos a serem realizados sobre a materialidade do corpus de
pesquisa: 1) de-superficializagdo do texto: identificacdo de quem diz, para quem, sob que
condi¢des e de qual maneira; 2) investigagdo do processo discursivo que originou o texto:
consideragdao dos efeitos metaforicos, dos efeitos de sustentagdo, dos silenciamentos e
esquecimentos em que fala o interdiscurso; 3) apontamento das formacdes discursivas e suas
respectivas formacdes ideoldgicas as quais se filiam as palavras para a produgdo dos efeitos
de sentido em analise; 4) discussao sobre as determinagdes discursivas observadas, isto €,
sobre a interpelagdo ideoldgica dos sujeitos discursivos.

Acerca da organizagdo desta dissertacdo, explicamos: o primeiro capitulo sera
dedicado a revisao dos conceitos da Analise do Discurso de vertente pecheutiana, como os
conceitos de discurso, ideologia, Aparelhos Ideologicos de Estado, formacgdes discursivas,
formagdes ideologicas, efeito de sentido, sujeito, interdiscurso, entre outros, a partir dos quais
pretendemos abordar os relatos de pratica dos professores participantes da OLP; no segundo
capitulo, por sua vez, dedicar-nos-emos a descrever a governamentalidade neoliberal, sua
analise historica e as praticas que a constituem, descrever também a (re)producdo do sujeito
neoliberal e as propostas dessa governamentalidade para o campo educacional; o terceiro
capitulo serd dedicado a realizagdo das analises dos relatos de pratica dos professores
participantes da OLP, no que concerne aos efeitos de sentido interpretados e a sua relagao
com o real da histéria, com o estado atual da luta de classes; as Considera¢des Finais
encerrardo o presente texto com as devidas autocriticas e vislumbres de trabalhos possiveis

para o avanco da discussdo aqui esbocada.
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CAPITULO 1: IDEOLOGIA, DISCURSO, SUJEITO E SENTIDO: UMA BREVE
REVISAO DOS FUNDAMENTOS DA ANALISE DO DISCURSO DE VERTENTE
PECHEUTIANA

Antes de abordarmos os conceitos desenvolvidos por Michel Pécheux (1997, 2008,
2014, 2015) acerca da linguagem e do discurso, a partir dos quais se torna possivel apreender
a produgdo dos efeitos de sentido nos relatos de pratica dos professores participantes da OLP,
¢ preciso, primeiro, tratar da questdo da ideologia sob a perspectiva de Louis Althusser (1978,
1980), que fundamentara o trabalho pecheutiano. Com o conceito althusseriano de ideologia e
de Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE), pretendemos, também, refletir a respeito da
instituicdo escolar e da questdo educacional em geral. Para tratarmos do discurso,
recorreremos ainda a alguns outros autores de vertente pecheutiana, como Gasparini (2021),

Gongalves et al. (2022) e Orlandi (1987, 2009).

1.1 Sobre a reproduciao das condi¢cdes de producio e os Aparelhos Ideolégicos
de Estado

Em Ideologia e Aparelhos Ideologicos de Estado, Louis Althusser (1980) se propoe
a desenvolver um ponto da teoria marxista que até entdo, segundo ele, carecia de avango e
refinamento no tocante a abordagem materialista. Trata-se da reproducao das condigdes de
producao, que ¢ a condi¢do fundamental para a propria existéncia da producao. Para que haja
produgdo, € preciso que o sistema produtivo se reproduza continuamente. Segundo Althusser
(1980), essa reproducdo ocorre em duas instancias diferentes. A primeira diz respeito a
reprodugdo das forgas produtivas, que consiste em viabilizar a reproducao tanto dos meios de
producdo (matéria-prima, edificagdes, maquinario, etc.), quanto da for¢ca de trabalho (um
salario para a subsisténcia do trabalhador, sua possibilidade de se reproduzir, seu minimo
bem-estar historicamente determinado, sua qualificacdo para o trabalho, etc.). A segunda
instancia que deve ser assegurada para a reprodugdo das condigdes de produgdo ¢ a
reproducdo das relagdes de producdo: no capitalismo, essas relacdes sao de exploragao e
opressdo, o que institui a dominacdo de uma classe (aquela que detém os meios de producao)
sobre outra (as classes que ndo detém os meios de produgdo).

E possivel observar, na analise althusseriana, que uma e outra instancia de
reproducao das condig¢des de producao se entrelacam e se imbricam em um ponto especifico:
a reproducdo da forca de trabalho, a reproducdo do trabalhador. Althusser (1980) nos explica
que, para reproduzir o trabalhador tal qual exigido pelo funcionamento da produgdo que se

reproduz, uma série de condi¢des deve ser assegurada, como as enunciadas anteriormente. A
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forma-salario é, a principio, a forma mediante a qual se assegura a subsisténcia e a
reproducdo proletaria. Entretanto, outras exigéncias devem se cumprir: no tocante a
qualificacdo para o trabalho, por exemplo, o ingresso do trabalhador nas instituicdes de
ensino ¢ uma tendéncia recrudescente, pois 1a ele ird aprender técnicas uteis para a produgao,
como ler, escrever e contar, além de elementos das culturas cientifica e literaria. Mais
imprescindivelmente, o trabalhador deve aprender a obedecer hierarquias, seguir padrdes de
conduta e comportamento, a receber e executar ordens. Aprender também a promover essas
hierarquias, preconizar esses padrdes de conduta, dar ordens e esperar que as obedecam.

Althusser (1980) nos esclarece:

diremos que a reprodugdo da forca de trabalho exige ndo s6 uma reprodugdo da
qualificagdo desta, mas, a0 mesmo tempo, uma reproducdo da submissdo desta a
ideologia dominante para os operdrios ¢ uma reprodu¢do da capacidade para
manejar bem a ideologia dominante para os agentes da exploragao e da repressdo, a
fim de que possam assegurar também, “pela palavra”, a reproducdo da classe
dominante (Althusser, 1980, p. 22, destaque nosso).

Nesse sentido, a reproducao da forga de trabalho esta, desde ja, atrelada a questao da
ideologia, mediante a qual os papéis de cada participante no sistema de producdo seriam
contemplados indefinidamente. E possivel compreender que o uso de “pela palavra” entre
aspas na citag@o anterior ja nos ¢ um apontamento do autor para a importancia da instancia da
linguagem, do discurso, para a reproducdo da sujeicdo aos papéis implicados pelo sistema
produtivo em dominancia.

Nessa tarefa de assegurar o bom funcionamento da ideologia dominante, a escola ndo
estd sozinha. Althusser (1980) ainda nos fala de instituigdes como a Igreja e o Exército.
Entretanto, d4 destaque ao papel da Escola nessa dindmica, e a sua parceria com a institui¢ao
familiar. Voltaremos a este ponto posteriormente.

Para abordar, com a devida complexidade, a questao da reproducao das relacdes de
produgdo, implicada na reproducdo das condi¢gdes de produgdo, Althusser (1980) retoma
ainda a concep¢ao de sociedade constante na teoria marxista: a metafora do edificio enquanto

um “todo social” em que se articulam e se determinam mutuamente

a infraestrutura ou base econdmica (“unidade” das forcas produtivas e das relagdes
de producdo), e a superestrutura, que comporta em si mesma dois “niveis” ou
“instancias”: o juridico-politico (o direito e o Estado) e a ideologia (as diferentes
ideologias, religiosas, moral, juridica, politica, etc.) (Althusser, 1980, p. 25-26).

A determinacgdo exercida mutuamente entre as duas instancias possui por primado a
determinagdo da base econdmica sobre a superestrutura, isto €, determinagdo do real exterior
material sobre os universais do Estado e da ideologia. Entretanto, a acdo de retorno exercida

pela superestrutura ¢ essencial, justamente, para a reprodugdo das relagdes de producao,
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condi¢do sem a qual o sistema produtivo € inviabilizado. Ao considerar essas diferengas de
determinagdo entre base econdmica e superestrutura no “todo social”, Althusser (1980)
constata, teoricamente, uma ‘“‘autonomia relativa” da superestrutura em relacdo a
infraestrutura. Essa ‘“autonomia relativa” possibilitara compreender os componentes da
superestrutura a partir de contradi¢des que lhe sdo intrinsecas.

Discutamos, portanto, essa superestrutura e sua condi¢do de relativamente autonoma.
Como ja enunciado nos proprios termos de Althusser (1980), a superestrutura corresponde
tanto a instancia juridico-politica, isto €, o direito e o Estado, quanto a instancia ideoldgica e
suas multiplas formas (moral, religiosa, juridica, politica). A concep¢do marxista de Estado,
enquanto aparelho de Estado fundamentalmente repressor, capta, segundo Althusser, o
essencial: o juridico, a policia, a administra¢do, o governo, o Exército, etc., compreendem
este aparelho que reprime o comportamento ¢ a transgressao da ordem estabelecida, que ¢, em
ultima andlise, a ordem da dominagdo e da exploracdo promovidas pela classe dominante
(dominante porque detém o poder de Estado), o que caracteriza o Estado como um Estado de
classe, ou ainda, nas sociedades capitalistas, Estado burgués. Aqui tocamos no que fora
chamado a¢dao de retorno da superestrutura sobre a base econdmica. No entanto, o que
Althusser (1980) aponta sobre essa teoria marxista do Estado ¢ que ela permanece descritiva,
isto ¢, ela engendra “evidéncias” sobre os fatos de repressdo propondo-lhes, por causa, a agao
do Estado. Entretanto, ¢ preciso superar, segundo Althusser (1980), esse estado descritivo da
teoria, que, apesar de apreender o essencial sobre seu objeto (o Estado), requer avanco de
elaboracdo cientifica que revele algo a mais que evidéncias; que, de fato, “descubra” o Estado
na descri¢ao do Estado, assim digamos.

Essa “descoberta”, esse avang¢o na teoria marxista “descritiva” do Estado, Louis
Althusser (1980) o conduzird pelo apontamento da existéncia e do funcionamento dos
Aparelhos Ideoldgicos de Estado (doravante, AIE). Leiamos, em Althusser (1980), a esse
respeito:

Para se avangar na teoria do Estado, ¢ indispensavel ter em conta, ndo s6 a distingdo
entre poder de Estado e aparelho de Estado, mas também outra realidade que se
situa manifestamente do lado do aparelho (repressivo) de Estado, mas ndo se
confunde com ele. Designaremos esta realidade pelo seu conceito: os aparelhos
ideologicos de Estado.

Que sdo os aparelhos ideologicos de Estado (AIE)?

[...] Designamos por Aparelhos Ideoldgicos de Estado um certo ntimero de
realidades que se apresentam ao observador imediato sob a forma de institui¢cdes
distintas e especializadas (Althusser, 1980, p. 42-43).

Segundo Althusser (1980), o essencial que faz os AIE distinguirem-se do Aparelho

(repressivo) de Estado (doravante, ARE) ¢ que, enquanto o ARE funciona
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predominantemente pela repressdo e secundariamente pela ideologia, o contrario se observa
nos AIE: funcionam predominantemente pela ideologia e secundariamente pela repressao.
Nao existem aparelhos puramente ideologicos ou repressivos. Mas que instituigdes
aparentemente dispersas sao essas que Althusser (1980) chama de AIE? O autor nos apresenta

uma lista, que diz ser preciso revisar com minucias € por a prova:

- 0 AIE escolar (o sistema das diferentes escolas publicas ¢ particulares),

- 0 AIE familiar,

- 0 AIE juridico,

- 0 AIE politico (o sistema politico de que fazem parte os diferentes partidos),
- 0 AIE sindical,

- 0 AIE da informacao (imprensa, radio-televisdo, etc.),

- 0 AIE cultural (Letras, Belas Artes, desportos, etc.) (Althusser, 1980, p. 44).

Essas institui¢des, diferentemente do ARE, que pertence a esfera publica, funcionam
predominantemente no dominio privado, tomadas como individualidades e especificidades.
Essa distingao das esferas de manutengao dos aparelhos, entretanto, Althusser (1980) ressalva
que ela ndo apresenta grande importancia, pois se trata de uma administragdo do Direito
burgués: a condi¢do do Estado, sobre a qual se fundam os aparelhos e o proprio Direito, a
ultrapassa. E essa condi¢do que, inclusive, rompe com a aparente dispersio dos AIE e seu
aspecto individual e especifico. E em seu imbricamento com o Estado, que é um Estado de
classe, que os AIE se realizam enquanto tais, reproduzindo suas praticas e rituais. Desse
modo, a unidade que supera a dispersdo dos AIE ¢ a ideologia (da classe) dominante, que os
atravessa e os condiciona de diferentes modos. Classe dominante justamente porque detém o
poder de Estado e se beneficia do bom-funcionamento de seus aparelhos. Nesse sentido, no
exercicio do poder de Estado, os AIE operam predominantemente pela ideologia o que o ARE
opera predominantemente pela violéncia: a reprodugio das relagdes de producio. E preciso,
todavia, acrescentar, de imediato, que os AIE ndo sdo espago de pura reproducdo ideoldgica,
que seu condicionamento pela ideologia (da classe) dominante ndo ¢ subjugamento total. Os
AIE, esclarece-nos Althusser (1980), sdo, por exceléncia, o que ha de “relativamente

autonomo” na superestrutura da topica marxista. Melhor dizendo, os AIE sdo

suscetiveis de oferecer um campo objetivo a contradi¢des que exprimem, sob formas
ora limitadas, ora extremas, os efeitos dos choques entre a luta de classes capitalista
e a luta de classes proletaria, assim como das suas formas subordinadas (Althusser,

1980, p. 54-55).
Althusser (1980) ainda aponta que a colaboragdo entre ARE e AIE na reproducgdo

das relacdes de producdo se d4 de modo que o primeiro assegura, pela repressao, a existéncia
e o funcionamento dos segundos, os quais tém um papel decisivo nessa dindmica, pois estdo
diariamente presentes na vida social e sua forma predominantemente ideoldgica de atuagdo

tem, por exceléncia, aspecto “dissimulado”, menos assumivel nas formas predominantemente
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repressivas de exercicio do ARE (embora este também atue secundariamente pela ideologia).
Entre os AIE mencionados anteriormente, Althusser aponta, como dominante na formacao
social capitalista, o AIE escolar (conforme haviamos comentado anteriormente sobre seu
destaque na teoria althusseriana). O AIE escolar, nascido da luta da burguesia industrial com
seus representantes idedlogos iluministas contra a aristocracia fundidria com seus
representantes idedlogos clericais (a Igreja), coaduna diversas praticas que asseguram a
reproducgdo das relagdes de producao: tal qual discutido anteriormente, ele, ao ensinar técnicas
necessarias a produgdo, imputa ainda um comportamento especifico, concernente a condutas
baseadas em hierarquias, obediéncia/comando, dominacao/submissdo. Essas funcdes, nas
formagdes sociais pré-capitalistas, eram desempenhadas, como sabemos, justamente pela
Igreja, em parceria com o AIE familiar. Com a revolugao burguesa, o poder do AIE religioso
¢ diretamente atacado (constitui¢ao civil do clero, confisco dos bens da Igreja, etc.) e seus
papéis distribuidos entre os nascentes AIE, em especial, para o AIE escolar - a escola laica,
republicana e democrética -, que toma seu lugar como dominante e seu posto ao lado do AIE
familiar. Ou seja, o par Igreja-Familia nas sociedades feudais ¢ substituido pelo par
Escola-Familia na formacao social capitalista. A respeito dessa dominancia do AIE escolar
nas formagdes sociais capitalistas, de seu papel decisivo na reprodugdo das relagdes de
produgdo, Althusser (1980) tece alguns argumentos: 1) a Escola dispde dos individuos desde
a mais tenra idade, no momento de suas vidas em que se encontram mais vulneraveis a
imputagdo de saberes, sejam praticos - des “savoir faires” - ou mais puramente ideologicos,
como a moral, a instrugdo civica ou o pensamento filoséfico; 2) a Escola dispde, em sua
condi¢do “democratica”, de todos os individuos e, submetendo-os a suas praticas baseadas em
hierarquia e comando/obediéncia, é capaz de formar tanto os quadros da producdo, quanto os
agentes da repressdo; 3) A Escola dispde de todos por muitos anos, 5 ou 6 dias por semana,
por muitas horas, em condi¢do obrigatdria, sob oferta gratuita, ou seja, o tempo despendido
pelos individuos a Escola ¢ exorbitante se comparado a outros AIE, como a Igreja ou a
propria Familia; 4) a Escola, enquanto AIE, age dissimuladamente e ¢ representada por sua
ideologia enquanto

um meio neutro, desprovido de ideologia (visto que... laico), em que os mestres,
respeitosos da “consciéncia” e da “liberdade” das criancas que lhes sdo confiadas
(com toda a confianca) pelos “pais” (os quais sdo igualmente livres, isto &,
proprietarios dos filhos) os fazem aceder a liberdade, a moralidade e a
responsabilidade de adultos pelo seu préprio exemplo, pelos conhecimentos, pela
literatura e pelas suas virtudes “libertadoras” (Althusser, 1980, p. 67, destaques
Nnossos).
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A partir dessa citagdo, ¢ possivel compreender que, no AIE escolar, destaca-se a agao
de um agente especifico: os “mestres”, aqueles que estdo a frente das criancas na sala de aula,
falando-lhes “o que ¢ preciso falar”, ensinando-lhes “o que € preciso ensinar”. Eis ai uma
razao teorica do nosso interesse com esta pesquisa pelo discurso docente. Claro, com essas
colocagodes, Althusser (1980) ndo pretende, de maneira alguma, imputar aos professores a
responsabilidade pela reproducao das relagdes de producdo, tanto porque, sendo a Escola um
AIE e um AIE sempre espago de contradi¢do, ¢ notavel e digno de muito reconhecimento o
esforco tamanho que muitos da classe docente executam para se opor a ideologia dominante,
valendo-se das “armas que podem encontrar na historia e no saber que ‘ensinam’” (Althusser,
1980, p. 67). Porém, tendo a ideologia o aspecto inconsciente que tem, muitos também se
devotam a Escola, tdo seguros de que o que fazem ¢ indispensavel, util, necessario e bom, que
acabam por perpetuar essa instituigdo com o objetivo que nasceu para perseguir. Tece-se,
assim, a urgéncia com que Althusser se deparou, nos anos 1960, em elaborar uma teoria
satisfatoria sobre a ideologia, uma teoria suficientemente materialista e filosoficamente
condizente com os propositos de transformacgdo social enunciados por Marx e Engels nas
teses de Feuerbach. A tratar desta necessidade teorica ¢ que se dedica a secdo seguinte desta

dissertacao.

1.2 Corte epistemolégico, luta eterna na teoria e a necessidade de uma
abordagem materialista da Ideologia

Até entdo, no meio académico europeu, o conceito predominante de ideologia era
advindo da tradi¢do marxista, baseado no que fora expresso por Karl Marx e Friedrich Engels
em A Ideologia Alema, escrito entre 1845 e 1846, obra apontada por Louis Althusser como
aquela em que comega a se esbocar o “corte epistemologico” realizado por Marx e Engels
(sobre o qual dissertaremos em breve) e, portanto, na qual é possivel observar o inicio do
irrompimento, na teoria cientifica, do Continente Histéria (Althusser, 1978). Nessas
condi¢gdes de incipiéncia, o conceito de ideologia de tal obra, portanto, ¢ ainda, pode-se
considerar, ensaistico do ponto de vista do cientificismo do materialismo histdrico dialético
inaugurado por Marx e Engels, segundo a perspectiva althusseriana da época. Procurando
demonstrar que o real material determina a “consciéncia” dos individuos, Marx e Engels, em
A Ideologia Alema (1998), partem de uma critica a categoria idealista de “o homem”, na qual
todos os homens se identificariam sem distingdo, sob uma aparente universalidade, para
evidenciar que sdo as condigdes de vida e existéncia que fazem dos homens aquilo que eles

sdo, ndo havendo como dissocid-los dessas condi¢des sem perder de vista o fundamental de
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sua constituigdo. Isto significa que analisar os homens de uma perspectiva materialista ¢
incontornavelmente fazer uma analise historica; de outra forma, recai-se sobre o idealismo. A
partir de tais pressupostos, Marx e Engels lancardo contra a no¢ao do “homem universal” seu
conceito de ideologia, que expressa a determinacdo do homem por sua condi¢do de vida e
existéncia, isto €, pela historia.

Segundo Helena Brandao (2004), “Marx e Engels identificam ‘ideologia’ com a
separacao que se faz entre a producdo das idé€ias e as condigdes sociais € historicas em que
sdao produzidas” (Brandao, 2004, p. 19-20). Nas palavras de Marx e Engels: a “producdo de
idéias, de concepgdes e da consciéncia liga-se, a principio, diretamente e intimamente a
atividade material e ao comércio material dos homens, como uma linguagem da vida real”
(Engels; Marx, 1965, p. 14 apud Brandao, 2004, p. 20). Dessa maneira, os autores lancam as
bases do materialismo historico, afirmando o primado das praticas sobre as ideias. Entretanto,
eles o vdo fazer com o objetivo de explicar o fendmeno da dominagao no sistema de classes,
de modo que essa dominagdo seria baseada em ideias falsas, isto ¢, ndo condizentes com as
condi¢des reais de existéncia, ideias estas que seriam produzidas pela classe dominante
enquanto detentora dos meios de produgdo materiais e, por extensdo, também os meios de
produgdo “espirituais”. Essas ideias falsas ou ilusoes, nutridas por individuos representantes
da classe dominante no campo das ideias (fildésofos, idedlogos, politicos, juristas, etc.),
seriam, portanto, substrato da relagdo de dominacdo entre as classes na luta de classes,
tornando-se ideias dominantes por exprimirem o “pensamento” da classe materialmente
dominante, uma vez que esta mesma classe, mediante seus idedlogos, representaria suas
1deias e interesses como ideias e interesses de todos, isto €, como universais, como 0s Unicos
pensamentos razoaveis para o bem de todos. A sintese dessa nocdo de ideologia pode ser

depreendida das ortodoxas palavras presentes em A Ideologia Alema:

As idéias da classe dominante sdo, em cada época, as idéias dominantes, isto ¢, a
classe que ¢ a forca material dominante da sociedade ¢, a0 mesmo tempo, sua forca
espiritual. A classe que tem a sua disposicdo os meios de producdo material dispde,
ao mesmo tempo, dos meios de producdo espiritual [...] (Marx e Engels, 1965, p. 14
apud Brandao, 2004, p. 21).

Essa proposi¢do marxiana no tocante a ideologia fornece uma explica¢do para o
fenomeno da dominagdo e da subordinacdo das classes exploradas sob a tese de que a
ideologia ¢ expressdo de uma dominacdo material que se estende como dominagdo
“espiritual”. Essa dominacdo espiritual funcionaria, segundo Marx e Engels, mediante uma
imagem invertida da realidade que serve aos interesses das classes dominantes, inversao tal

que coloca como indispensaveis para o sistema produtivo a dominagdo e seus agentes, ao
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invés dos proprios agentes da produgdo (proletariado, campesinato, etc.). Essa concepgdo da
ideologia, portanto, restringe o fendmeno ideoldgico ao exercicio de dominagdo de uma
classe sobre as outras, mediante a divisdo do trabalho, que gera uma dissocia¢do entre os
homens e seu trabalho, sua forma de subsisténcia e os meios de produgao material requeridos.

Ha ainda o problema do subjetivismo no conceito marxiano. Com a descoberta
freudiana do inconsciente, a identificacdo das “ideias dominantes” com a “consciéncia dos

individuos dominantes” torna-se vacilante. Segundo Marx e Engels (1998),

Os individuos que constituem a classe dominante possuem, entre outras coisas,
também uma consciéncia, e consequentemente pensam; na medida em que dominam
como classe e determinam uma época histérica em toda sua extensao, ¢ evidente que
esses individuos dominam em todos os sentidos e que tém uma posi¢do dominante,
entre outras coisas também como seres pensantes, como produtores de idéias, que
regulamentam a produgdo e a distribuigdo dos pensamentos de sua época (Marx;
Engels, 1998, p. 48-49).

Logo, a ideologia em Marx e Engels ¢ expressao da dominacao de uma classe sobre
outra, ¢ “pensamento” ou “consciéncia” transferidos de uma classe a outra na medida em que
a produ¢ao material ¢ dominada por uma e nao por outra.

Chamemos a atencao para a presenga dos termos “ideias” e “espirito” na proposi¢ao
da ideologia como conceito. Segundo essa formulagdo, ideologia estaria para ideias falseadas,
producdo espiritual empreendida pela classe dominante. O segundo termo (“espirito”) é
facilmente identificado, se pensarmos na histéria da filosofia ocidental, com o romantismo
filosofico do século XIX, que usa de terminologias tais para exprimir uma espécie de
neoplatonismo cristdo caracteristico da época. O primeiro (‘“ideias”) pode parecer
evidentemente empregéavel neste contexto, dado que se fala em ideologia e ambos os termos
compartilham o mesmo radical. Mas, em verdade, poderia ser apontado como a principal
vacilacdo da teoria da Ideologia de Marx e Engels em relagdo ao materialismo historico.
Afinal, do que se trataria exatamente uma “ideia”? Como esse “espirito” e essas “ideias”
existiriam enquanto tais e poderiam ser de alguma forma responsaveis pela reproducdo ou
transformagdo das condicdes de producdo? A formulagdo de tal questdo choca-se com os
fundamentos do materialismo histérico, na medida em que, tendo na forma de produgdo sido
produzidas as ideias que asseguram essa forma de produgdo, seriam estas mesmas ideias, por
sua vez, as responsaveis por garantir sua reproducdo, o que coloca, assim, em alguma
instancia, as ideias como determinantes das praticas. Vé-se logo que o conceito de ideologia
baseado em “ideias” de Marx e Engels nao pode ser levado a cabo no interior do materialismo

historico.
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Como dito anteriormente, Althusser (1978) identifica A ideologia alemd (1945)
como obra em que ainda se manifestam “ambigiiidades e hesitagdes” (Althusser, 1978, p. 82).
A cientificidade da teoria marxista alcangada com o materialismo historico dialético da, ali,
seus primeiros passos, segundo a perspectiva althusseriana. O conceito de ideologia presente
nessa obra reflete bem isso. Baseado em “ideias” e em uma “producdo espiritual”, o conceito
ainda exprime certo idealismo contra o qual Marx e Engels erigiam suas obras e
esforcavam-se por se desvencilhar, no “corte epistemologico” que realizavam entdo. Para que
se compreenda a que nos referimos aqui, deixemos um pouco a preocupagao com o conceito
de ideologia e nos voltemos para a filosofia da ciéncia althusseriana, que justificard do que se
trata, exatamente, um “conceito” idealista, do que se trata o ja duas vezes mencionado “corte
epistemologico” de Marx e Engels, e explicard qual fora o refinamento desenvolvido por
Althusser necessario para a superagao desse idealismo presente na teoria marxista de entao.

O corte epistemoldgico sobre o qual disserta Louis Althusser diz respeito ao
nascimento de uma ciéncia (no caso especifico de sua analise, da Ciéncia da Historia). Em
seu texto Elementos de Autocritica, escrito em 1972, o autor traz refinamentos para o que ele
chamou de corte epistemoldgico em suas obras dos anos 1960 (Pour Marx e Lire le Capital).

Uma ciéncia, explica-nos Althusser,

ndo nasce do nada [...] Ela nasce do concurso imprevisivel, incrivelmente complexo
e paradoxal, mas necessirio em sua contingéncia, de “elementos” ideologicos,
politicos, cientificos (dependendo de outras ciéncias), filosoficos, etc., que em um

’

momento “descobrem”, mas demasiado tarde, que se procuravam, pois se
encontram sem se reconhecer na figura tedrica de uma ciéncia nascente (Althusser,
1978, p. 85, destaques do autor).

Esse nascimento, Althusser (1978) o qualifica como a libertagdo da ciéncia em
sentido comum, como um desprendimento, o comego de algo novo a partir do que existia
antes, porém que nao se confunde mais com aquilo que lhe deu origem. Mas a libertagao
pode ainda ser compreendida em um sentido outro, libertagdo como negacao, isto ¢, como
recusa € condenacdo das formas ideoldgicas e pré-cientificas que confluiram para o
surgimento de determinada ciéncia. No caso da ciéncia marxista, como tomada por Althusser
(1978), poderiamos dizer que essa libertagdo em sentido segundo diz respeito a sua rejeigao,
enquanto erros ou verdades parciais, da economia classica inglesa, da filosofia alema
hegeliana e do socialismo utopico francés, mesmo sendo tal triade indispensavel para seu
surgimento. A partir da compreensdo desses dois sentidos de libertacdo, Althusser

explica-nos, portanto, o que seria o corte epistemologico. Em suas palavras:

Uma ciéncia reconhecida estd sempre liberta de sua pré-historia e continua (sua
pré-historia  lhe permanece sempre contempordnea: como seu Outro)
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interminavelmente se libertando do modo de sua rejeicdo como erro, do modo
daquilo que Bachelard chamou “a ruptura epistemoldgica”.

Eu lhe devo essa idéia e para lhe dar, no jogo de palavras, todo o seu sentido, o
chamei de “corte epistemologico” (Althusser, 1978, p. 87, destaques do autor).

Ora, se as formas ideologicas e pré-cientificas com as quais rompe uma ciéncia em
seu nascimento lhe permanecem contemporaneas, € preciso que esse rompimento, esse corte
epistemologico, seja continuo e indefinido para que essa ciéncia sustente o seu lugar como tal
e ndo seja reabsorvida por sua pré-histéria. Logo, o nascimento de uma ciéncia inicia uma
linha de demarcacdo, cujo tragado deve ser “trabalhado” até o infinito na separagdo entre o
cientifico e o ndo-cientifico, ou ainda, o cientifico e o pré-cientifico de determinada ciéncia.
Chegaremos, dessa maneira, a forma de um desprendimento ou rejeicao sem fim, que € um
caso especifico (uma ciéncia especifica) de um processo cientifico geral que Althusser
identificara como uma /uta eterna na teoria.

Abramos parénteses: Althusser (1978) nos adverte: o “corte” ndo ¢ realizado entre
ciéncia enquanto “verdade” e ideologia enquanto “erro” ou “ilusdo”. Esta ¢ uma compreensao
que pode ser autorizada pela concepgdo de ideologia em A Ideologia Alemd, de Marx e
Engels, que, no entanto, carrega um Racionalismo (enquanto tendéncia filos6fica em que ndo
sdo captadas as contradigdes, pois trabalha tdo somente com formas ideais positivas ou
negativas) que deve ser rejeitado. O corte epistemoldgico de uma ciéncia se faz na relagao
que ela estabelece entre si e a ideologia em especifico com a qual ela rompe. No caso da
ciéncia marxista, por exemplo, o corte realizado por Marx ¢ entre a ciéncia da historia e a
ideologia burguesa’. Fechemos os parénteses.

A luta eterna da qual o corte epistemoldgico participa como acontecimento da
historia das ciéncias ¢ a luta entre idealismo e materialismo. No texto Tendéncias em

Filosofia, ainda da obra Posi¢oes I (Althusser, 1978), Louis Althusser escreve:

Em Filosofia deve-se lidar com tendéncias que se defrontam no “campo de batalha”
tedrico existente. Essa tendéncias se reagrupam em ultima instincia em torno do
antagonismo do idealismo e do materialismo, e elas “existem” sob forma de
“Filosofias”, que realizam essas tendéncias, suas variagdes ¢ suas combinagdes, em
fungdo de posicdes tedricas de classe cujos riscos sdo as praticas sociais (politica,
ideologica, cientifica, etc.) (Althusser, 1978, p. 112, destaques do autor).

E ndo sendo a filosofia ciéncia, mas toda ciéncia manifestante de uma filosofia

(“filosofia espontanea” com a qual deve romper na elaboracdo de sua necessidade-pensada,

7 “A ideologia ndo era mais do que o ‘nome’ marxista do erro. Mas, desde a Ideologia Alemd, que

praticava ela propria essa redugdo, sentia-se bem que por tras da oposi¢do da verdade ‘positiva’, a ilusdo
ideolodgica, qualquer outra ruptura [...] estava prestes a se anunciar € a se consumar. Essa ruptura era a ruptura de
Marx [...] com a ideologia burguesa, com a concep¢ao do mundo burgués dominante no poder, e que reinava nao
somente sobre as praticas sociais, mas também nas ideologias praticas e tedricas, na Filosofia e até nas obras da
Economia Politica e do socialismo utdpico” (Althusser, 1978, p. 92-93).
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isto ¢, seu “esquadrinhamento” do real exterior e independente), a luta na teoria entre
materialismo e idealismo atravessa e determina toda pratica cientifica, sendo o idealismo (ora
na forma de pré-ciéncia, ora na forma de ideologia) matéria e obsticulo do proprio
desenvolvimento cientifico. Mais adiante, falaremos de algumas tendéncias filosoficas
(realismo metafisico, empirismo logico, subjetivismo, humanismo, etc.) com as quais teve de
romper a teoria do discurso em seu desenvolvimento cientifico (Pécheux, 2014).

Em Semdntica e Discurso (Pécheux, 2014), Michel Pécheux, a fim de expressar o
compromisso da teoria do discurso com a filosofia materialista, expde, ao longo de todo o
livro, elementos tanto do que constituiria a tendéncia idealista, quanto do que constituiria a
tendéncia materialista. A respeito do materialismo, Pécheux (2014) chega mesmo a enunciar

suas teses fundantes, a saber:

a) o mundo “exterior” material existe (objeto real, concreto-real);

b) o conhecimento objetivo desse mundo ¢ produzido no desenvolvimento historico
das disciplinas cientificas (objeto de conhecimento, concreto de pensamento,
conceito);

¢) o conhecimento objetivo ¢ independente do sujeito (Pécheux, 2014, p. 71).

Em especial, Pécheux (2014), na conclusdo de sua obra, retoma de Althusser (1980)
a necessidade de uma categoria materialista de Ideologia, bem diferente do que fora proposto
por Marx ¢ Engels em A Ideologia Alema (onde é notavel a presenca do idealismo com as

categorias de ideias, espirito, alienagdo). Lemos em Pécheux (2014):

Enquanto categoria filoséfica, a Ideologia [...] ndo ¢é, pois, o equivalente “marxista”
do erro, da ilusdo ou da ignorancia. Essa categoria designa o espaco da luta “eterna”
entre duas tendéncias:

- a tendéncia idealista, que visa identificar o processo sem sujeito a um

sujeito - cf. a saborosa acusacdao que Hegel dirige, em La Science de la logique, a
Espinosa: “falta a Substincia o principio da Personalidade!” -, tendo como “fim” a
unifica¢ao do real sob a forma de unificagdo do pensamento;

- a tendéncia materialista, que visa desfazer essa identificac¢do, colocando o

real (incluindo-se nele o pensamento que, sob uma forma especifica, ¢, por ele,
determinado) como um processo ndo unificado, atravessado por desigualdades e por
contradigdes.

Esse ponto implica, sublinhemos isso, uma ultima consequéncia, a saber, que as
duas tendéncias nao sdo simétricas: o idealismo nunca se depara com nada a ndo ser
consigo mesmo, inclusive quando “se opde” ao materialismo; este, ao contrario,
reconhece sempre a existéncia do idealismo, uma vez que se dissocia dele
indefinidamente (Pécheux, 2014, p. 252-253, destaques do autor).

Em outras palavras, o idealismo ¢ a tendéncia a identificagdo entre o real (processo
sem sujeito) e o imagindrio (Sujeito), sob a forma de evidéncias, enquanto o materialismo ¢é a
tendéncia a desidentificagdo entre estes dois, a fim de "descobrir" o real afastando-o ad

infinitum do que é imaginario®. E nesse sentido que o idealismo ¢é cego sendo para si mesmo,

¥ A questdo da identificagdo (em que o subjetivo toma a aparéncia do objetivo) e da desidentificagdo
(em que o real aparece como tal: exterior, independente e determinante) entre processo sem sujeito (o real
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pois ao identificar pensamento e real (realismo metafisico) e deduzir o real pelo pensamento
(empirismo logico), ndo alcanga jamais o que € exterior ao pensamento, isto é, o real por
exceléncia. O compromisso do materialismo na ciéncia €, portanto, sempre reconhecer,
denunciar e afastar o idealismo. E sendo a categoria da Ideologia esse ponto fulcral de embate
entre idealismo e materialismo, sua captagdo pelas tendéncias materialistas ¢ uma frente
decisiva da luta eterna na teoria. Este ¢ o empreendimento que Althusser realiza em Ideologia

e Aparelhos Ideoldgicos de Estado (1980). Voltemo-nos, portanto, para esse conceito.

1.3 Sobre a Ideologia em Althusser

Althusser (1980) ¢ levado a romper, portanto, com o conceito idealista de ideologia,
apontado por ele como uma “representacdo ideoldgica da ideologia”, isto €, uma “ideologia
da ideologia” (Althusser, 1980, p. 86-87), que ndo era sendo uma determinacgao negativa sobre
os individuos como uma espécie de falseamento e encobrimento da realidade, em que as
“ideias” determinam as praticas. O que serd proposto pelo autor ¢ a existéncia da ideologia
em dois niveis: a Ideologia em geral e as ideologias particulares. Falemos de ambos.

A Ideologia em geral consistiria em uma estrutura € um funcionamento eternos
(omni-historica), isto €, que ultrapassam a condi¢do histérica, que persistem seja qual for a
conjuntura historica, ndo possuindo, portanto, uma historia propria (e, por isso, a Ideologia
em geral estard na determinacdo do que ¢ uma ideologia particular historicamente
determinada), que produziriam uma relagdo imaginaria do sujeito com suas condi¢des reais de
existéncia (Althusser, 1980). Essa tese de que a ideologia em geral ¢ omni-historica a partir
de sua condicdo de estrutura e funcionamento imutdveis no transcorrer da histoéria traca uma
relagdo com outras duas realidades das quais se pode dizer a mesma coisa: a luta de classes,
que, constituindo o que ¢ o proprio da historia, produzindo-a, também em estrutura e
funcionamento ¢ imutdvel; e o inconsciente freudiano, com o qual a ideologia em geral
mantém uma relacao intima no que diz respeito a producdo da subjetividade.

Althusser (1980), para teorizar a existéncia de tais estrutura e funcionamento da
Ideologia em geral, propde ainda duas teses a seu respeito: a primeira, a que ja aludimos, de
que a ideologia “representa” algo para o sujeito sob uma forma imaginaria; a segunda, ponto
nodal a partir do qual se rompe com a ideologia de A4 Ideologia Alema, de que a ideologia
possui uma existéncia material. Sobre a primeira tese, Althusser (1980) afirma que o
representado na ideologia ¢, justamente, relagdes do sujeito com suas condi¢des reais de

existéncia, “é esta relacdo que estd no centro de toda representagdo ideoldgica, portanto

exterior independente) e o Sujeito (forma significante das determinagdes historicas) serd esplanada durante nossa
discussdo sobre o proprio conceito materialista de Ideologia.

35



imaginaria, do mundo real” (Althusser, 1980, p. 81). Nesse sentido, o que ¢ representado ndo
sdo, portanto, as relacdes de opressdo e exploracdo implicadas pela luta de classes nas
condigdes de existéncia dos individuos, mas as relagdes imaginarias (porque ideoldgicas) que
esses individuos tém com suas posi¢des na luta de classes (l1€-se: na historia). Em palavras

althusserianas:

toda ideologia representa, na sua deformagdo necessariamente imaginaria, ndo as
relagdes de produgdo existentes (e as outras relagdes que delas derivam), mas antes
de mais a relagdo (imaginaria) dos individuos com as relagdes de produgdo e com as
relagdes que delas derivam. Na ideologia, o que ¢ representado ndo ¢ o sistema de
relagdes reais que governam a existéncia dos individuos, mas a relagdo imaginaria
destes individuos com as relagdes reais em que vivem (Althusser, 1980, p. 82).

A segunda tese althusseriana, da existéncia material da ideologia, ¢ crucial para o
desenvolvimento do que vird a ser a Analise do Discurso. A produgdo pela ideologia de uma
relacdo imaginaria do sujeito com suas condigdes reais de existéncia se realiza, segundo esta
tese, mediante praticas materiais no interior dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado. Isso
significa que a propria relagdo imagindria produzida pela ideologia ¢ também dotada de uma
materialidade. Althusser (1980) nos remonta a um enunciado do filésofo Pascal para que
entendamos a natureza material da ideologia e de seu funcionamento: “Ajoelhai-vos, mexei
os labios como se fosseis rezar, e sereis crentes” (Althusser, 1980, p. 88). A proposta ¢ de que
se inverta o que esta previsto na “ideologia da ideologia”, em que as “ideias”, o “espirito” e a
“consciéncia” sdo responsaveis pelas agdes do sujeito; mediante o materialismo da ideologia,
compreende-se que sdo as praticas materiais que determinam suas “ideias”, seu “espirito ou
sua “consciéncia”. Logo, as ideias e crengas de um individuo tém existéncia material, porque
“as suas ideias sdo actos materiais inseridos em praticas materiais, reguladas por rituais
materiais que sao também definidos pelo aparelho ideoldgico material de que relevam as
ideias desse sujeito” (Althusser, 1980, p. 88-89). Logo, ndo se trata de “ideias” propriamente
ditas (ideologia das ideias, ideologia da ideologia), mas de praticas que produzem o sujeito
como ele ¢ ou deve ser.

Neste ponto, tocamos o essencial da ideologia, enquanto Ideologia em geral, que ¢
encerrado por Althusser (1980) em duas teses: “1) sO existe pratica através e sob uma
ideologia; 2) so existe ideologia através do sujeito e para sujeitos” (Althusser, 1980, p. 91).
Ambeas as teses serdo indispensaveis para entendermos o que tal conceito de ideologia tem a
ver com a teoria do discurso.

Antes, voltemos um pouco, e expliquemos que as ideologias particulares, as quais
nos referimos anteriormente quando falamos em ideologia em geral, podem ser
compreendidas, portanto, como a existéncia historica da Ideologia em geral. Com isso,
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dizemos que as ideologias particulares estdo referidas ao complexo com dominante dos
Aparelhos Ideoldgicos de Estado enquanto praticas materiais no interior desses aparelhos.
Dessa forma, uma ideologia da justiga, por exemplo, estaria referida ao AIE judiciario e aos
sujeitos que a ele se submetem, produzindo-se como sujeitos do direito. Uma ideologia de
resisténcia, por exemplo, pode estar referida ao AIE sindical, escolar/ universitario, cultural
ou mesmo religioso, sempre na forma de praticas materiais produtoras de subjetividade. O
sujeito ateu, por exemplo, se produz no AIE religioso mediante sua resisténcia as praticas
prescritas por este aparelho. Logo, as ideologias particulares, diferentemente da ideologia em
geral, que ¢ estrutura e funcionamento imutaveis, possuem historia, pois suas praticas mudam
e se transformam no interior dos AIE, que também mudam e se transformam. As ideologias
particulares, portanto, estariam sempre referidas aos AIE, o que daria seu aspecto regional e
particular, e principalmente, expressariam, em ultima instancia, uma determinada posi¢cdo de
classe na luta de classes. Este ¢ o ponto em que a ideologia esta referendada a superestrutura
social, enquanto instancia responsavel por assegurar a reprodugdo/transformacao das relagdes
de produgio, realizando uma agao de retorno sobre a base economica (Althusser, 1980).

E imprescindivel também chamar aten¢io para o fato de que essas ideologias
reproduzem um mesmo aspecto dos AIE, no interior dos quais sdo praticadas: sdo
aparentemente discrepantes e independentes entre si; entretanto, sdo organizadas em torno do
que seria a ideologia dominante, enquanto praticas gerais de reproducdo das relagdes de
producao. A respeito do carater historico das ideologias particulares, podemos ainda tomar,
por exemplo, a historia do cristianismo, que, nos dois primeiros séculos do 1° milénio d.c. da
histéria europeia, produzia sujeitos “ilegais” ou repreensiveis frente ao Estado, e depois de
sua incorporagdo enquanto religido do Estado Romano pelo imperador Constantino I no séc.
III, produz o essencial da condicdo cidada frente ao Estado, logo, produz o sujeito cristao
enquanto sujeito cidaddo romano. Isto ¢ o que seria possivel descrever como historia das
ideologias particulares, pois elas aparecem, se transformam, se disseminam, minguam,
desaparecem, ressurgem. O contrdrio ¢ a natureza eterna da Ideologia em geral,
omni-historica, sempre a mesma estrutura instituida via AIE e o mesmo funcionamento por
praticas materiais produtoras de subjetividade.

Falemos, portanto, desse processo de producdo de subjetividade a que aludimos e
que esta inferido pelas teses althusserianas anteriormente citadas: “1) so existe pratica através
e sob uma ideologia; 2) so existe ideologia através do sujeito e para sujeitos” (Althusser,
1980, p. 91). Esta segunda tese, mais diretamente relacionada a producao de subjetividade,

acarreta a tese central da teoria da ideologia althusseriana: a tese de que “a ideologia interpela
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os individuos como sujeitos” (Althusser, 1980, p. 93). A categoria do sujeito, portanto, toma a
centralidade para a qual concorrem todas as praticas materiais das diferentes ideologias. A
producdo do sujeito sob a forma de uma evidéncia ¢ a maneira como a ideologia funciona
para garantir a reproducao das relacdes de producdo. Segundo o autor, “a categoria de sujeito
(que pode funcionar sob outras dominagdes: por exemplo em Platdo, a alma, Deus, etc.) ¢ a
categoria constitutiva de toda a ideologia” (Althusser, 1980, p. 93-94). Ora, toda ideologia,
portanto, tem por fim (e ¢ isto que a caracteriza enquanto tal) produzir o sujeito, via praticas
materiais, que, por sua vez, sO existem sob uma ideologia. Discorramos sobre este processo.
Para Althusser (1980), todos nds somos sujeitos, vivemos ‘“‘espontaneamente” no
interior de praticas que nos levam a assumir uma “identidade”, que acreditamos ser nossa, por
exceléncia, na medida que somos quem somos “espontaneamente”. O que a ideologia por
meio de sua existéncia material faz € produzir o sujeito nas suas determinagdes historicas de
modo que este acredite ser quem € espontaneamente, sem desconfiar de tais determinagdes.
Essa evidéncia ¢ essencial para que o sujeito se institua como tal, para “agir livremente”, isto
¢, para viver e praticar, continuamente, aquilo mesmo que o produz enquanto sujeito. A esse
respeito, Althusser cita S. Paulo: “é no ‘Logos’ (entende-se: na Ideologia), que temos ‘o ser, o

29

movimento e a vida’” (Althusser, 1980, p. 95). Para tanto, a evidéncia ¢ o efeito ideoldgico
elementar. Sob a evidéncia, dissimula-se o funcionamento da ideologia e as determinacdes
historicas (ndo esquecer: a historia ¢ o produto da luta de classes) enquanto real exterior na
producdao de uma relacdo imaginaria que constituird o sujeito enquanto tal. Nas palavras
althusserianas:

Segue-se que para vocé (leitor), como para mim, a categoria de sujeito ¢ uma
“evidéncia” primeira (as evidéncias sdo sempre primeiras): ¢ claro que eu e vocé
somos sujeitos (livres, morais, etc.). Coma todas as evidéncias, incluindo as que
fazem com que uma palavra “designe uma coisa” ou “possua uma significacio”
(portanto incluindo as evidéncias da “transparéncia” da linguagem), esta
“evidéncia” de que eu e vocé somos sujeitos - e que esse facto ndo constitui
problema - é um efeito ideologico, o efeito ideologico elementar. Alids, € proprio da
ideologia impor (sem o parecer, pois que se trata de “evidéncias™) as evidéncias
como evidéncias, que ndo podemos deixar de reconhecer, e perante as quais temos a
inevitavel reac¢do de exclamarmos (em voz alta ou no “siléncio da consciéncia”): “¢
evidente! E isso! Ndo ha davida!” (Althusser, 1980, p. 95-96, destaques nossos).

Ora, neste ponto podemos ja compreender melhor do que se trata a ideologia e seu
processo de assujeitamento: enquanto praticas materiais reguladas e mantidas no interior de
AIE, a ideologia existe através e para o sujeito (interpela o individuo em sujeito),
produzindo-o sob a forma da evidéncia (dissimulando seu proprio funcionamento, as
determinagdes historicas que, de fato, produzem o sujeito). Mediante este processo, o

individuo (sempre-ja sujeito) estabelece uma relacdo imaginaria (que ¢ de liberdade,
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responsabilidade e autonomia) com suas condi¢des reais de existéncia (que sdo de
determinagdo historica, producdo de si enquanto sujeito de seu tempo e de sua sociedade), na
forma sempre de uma evidéncia (dissimulacao desse processo determinativo). Bem, conforme
destacamos na citacdo, segundo Althusser, o mesmo efeito de evidéncia se da sobre a
linguagem: a evidéncia mediante a qual uma palavra “possui um sentido” dissimula a
determinagdo histdrica que produz esse sentido como “efeito”, tal qual o sujeito € um produto,
um efeito. Eis ai o que Michel Pécheux (2022) dira ser todo o fundamento da analise do
discurso. Ao apontar a pratica de linguagem enquanto uma pratica da ideologia, funcionando
sob a forma de evidéncias na dissimulagdo de sua determinacdo histdrica, Althusser (1980)
abre espago para um campo de investigacdo cientifica: a investigacdo dos processos de
determinagdo historica do sentido nas praticas de linguagem. Essa é a Analise do Discurso
conforme proposta por Michel Pécheux.

Mas antes de entrarmos na teoria do discurso (teoria da determinagdo historica do
sentido, da produgcdo do sentido enquanto efeito ideoldgico), fagamos nossas ultimas
consideragdes sobre a estrutura e o funcionamento da ideologia, sobre seu processo de
interpelacao do individuo como sujeito.

Para interpelar o individuo como sujeito, a ideologia possui uma estrutura sempre
idéntica. Ela impde suas praticas ao individuo através da existéncia de um Sujeito absoluto e
tinico, que E, por exceléncia. E, por exceléncia: pois, funcionando ideologicamente, dissimula
sua existéncia histdrica, isto €, inscreve-se em uma eternidade que o posiciona diferentemente
na sua relagdo com os sujeitos. A este Sujeito se submeterdo os sujeitos para se assujeitar,
engajando-se nas praticas da ideologia. Poderiamos citar alguns exemplos de Sujeitos: na
ideologia religiosa cristd, Deus; na ideologia juridica, o Direito; na ideologia escolar, o
Conhecimento/Saber. Por exemplo, o aluno na escola ¢ assujeitado como aluno porque “nao
sabe”; o professor se assujeita como tal, pois ¢ aquele que “sabe”; ambos assujeitam-se
perante um Sujeito que lhes designa cada qual o seu lugar. Portanto, para assujeitar-se, o
sujeito precisa: 1. reconhecer o Sujeito; 2. reconhecer os sujeitos em seu derredor; 3.
reconhecer a si mesmo como sujeito. Isso ele o faz na medida em que pratica a ideologia, na
medida em que, na ideologia escolar, por exemplo, vai a escola, senta-se na carteira, poe-se
em fila, responde ao professor, merenda em determinado horario, vai ao banheiro em
determinado horario, realiza provas, responde a questdes, etc. Na medida em que pratica tais
atos, o aluno faz-se aluno, o sujeito faz-se sujeito, pois aceita que ha um Saber que ele deve

alcancar, ao qual ele precisa se submeter.
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O Sujeito, para assujeitar, deve possuir, na estrutura ideologica, formas mediante as
quais se torne reconhecivel para os sujeitos. Ao deter o saber, por exemplo, e transmitir o
conhecimento cientifico como se o tivesse produzido’, o professor, que ¢ sujeito (e que ja foi
aluno), toma formas de Sujeito, e ¢ para o aluno aquilo que ele, o aluno, deseja ser. Na
ideologia cristd, por exemplo, o Sujeito Deus se faz Cristo (meio homem, meio divino) e se
torna exemplo para os sujeitos cristdos, que precisam ser como ele. Reflitamos: assim como
na igreja catolica cristd o fiel defronta a imagem do Jesus sacrificado inescapavelmente, o
aluno, na mesma posi¢ao (sentado, em siléncio, em contemplacao), defronta a figura do
professor, também para “ser como ele”, isto ¢, alcangar o saber que ele alcangou (e neste
saber, subrepticiamente, adotar a conduta que ele espera). Eis ai o processo de identificagdo e
reconhecimento, inclusive pela palavra. O professor interpela: “boa-tarde, alunos!”. Todos
respondem em unissono, reconhecendo-se mutuamente: “boa-tarde, professor!”. Interpelagao
e reconhecimento entre sujeitos. Assim, a ideologia possuiria, portanto, uma estrutura
duplamente especular, isto ¢, de um espelho em que os sujeitos reconhecem, na imagem do
Sujeito, a si proprios, uns aos outros e ao Sujeito, que os reconhece de volta. Nesse jogo de
reconhecimento especular diante das evidéncias que a imagem do Sujeito Unico e absoluto
engendra, a ideologia pode funcionar nas formas da interpelacdo e de suas praticas e rituais. A
partir de exposicdes tais e da andlise que faz da ideologia religiosa crista, Althusser (1980)

esquematiza a estrutura de toda ideologia e sua forma de funcionamento:

Resumamos o que adquirimos sobre a ideologia em geral. A estrutura redobrada da
ideologia assegura a0 mesma tempo:

1) a interpelac@o dos “individuos” como sujeitos,

2) a sua submissdo ao Sujeito,

3) o reconhecimento mutuo entre 0s sujeitos ¢ o Sujeito, € entre os proprios sujeitos,
e finalmente o reconhecimento do sujeito por ele proprio,

4) a garantia absoluta que tudo esta bem assim, ¢ que, na condigdo de os sujeitos
reconhecerem o que eles sdo e de se conduzirem em consequéncia, tudo correra
bem: “Assim seja” (Althusser, 1980, p. 111-112).

“Tudo correra bem”, isto ¢, fica assegurada a reproducao das relacdes de produgao:
as coisas continuardo a ser como sao. Esta ¢ a promessa da ideologia aos sujeitos, que, ao se
engajarem em suas praticas, reconhecendo o Sujeito (que os reconhece de volta), os demais
sujeitos e a si proprio como tal, tornam a vida (vide S. Paulo) capaz de ser o que ¢é. Essas
palavras, claro, ndo sdo sendo a descricao idealista desse processo de reproducdo das

condigdes materiais de producdo, tanto das forcas produtivas quanto das relagdes de

® A esse respeito, sobre como o professor se apropria do conhecimento cientifico e lhe apaga as
origens, tomando-o como seu, ler sobre o discurso pedagogico em A linguagem e seu funcionamento: as formas
do discurso, de Eni P. Orlandi (1987).
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produgdo, que engendram essa evidéncia de que a existéncia e a vida ndo sdo outras sendo as
produzidas no interior do sistema capitalista.

Estando descrito o funcionamento da ideologia em geral, tal qual proposto por
Althusser (1980), podemos agora apontar algumas colocagdes que Michel Pécheux (2014)
realizou sobre o conceito. Serdo trés: a primeira, diz respeito aos AIE e as contradi¢des
intrinsecas que carregam da luta de classes (o que ja estava previsto na teoria althusseriana, o
que Pécheux realiza ¢ tdo somente reafirmar e defender a cientificidade das proposicoes
althusserianas a esse respeito); a segunda, que se liga a primeira pelo lugar de resisténcia
aberto na teoria, diz respeito a possibilidade de falha dos rituais ideoldgicos (falha na
interpelacdo, falha no reconhecimento, processos de desidentificacdo), repensando a relagdo
entre a ideologia e o inconsciente freudo-lacaniano, que haviam sido aproximados pelo
proprio Althusser quando este propoe a teoria da ideologia com sua interpelagdo infalivel; a
terceira diz respeito ao modo de funcionamento das ideologias e a necessidade de, sendo as
ideologias praticas e rituais, levar em conta seu fator histdrico que lhes € constituinte e que
dinamiza seu funcionamento em uma ou outra sociedade (conforme a histéria de cada uma),

embora sua estrutura de assujeitamento permaneca sempre a mesma (eterna, omni-historica).

1.4 Desenvolvimentos da teoria da Ideologia por Michel Pécheux

Diferente da maneira descrita por Althusser (1990) em Ideologia e Aparelhos
Ideologicos de Estado, Michel Pécheux (2014), ao retomar a teoria althusseriana da ideologia,
emprega o termo “reprodugdo/transformacdo” onde Althusser (1980) falava em reprodugao.
Ora, esse detalhe visa dar destaque ao que ja estava previsto na teoria althusseriana, porém
muitas vezes era desconsiderado por seus leitores: o aspecto essencialmente contraditorio dos
AIE, que “ndo sdo a realizacdo da ideologia em geral, nem sequer a realizagdo sem conflitos
da ideologia da classe dominante” (Althusser, 1980, p. 118). Os AIE sdo o meio pelo qual a
ideologia dominante se torna dominante, mas ndo sem se deparar com a resisténcia das
ideologias dominadas. Afinal, “Quem diz luta de classe da classe dominante diz resisténcia,
revolta e luta de classe da classe dominada” (Althusser, 1980, p. 118). E por isso que, ao
constituir o meio viabilizante da reproducao das relagdes de producao (lembrar: a reprodugdo
das condi¢des de produgdo nao se reduz a este ponto), os AIE instauram também as vias da
resisténcia, replicando a luta de classes na instancia ideoldgica. Por isso, Pécheux (2014) faz

constar:

Ao falar de “reprodugdo/transformagdo”, estamos designando o carater
intrinsecamente contraditorio de todo modo de produgdo que se baseia numa divisdo
de classes, isto ¢, cujo “principio” é a luta de classes. Isso significa, em particular,
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que consideramos erréneo localizar em pontos diferentes, de um lado, o que
contribui para a reproducdo das relagdes de producdo e, de outro, o que contribui
para sua transformacdo: a luta de classes atravessa o modo de producdo em seu
conjunto, o que, na area da ideologia, significa que a luta de classes “passa por”
aquilo que L. Althusser chamou os aparelhos ideoldgicos de Estado (Pécheux, 2014,
p- 130, destaques do autor).

E por compreender que “os aparelhos ideoldgicos de Estado constituem, simultanea
e contraditoriamente, o lugar e as condi¢des ideologicas da transformacgao das relagdes de
producao” (Pécheux, 2014, p. 131), como também de sua reproducdo, que Pécheux (2014)
escolhe empregar “reproducdo/transforma¢do” onde Althusser (1980) empregava apenas
reproducao, deixando inferida a simultaneidade da transformacao, da resisténcia.

Ressaltando outro ponto previsto na teoria althusseriana, em particular no tocante as
relagdes entre os diferentes AIE (quando, por exemplo, Althusser fala em uma centralidade
do AIE escolar nas formagdes sociais capitalistas e de sua a¢do conjunta com o AIE familiar
para a produgdo das subjetividades), Pécheux (2014) ressalta que o quadro ideologico da luta
de classes, constituido pelos multiplos AIE nos quais ela se desenreda, se apresenta enquanto
uma rede complexa de relacdes entre estes diferentes AIE. Essas relagdes podem ser
compreendidas do ponto de vista da dominacdo (conforme Althusser afirma que ¢ a ideologia
dominante, isto €, as praticas de dominacao, o principio de unidade na aparente dispersao dos
AIE), pois que, se a dominagdo de uma classe sobre outra existe, e essa dominagdo se
reproduz via AIE, isso implica dizer que, nesses AIE e entre eles (entre seus objetos e
praticas), ha uma relagdo de forgas que “subjuga” a transformagao em favor da reprodugdo. A
partir de uma explanagdo tal, Pécheux (2014) nos ajuda a compreender como foi possivel que
Althusser (1980) apontasse os sindicatos como AIE (e, portanto, reprodutores/
transformadores das relagdes de producao), uma vez que estes sofrem subordinagdo a outros
AIE mediante relagdes desiguais entre eles (sofrem subordina¢ao do AIE juridico, do AIE
politico), que condicionam suas praticas e impdem que sua ac¢do transformadora possua um

limite, atrofiando a revolucao que lhes ¢ latente. Michel Pécheux (2014) resume este ponto:

a objetividade material da instancia ideoldgica ¢ caracterizada pela estrutura de
desigualdade-subordinagdo do “todo complexo com dominante” das formagdes
ideoldgicas [ou ideologias particulares] de uma formagdo social dada, estrutura que
ndo ¢ sendo a da contradicdo reprodugdo/transformag¢do que constitui a luta
ideoldgica de classes (Pécheux, 2014, p. 134, adendo nosso).

Agora, podemos avangar teoricamente sobre um desenvolvimento menos explicito,
embora apontado na teoria althusseriana. Ao teorizar o funcionamento da Ideologia em geral
e sua finalidade de producao/reproducao subjetiva, com base nos mecanismos de interpelagdo
e reconhecimento entre sujeito e Sujeito, sujeito e sujeitos, € sujeito consigo mesmo,

Althusser (1980) aponta uma relagdo entre a instancia ideoldgica e a estrutura do inconsciente
42



tal como descoberta por Freud e, posteriormente, pormenorizada por Lacan. E pensando a
relacdo entre essas duas realidades, ideologia e inconsciente, que Pécheux (2014), em seu
texto SO ha causa daquilo que falha ou o inverno politico francés: inicio de uma retificagdo,
de 1978, colocara em questdo os mecanismos de interpelacao e reconhecimento descritos por
Althusser (1980).

Nesse texto, Pécheux (2014) aponta que dois “desvios” operavam nas teorias da
ideologia e do discurso, sustentadas pela triplice alianca marxismo-linguistica-psicanalise,
conforme desenvolvidas por Althusser (1980) e por ele mesmo em Les Veérités de La Palice
(em portugués, Semdntica e Discurso: uma critica a afirmagdo do obvio, escrito em 1975).

O primeiro desvio seria da parte do marxismo, isto ¢, do materialismo historico,
referente, em ultima andlise, a uma interpretagdo nao-dialética do que seria conceptualmente a
exterioridade e o real. O conceito pecheutiano no qual este desvio encontra seu ponto fulcral
seria o de “desidentificacdo”, que, em 1975, o autor aponta como um processo a partir do qual
o sujeito rompe com sua identificacdo ideologica mediante uma “apropriagdo subjetiva da
politica do proletariado”, o que produziria, mediante uma pedagogia do marxismo-leninismo,
uma interpelacdo as avessas, para a constituicdo de um sujeito da pratica politica do
proletariado paralelo ao sujeito da pratica politica burguesa. O que “desvia” do materialismo
historico, nesse sentido, ¢ justamente o que se pode chamar de “salto voluntarista” da teoria
sobre a pratica, como um retorno do idealismo: o pedagogismo, representante da teoria,
realizaria a “desidentificagdo” e a “interpelagdo as avessas”, como se o sujeito devesse ser
“salvo” de sua condicdo de sujeito da ideologia burguesa para uma condicdo de sujeito das
ideologias dominadas pelo marxismo-leninismo. Na verdade, o que de fato falha ¢ que esse
conceito pressupde que isso seja, de fato, possivel, que sejam possiveis sujeitos plenamente
dominados (“cegos na ideologia burguesa”) e sujeitos plenamente revolucionarios
(“iluminados por uma ideologia proletaria” a partir de uma interpelagdo as avessas), e ai se
encontra o segundo desvio, que, dessa vez, se manifesta na parte psicanalitica da triade
teorica.

O que Pécheux (2014) vai nos apontar ¢ que, na teoria althusseriana da ideologia,
uma equivoca coincidéncia entre sujeito € ego produz mais um retorno do idealismo: o da
consciéncia una e unificadora. A consciéncia una passava como pressuposto para que o
assujeitamento pela interpelacdo ideoldgica se tornasse teoricamente possivel (efeito da
inversao do primado da pratica sobre a teoria). Pécheux (2014) retifica este ponto afirmando o
que poderiamos chamar, juntamente dos psicanalistas, de primado do inconsciente sobre o

consciente (fundamento psicanalitico que ndo ia bem na teoria da ideologia). O que ndo era
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compreendido, portanto, era que a forma “disforme”, ndo unificada, onde impera o
sem-sentido do inconsciente jamais € inteiramente recoberta nem obstruida “pela evidéncia
do sujeito-centro-sentido que € seu produto”: ha sempre uma brecha, a partir da qual o sujeito
nao coincide consigo mesmo, ¢ dessa forma o estranhamento retorna sobre a evidéncia, “o
non-sens do inconsciente ndo para de voltar no sujeito e no sentido que nele pretende se
instalar” (Pécheux, 2014, p. 276). Com isso, o autor estd afirmando que os rituais da ideologia
sdo passiveis de falha (melhor: que eles, de fato, falham e sempre falhardo), pois o sujeito nao
coincide com o ego, isto ¢, a consciéncia produzida para sua unificacdo, e, portanto, ndo ¢
pleno nem uno. Os atos falhos, os lapsos, entre outras formas de manifestacao do inconsciente
descritas pela psicanalise, seriam, a partir dessa Otica pecheutiana, pontos em que a
interpelacdo ideolodgica falha, e que a teoria da ideologia deve levar em conta como
constatacdo de que essa interpelagdo nao € absoluta, de que ela ndo ¢ capaz de produzir um
autOmato, mas tdo somente um sujeito nunca plenamente apreendido em sua contradi¢do
consigo mesmo (nunca plenamente isto ou aquilo). Mediante tais constatagdes, Pécheux
(2014) aponta para a necessidade de uma teorizacdo mais pormenorizada das ideologias
dominadas e do que havia apontado anteriormente como “desidentificagao”.

A explanagdo que fazemos das autocriticas pecheutianas de 1978 sao limitadas, pois
que, para melhor explica-las, seria necessario ter ja dissertado sobre a teoria do discurso,
sobretudo no que concerne a simultaneidade da produgdo do sentido e do sujeito como
evidéncias nas praticas de linguagem. Entretanto, ¢ possivel delimitarmos o fundamental
dessa autocritica com relacdo a ideologia. Resumamos este fundamental: 1) que a
interpelacao ideoldgica nao ¢ capaz de produzir o autdmato, mas tdo somente um sujeito, que
como tal sempre ¢ cindido pelas formas do inconsciente; 2) que a ideologia dominada ndo se
reduz ao saber do marxismo-leninismo (que, no entanto, ndo deixa de se inscrever nela),
tampouco as manifestacdes fugidias do inconsciente e sua natureza non-sens ou
“desidentificadora” (embora também estas nas ideologias dominadas de alguma forma se
inscrevam), mas deve ser compreendida, antes de mais nada, como praticas (tanto discursivas
quanto nao discursivas) ndo esmagadas pela ideologia dominante, isto é, que se fazem
possiveis nos AIE, enquanto palco da luta de classes, e que rompem com a interpelagdo da
ideologia dominante no que ela possui de falho (embora nunca rompam com a determinagao
histérica em si, pois isso seria afirmar outra coisa que ndo o materialismo historico). Nas
palavras pecheutianas: “a condicdo real de sua [das ideologias dominadas] disjuncdo em
relagdo a ideologia dominante se encontra na luta de classes como contradi¢ao histérica

motriz (um se divide em dois)” (Pécheux, 2014, p. 278-9). Portanto, nem somente o
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inconsciente, nem somente a praxis marxista: mas tudo o que advém da luta de classes
enquanto praticas de revolta que ousam defrontar as praticas de dominagdo, produzindo
sujeitos sempre cindidos e ndo coincidentes consigo mesmos (haja visto que emergentes em
suas praticas) entre posigoes na reproducao/transformacao das relagdes de produgao.

Ha ainda outro texto de Michel Pécheux sobre o funcionamento da ideologia no qual
se encontram colocagdes que julgamos importante destacar. Referimo-nos ao texto Ideologia -
aprisionamento ou campo paradoxal? (Pécheux, 2015), em que o autor, reafirmando o
primado da pratica sobre a teoria (dessa vez do ponto de vista da histoéria), propde uma analise
do funcionamento ideoldgico referendada em “uma questdo histdrica concreta” (Pécheux,
2015, p. 107) e no que foi produzido, mediante ela, de mais radicalmente incontorndvel: a
disparidade do que ocorreu na Europa enquanto centro do desenvolvimento capitalista e do
que ocorreu nas regioes periféricas em relagdo a essa centralidade, regidoes onde o capitalismo
foi imposto (como o proprio Estado brasileiro e a pressdo politica que sofreu, por exemplo,
para abolir a escraviddo e constituir um mercado consumidor para o escoamento da produgdo
industrial europeia mediante uma ordem social capitalista do trabalhador assalariado).
Disparidade esta que, entretanto, o autor propde que seja pensada no que tem de “acordo
tacito”, assim digamos, que seja pensada a partir do ponto onde se torna possivel que
caminhos tdo dispares para a dominacdo e o desenvolvimento da Forma de Producdo
Capitalista (doravante, FPC) andem lado a lado sem se interromperem ou se “derrubarem”.
Adentremos a discussao.

Com o mencionado texto, a fim de esquadrinhar o funcionamento ideologico a partir
de uma questdo historica concreta, Pécheux (2015) se propde “a refletir a respeito da forma
pela qual o ‘socialismo existente’ inscreve sua relacdo na historia do desenvolvimento do
capitalismo” (Pécheux, 2015, p. 107). Mediante tal questionamento, Pécheux (2015) aborda
este que ¢ “um fato historico trivial mas indispensavel: as revolugdes anti-capitalistas, que
tiveram sua origem mais ou menos diretamente em Outubro de 1917, ndo se originaram do
nucleo do sistema capitalista, mas, sim, de algumas partes da periferia desse sistema (...)”
(Pécheux, 2015, p. 107-8, destaques do autor). Essa divisdo centro/periferia da FPC, Pécheux
(2015) explica que tem seu fundamento no desenvolvimento econdmico: enquanto no centro
o desenvolvimento capitalista ¢ economicamente espontaneo “de baixo para cima”, isto &,
realizado mediante a acumulacdo de capital e a consequente expansdo industrial e sua
exploracao a partir da recrudescente divisdo do trabalho para sua exploragdo na forma salario,
na periferia a FPC foi imposta “de cima para baixo”, a partir de uma fusao com os aparelhos

de Estado pré-capitalistas (feudo-absolutistas) que regulamentaram sua implementag¢do sob
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medidas juridico-politicas (como a questdo da abolicdo da escraviddo brasileira,
anteriormente citada). Isso se demonstra por uma série de praticas ideologicas diferentes que
se prestaram a dominagdo capitalista, que se apresentam sob uma “divisdo nas formas
ideologicas de submissao dos individuos”: as do centro da FPC, baseadas em geral em “um
jogo (cruel) sobre o tema da liberdade” (Pécheux, 2015, p. 117); as das zonas periféricas,
baseadas em fronteiras estaveis definidas juridico-politicamente, que muitas vezes encontram
na violéncia policial e no Estado de Emergéncia (vide o stalinismo e as ditaduras na
latinoamérica) sua mais corriqueira forma de dominagdo e assujeitamento. Nao abordaremos
aqui o detalhamento dessas diferentes formas de submissdo, isto ¢, de assujeitamento
ideologico, engendradas pelos percursos historicos da FPC em seu centro e sua periferia, até
porque hd um essencial que as ultrapassa que é a sua propria coexisténcia mediante um
complexo politico baseado em dependéncia e subordinacdo de uma e outra regides do
capitalismo. Entretanto, o essencial que esta teorizagdo tem a contribuir com a teoria da

ideologia ¢ a constatacao da inviabilidade de

teorizar genericamente sobre a “ideologia dominante da FPC”, considerando-a um
mero efeito de superestrutura da base capitalista, com abstragdo dos “fatos
nacionais” e de seus determinantes historicos pré-capitalistas (Pécheux, 2015. p.
110).

Essa abordagem das formas de assujeitamento ideoldgico indissociavel dos fatos
historicos leva a uma concepcdo de ideologia capaz de abranger e contemplar os objetos
contraditdrios produzidos pela luta de classes (1€-se: pela historia). A ideologia apresenta-se
assim como um verdadeiro “campo paradoxal” onde se joga, simultaneamente, com sentidos
e sujeitos ndo coincidentes consigo mesmos, que produzem frequentemente acordos e
desacordos e que ndo funcionam mediante uma logica de combate disjuntivo - isto €, que ndo
“colocam em oposicdo classes, ‘interesses’, ou determinadas posi¢cdes prévias (Pécheux,
2015, p. 114) -, mas funcionam mediante “choques, que questionam a definicao e fronteira do
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‘discurso politico’” (Pécheux, 2015, p. 115) colocando em cena uma “luta de deslocamento
ideologica” que se realiza na fugacidade de praticas cotidianas em ultima instincia politicas,
pois que inscritas no espectro da reprodugdo/transformacdo das relagdes de produgdo.
Admite-se, assim, conforme a empreitada althusseriana que aproxima o Estado da vida diaria,
a presenca do politico no mais corriqueiro da existéncia humana: “des-locamento” do
discurso politico, pois que o politico estd em todo discurso, em toda pratica que em algum
ponto proceda em conformidade ou confrontacdo frente a ordem social estabelecida pela FPC.

Moénica Zoppi (2003), ao realizar em seu artigo Objetos Paradoxais e Ideologia, uma

revisdo do percurso da teoria pecheutiana em torno do conceito de Ideologia e de suas
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relacdes com os conceitos de sujeito e de linguagem, exibe a contundéncia e a sobriedade das
proposicdes pecheutianas para a concepcao de ideologia que se deve levar a cabo tanto na

pratica cientifica, quanto na pratica politica:

A partir desta revisdo e reformulacdo dos conceitos de ideologias dominantes e
ideologias dominadas, Pécheux pode desenvolver uma forte critica tedrica e,
sobretudo, politica, as correntes marxistas ortodoxas, alertando-as com aguda
perspicacia (valida ainda hoje) sobre o fato de que as representagdes e praticas
politicas a esquerda, que insistem em estabelecer fronteiras bem definidas, em
produzir a fortificagdo e encastelamento das posigdes ideoldgicas, em dividir o
campo politico-ideologico pela oposi¢do polarizada de mundos paralelos, impedem
ndo s6 compreender o funcionamento complexo das ideologias dominantes ¢
dominadas no mundo contemporaneo, mas, € ¢ este seu aspecto mais grave,
inviabilizam uma pratica politica eficaz contra as formas volateis mas eficientes de
dominagao ideoldgica do capitalismo desenvolvido (Zoppi Fontana, 2003, p. 54).

A intervencdo pecheutiana €, portanto, cabal para o desenvolvimento da abordagem
materialista historica do conceito de ideologia, que ¢, como dissemos anteriormente, este
ponto definidor da luta de classes na teoria entre o materialismo e o idealismo. Ao propor
“considerar as lutas de deslocamento ideologico que intervém na reprodugdo/transformagao
das relacdes de classe, sem se inscrever na logica de fortificagdo ou oposi¢do estavel de
posigoes prévias” (Zoppi Fontana, 2003, p. 55), fazendo trabalhar a contradicdo na
abordagem dos objetos das ciéncias humanas e, dessa forma, abrindo recrudescentemente
lugar para a revolta, a resisténcia e a revolugdo, Michel Pécheux se faz um autor
indispensavel para o pensamento tedrico e ndo obstante para a pratica politica das classes
dominadas no capitalismo contemporaneo. E particularmente indispensavel para as ciéncias
linguisticas que pretendam abordar com profundidade e a partir de uma perspectiva
reconhecidamente materialista fendmenos de linguagem sejam eles quais forem. Sua Teoria
do Discurso ¢ o que segue na presente dissertagdo. Mas, diante de tudo o que vimos até aqui,
adiantemos algumas palavras suas no tocante a seu tratamento do linguistico, palavras do
mesmo texto Ideologia - aprisionamento ou campo paradoxal?, de 1982, onde, reafirmando a
producdo de sentido na lingua como efeito de praticas ideologicas, o autor reitera a

necessidade de

ndo tratar a lingua como um mero Meio, que permite descrever esses processos (um
espelhamento desses processos) [processos de dominacdo/resisténcia ideoldgical,
mas sim, como um campo de for¢as constitutivo desses processos, por meio dos
“jogos de linguagem”, do trilhar metaforico dos sentidos e dos paradoxos de
enunciacdo, que as discursividades trabalham na e contra os “corpos” de regras de
cada lingua (Pécheux, 2015, p. 119, adendo nosso).

A fim de desenvolver as explanagdes necessdrias para a compreensao de uma
concepcao tal de linguagem e pratica de discurso, que se articula ao ideoldgico, ao historico,

ao psicanalitico, ao filoséfico e, sobretudo, ao politico, ¢ que empreendemos as secdes
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seguintes deste capitulo, nas quais nos dedicamos ao perscrutamento da Teoria do Discurso
pecheutiana e de seus principais pressupostos epistemoldgicos e seus conceitos. A partir de
tais pressupostos e conceitos, que articulam o linguistico ao ideoldgico, € que pretendemos
interrogar o discurso docente dos relatos de pratica dos professores participantes da OLP
pelos efeitos de sentido que se produzem mediante ou ndo uma ideologia e um discurso

neoliberais.

1.5 O conceito de discurso e outros conceitos fundantes da Teoria do Discurso de
Michel Pécheux

A Teoria do Discurso de Michel Pécheux tem suas origens nos anos 1960, com as
criticas gestadas pelo autor as ciéncias sociais, em especial, a psicologia social, e com o
desenvolvimento de sua Andlise Automatica do Discurso (AAD-69). Essas criticas se referiam
a abordagem dessas ciéncias em relagdo a linguagem, que empregavam, em geral, a
tradicional explicacdo de texto francesa, isto €, a analise de conteudo. Segundo Paul Henry,
no texto Os fundamentos teoricos da ‘andlise automdatica do discurso’ de Michel Pécheux
(1969), presente na reunido de textos intitulada Por uma andlise automatica do discurso: uma
introdugdo a obra de Michel Pécheux, de Francoise Gadet e Tony Hak (2014), o que Michel
Pécheux objetivava ao publicar seus primeiros textos, tais como “Réflexions sur la situation
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théorique des sciences sociales, spécialement de la psychologie sociale’™” e “Remarques pour

une théorie générale des idéologies™"!

, publicados sob o pseudonimo de Thomas Herbert, e o
proprio Analise automatica do discurso (AAD-69), este publicado em seu nome verdadeiro,
era “fornecer as ciéncias sociais um instrumento cientifico de que elas tinham necessidade,
um instrumento que seria a contrapartida de uma abertura tedrica em seu campo” (Henry,
2014, p. 13). A interven¢do que Pécheux propunha nessas ciéncias baseava-se, como temos
discutido, no materialismo historico, tal qual revisitado e desenvolvido por Louis Althusser, e
na psicanalise, tal como reformulada e desenvolvida por Jacques Lacan. E preciso deixar
claro que em Analise Automatica do Discurso (1969), Pécheux nao explicita as bases
marxista e psicanalitica a partir das quais erigia sua teoria. Portanto, ndo ha referéncia em seu
texto a Althusser, tampouco a Lacan. Segundo Paul Henry (2014), tal fato se deve a uma

estratégia deliberada do autor de intervencdo no campo das ciéncias sociais. As referéncias ao

materialismo historico e a teoria psicanalitica, por outro lado, se fazem presentes no texto de

' Disponivel em portugués em Andlise de Discurso: Michel Pécheux. Textos selecionados: Eni
Puccinelli Orlandi (Pécheux, 2015), sob o titulo Reflexdes sobre a situacdo teorica das Ciéncias Sociais e,
especialmente, da Psicologia Social.

"' Disponivel em portugués na revista Rua, sob o titulo de Observagdes para uma teoria geral das
ideologias (Pécheux, 1995), traducdo de Carolina M. R. Zuccolillo, Eni P. Orlandi e José H. Nunes.
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Thomas Herbert, Remarques pour une théorie générale des idéologies, sobre o qual
comentaremos adiante. Mediante essa estratégia, Pécheux pode estabelecer um dialogo com
cientistas sociais de sua época (e também com linguistas e filésofos) sem fazer de sua
proposta uma simples apropriacao da linguistica e das ciéncias sociais pelo marxismo ou pela
psicandlise, mas expondo-a como uma reformulagdo necessaria no ambito do tratamento da
linguagem, a partir de uma referéncia a histdria e as institui¢cdes sociais.

Baseando-se em tais teorizagdes, Pécheux propunha um tipo de anélise textual como
instrumento das ciéncias sociais que rompesse com a transparéncia ideologica da linguagem,
isto ¢, com a evidéncia mediante a qual uma palavra possui um sentido ou designa uma coisa,
redimensionando a instancia linguageira no interior da historia como produto da luta de
classes e da constituicao subjetiva referendada ao inconsciente, a partir de uma referéncia da
pratica da palavra as praticas da ideologia (a abertura tedrica da qual a analise automatica do
discurso seria contrapartida). Claro, como dissemos anteriormente, isso ndo aparece
explicitamente em AAD-69, em razdo da estratégia pecheutiana de intervencdo nas ciéncias
de sua época. Entretanto, se tomamos seu texto de 1967, “Observagdes para uma teoria geral
das ideologias”, publicado sob o pseudonimo de Thomas Herbet, Pécheux (1995) expde sobre
uma dupla forma das ideologias: uma forma empirica, referendada ao processo de produgdo
de uma dada forma de producdo econdémica, em que a ideologia engendra representacoes
como realidades; e uma forma especulativa, referendada as relagcdes sociais dessa mesma
forma de producdo, em que a ideologia fornece relagdes para as realidades por ela
representadas. O discurso, enquanto instrumento da pratica politica (Pécheux, 1995),
realiza-se mediante o funcionamento dessas duas formas da ideologia na instancia
linguageira. O autor explica-nos que “a forma empirica da ideologia coloca em jogo uma
fungdo semdntica - a coincidéncia do significante com o significado -, enquanto sua forma
especulativa coloca em jogo uma fungdo sintdtica - a conexao de significantes entre si”
(Pécheux, 1995, p. 71). Desde ja, portanto, € possivel apontar para relagcdes entre a teoria da
ideologia que Pécheux discute com a teoria do discurso que desenvolvera, subsidiadas por
uma teoria psicanalitica do sujeito. Os funcionamentos da ordem do significante (articulados
ao que vird a ser chamado de efeito metaforico e efeito de sustentagao, mecanismos de
metafora e metonimia como base da producdo de sentido e do reconhecimento subjetivo) por
ele comentados demonstram que, desde entdo, Pécheux pretende erigir sua teoria do discurso
baseada em uma teoria da ideologia e uma teoria do inconsciente, embora em AAD-69 isso
sO seja apontado em uma discreta nota de rodapé na conclusdo do texto, que indica uma

relacdo de intervengdo da teoria do discurso em relagdo a uma teoria da ideologia e a uma
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teoria do inconsciente'’. Essa pretensdo tedrica pecheutiana torna-se evidente quando lemos,
com todas as letras, em “Observa¢des para uma teoria geral das ideologias™: “os sistemas
fraseoldgicos institucionais [l€é-se: discursos] sdo eles proprios produzidos pelos processos
ideoldgicos que atravessam a formacgao social” (Pécheux, 1995, p. 84, adendo nosso). A
questdo do sujeito também ¢ enunciada neste mesmo texto, com alusdes a psicandlise
freudo-lacaniana, nas quais se disserta sobre a apreensdo do sujeito pela ordem sintatica do
significante e sobre o inconsciente estrutural que distribui esses sujeitos na ordem
socio-econdmica (Pécheux, 1995)".

Retornando a questdo da critica pecheutiana ao campo das ciéncias sociais, segundo
o autor, o instrumento cientifico com o qual se poderia verdadeiramente trabalhar a linguagem
no interior das ciéncias sociais ¢ fundamental para a propria constituicdo destas ciéncias
enquanto tais, pois, para Pécheux, “as ci€ncias colocam suas questdes, através da
interpretacdo de instrumentos, de tal maneira que o ajustamento de um discurso cientifico a si
mesmo consiste, em Ultima instancia, na apropriagdo dos instrumentos pela teoria” (Henry,
2014, p. 16). Isto significa que o corte epistemologico sobre o qual haviamos dissertado
anteriormente, corte de uma ciéncia em relacao a ideologia que recorta o objeto por ela
fundado, realiza-se mediante, primeiro, um trabalho de elaboragdao tedrico-conceitual e,
segundo, um trabalho de “reproducdo metddica” do objeto entdo fundado, e ambos estes
momentos requerem instrumentos que permitam a integragdo ¢ a homogeneidade entre os
métodos e os conceitos da ciéncia que nasce, de maneira que o discurso dessa ciéncia possa
desenvolver-se mediante o trabalho com e entre os instrumentos e os conceitos dessa ciéncia.
Em outras palavras, o instrumento cientifico, para Pécheux, ndo podia ser “concebido
independente de uma teoria que o incluisse ou que pudesse conduzir a teoria desse mesmo
instrumento” (Henry, 2014, p. 17), e, no caso de empréstimos de instrumentos de outras
ciéncias ou de praticas técnicas (praticas empregadas na producdo material, no comércio, na

vida cotidiana, etc.), o instrumento em questdo precisaria ser

reinventado, devia poder ser ‘apropriado’ pela teoria que ele tivesse em vista. E, em
particular, o caso para aquilo que ele devia emprestar a linguistica. Esse instrumento
ndo podia ser somente de analise linguistica “aplicada”. E por essa razio que
Pécheux, no inicio de sua obra, criticou as aplicagdes de analise linguistica a
“analise de textos”. A mesma critica ¢ valida para todos os outros empréstimos
feitos a logica, a informatica... (...) Pécheux visava a uma transformacgao da pratica

12 A nota de rodapé diz: “Sublinhamos ainda que uma vez que a teoria do discurso ndo pode de forma
alguma substituir uma teoria da ideologia, da mesma forma que ndo pode substituir uma teoria do inconsciente,
mas ela pode intervir no campo dessas teorias” (Pécheux, 2014a, p. 150, em nota de rodapé).

13 E preciso ressalvar que o inconsciente, ao estruturar-se mediante a ordem do significante e produzir
o sujeito mediante a identificagdo simbolica, gera um resto, que ¢ da ordem do real, e que tem a ver com a
pulsdo, com o desejo, com o gozo, com a singularidade.
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nas ciéncias sociais, uma transformag@o que poderia fazer dessa pratica uma pratica
verdadeiramente cientifica (Henry, 2014, p. 17).

Eis, portanto, a pertinéncia evocada por Pécheux em relagao a sua analise automatica
do discurso. Esta seria o instrumento com o qual as ciéncias sociais poderiam alcancar sua
cientificidade no tocante a abordagem que faziam do linguageiro, que era, nessa perspectiva,
uma abordagem ideoldgica, fundada sob a evidéncia ideologica do sentido, que dissimula a
participagdo da historia na sua produgdo. O conceito que permitiria a essas ciéncias, inclusive
a linguistica, romper com essa evidéncia e perscrutar o real historico material que atravessa e
constitui a linguagem e o sujeito enquanto tais €, na perspectiva pecheutiana, o conceito de
discurso. Este conceito permitiria o “ndo tratar a lingua como um mero Meio” (Pécheux,
2015, p. 119), como anteriormente citado, mas como constituinte dos processos
historico-sociais de dominagdo/resisténcia sobre os quais versam as ciéncias sociais ao
abordarem seus objetos. E esse incontornavel imbricamento com o politico das ciéncias
sociais, que € onde essas ciéncias se deparam com o linguistico, que incomoda Pécheux ¢ o
faz negar a cientificidade das ciéncias sociais de seu tempo. Ao propor sua analise automatica
do discurso enquanto instrumento dessas ciéncias, o que Michel Pécheux propde ¢, na
verdade, novas ciéncias sociais: na sua perspectiva, verdadeiramente cientificas.

Atentemo-nos, agora, para o conceito de discurso desenvolvido por Michel Pécheux
para a superacdo da evidéncia do sentido nas ciéncias sociais, conceito este que permitiria a
devida articulagdo das ciéncias sociais com o politico de forma assumida e nao dissimulada,
J& que, na sua perspectiva, “o instrumento da pratica politica ¢ o discurso” (Henry, 2014, p.
24). O conceito de discurso na teoria pecheutiana visa, primeiramente, romper com a
concepcdo de linguagem em que esta ¢ instrumento de comunicagdo constituido por
significantes e significados definidos em um sistema fechado, no qual os sentidos todos
estariam disponiveis a um sujeito falante e presos a seus respectivos significantes. Segundo

Paul Henry,

Essa teoria ou concep¢do da linguagem €, para ele [Pécheux], uma ideologia cuja
fun¢do nas ‘ciéncias humanas e sociais’ (onde ela ¢ dominante) ¢ justamente
mascarar sua ligacdo com a pratica politica, obscurecer esta ligagdo e, a0 mesmo
tempo, colocar estas ciéncias no prolongamento das ciéncias naturais (Henry, 2014,

p. 25).

Realizando a critica a tal concepcdo de linguagem, Pécheux, nos anos 60,
desenvolveria sua teoria do discurso com imbricamento das teorias da ideologia e do
inconsciente (conforme discutido a partir de Pécheux (1995)), representadas principalmente
pelos duos Marx-Althusser e Freud-Lacan, que posteriormente (mais precisamente, em 1975,

com a publicacdo de Semdantica e Discurso) dardao lugar para o trabalho tedrico que articula a
51



producdo simultdnea e interdependente do sentido e do sujeito enquanto evidéncias
ideoldgicas. A evidéncia do sentido seria produzida mediante um real linguageiro exterior e
historico, ainda nao apreendido pelas teorias da linguistica estrutural de Saussure e Chomsky,
a saber, a instancia discursiva.

O pensamento saussuriano, segundo Pécheux (2014a), em AAD-69, realizou um
deslocamento teorico em relagdo as praticas de estudo da linguagem da tradi¢do francesa, a
saber, a linguistica historica diacronica, isto ¢, a filologia, passando a abordar a lingua a partir
de uma perspectiva sincronica, que focaliza seu funcionamento sistematico. A cientificidade
da linguistica saussuriana, pautada na concepcdo de lingua enquanto um sistema de signos
baseado em valores negativos, de natureza coletiva e exterior aos individuos que dela se
apropriam para significar, essa cientificidade estruturalista deslocou o objeto dos estudos da
linguagem da fun¢do (a expressao, o sentido, o significado) para o funcionamento (as regras
mediante as quais torna-se possivel a expressdo, o sentido, o significado, e que ao se
articularem a um conjunto de elementos - os signos - compdem um sistema - a lingua ou as
linguas). Assim, a abordagem da dita fun¢do, isto ¢, do sentido, ficou em segundo plano em
relacdo a fonética, a morfologia e a sintaxe, que compreenderiam as questdes relativas ao
funcionamento linguistico, e ndo a funcdo do linguistico (o sentido, dominio da semantica).
Em “Andlise Automatica do Discurso (AAD-69)”, Michel Pécheux (2014a) disserta sobre
como a questdo do sentido de um texto era respondida de diversas maneiras por diferentes
estudiosos, variando entre métodos nao-linguisticos (isto ¢, sem referéncia a linguistica
saussuriana, embora em alguns momentos compartilhem com ela alguns pressupostos) e
paralinguisticos (isto €, com referéncias a linguistica saussuriana, porém, fazendo dessa uma
espécie de espelho metodologico, pressupondo o funcionamento do texto tal como o
funcionamento da lingua). O que ¢ comum a ambas as abordagens ¢ justamente o apagamento
da instancia discursiva, isto €, a auséncia de referéncia a historia e as instituigdes sociais no
que tange a semantica, a questdo do sentido. O sentido, nessas abordagens, tem sua
materialidade apagada, e os métodos utilizados para apreendé-lo jamais levam em conta este
fator, que €, em ultima andlise, ideologico (conforme discutimos com Pécheux (1995)). Seja
contabilizando elementos significantes que se repetem (o método de dedugdo frequencial),
seja relacionando esses elementos significantes uns com os outros por “temas” (a andlise de
categorias tematicas), seja pensando relacdes paradigmaticas e sintagmaticas entre “tragos
semanticos” que difeririam um significante de outro, e por consequéncia, um texto de outro (a
identificacdo entre a natureza do texto e a natureza da lingua, entre um e outro

funcionamento), seja a andlise de conteido com suas praticas de explicacdo de texto
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inspiradas nas praticas de ensino de literatura, as tentativas de abordar o sentido de um texto,
de investigacdo semantica, ndo levavam em conta as instituigdes sociais no interior das quais
tais textos sdo produzidos, € que os determinam de modo a produzir estes € ndo outros efeitos
de sentido. Esta ¢ a critica da transparéncia da linguagem a qual vai se referir o conceito de
discurso: o sentido ndo se exprime em um texto sem sua determinacdo pela institui¢do social
no interior da qual ele foi produzido como pratica discursiva, instituicdo esta que, em
verdade, se revela como aparelho de reprodugdo/transformacgdo das relagdes sociais (em
ultima instancia, relagdes de produgao). Mas hé ainda a critica a liberdade do sujeito que,
segundo Pécheux (2014a), teria se instalado sub-repticiamente na teoria saussuriana ao opor
lingua (social) e fala (individual). Sabe-se, hoje em dia, que essa critica pecheutiana ¢ injusta
em relagdo a Saussure, atribuindo ao estruturalismo saussuriano o que realizaram e teorizaram
outros linguistas, como Jakobson, a partir dele'. Porém, replicamos aqui a critica tal qual
formulada por Pécheux para entendermos as bases sobre as quais ele desenvolve seu conceito
de discurso.

Escreve-nos Michel Pécheux, em AAD-69 (Pécheux, 2014a), a respeito da oposicao
saussuriana entre lingua e fala, sendo aquela coletiva e esta individual, aquela objeto da
ciéncia linguistica, e esta excluida de seus limites: “¢ um fato que esta oposi¢do autoriza a
reaparigdo triunfal do sujeito falante como subjetividade em ato, unidade ativa de inteng¢des
que se realizam pelos meios colocados a sua disposi¢cao” (Pécheux, 2014a, p. 70). Esse sujeito
livre, que se utiliza da lingua para expressar seu pensamento, suas ideias, seria o reduto da
fala saussuriana: “A fala, enquanto uso da lingua, aparece como um caminho da liberdade
humana” (Pécheux, 2014a, p. 70). O que Pécheux pretende questionar ¢ justamente essa
liberdade subsidiada pelo conceito da fala como ato individual, apontando haver, sim,
coergdes para além das coercdes do sistema linguistico sobre a questdo do sentido, que tem a
ver com a relacdo da linguagem com o assujeitamento ideoldgico que teorizava Louis

3

Althusser. No entanto, para apreender essas coercdes, seria necessaria uma “‘mudanca de
terreno’ que (...) [fizesse] intervir conceitos exteriores a linguistica atual” (Pécheux, 2014a, p.
72). Esses conceitos revelariam um outro extraindividual que realiza coergdes sobre a pratica

linguageira, ¢ que nao ¢ da ordem do sistema da lingua tal como concebido por Saussure.

4 A esse respeito, ler Lingua e Lalangue na analise do discurso de Michel Pécheux, de Edmundo
Gasparini (2021). Neste texto, o autor comenta sobre as vicissitudes sofridas pelo conceito de lingua na obra de
Pécheux e como essas vicissitudes poderiam estar implicadas pelo equivoco tomado inicialmente na sua
interpretacdo do que lingua e fala representam na obra saussuriana, que o faz subestimar as relagoes do falante
com a lingua sob perspectiva saussuriana. Segundo Gasparini (2021), “a relagdo do falante com a lingua esta em
jogo em qualquer que seja o nivel de estratificacdo considerado, do fonema & combinacdo de frases em
enunciados”, o que permitiria questionar “a aproximacao feita por Pécheux entre o conceito saussuriano da fala e
a liberdade do locutor postulada por Jakobson” (Gasparini, 2021, p. 30).
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Pécheux (2014a) reavalia o exemplo de Saussure: o enunciado “A terra gira” pertence ao
sistema linguistico ou a fala enquanto uso individual desse sistema? Saussure ¢ Chomsky,
avaliando os critérios de funcionamento da lingua, diriam que o sistema linguistico ¢ o
responsavel pelo “bom funcionamento” desta frase, a sua passibilidade de entendimento. Mas
Pécheux os interroga: e se esse enunciado for submetido a leitura de um linguista
pré-copernicano (que, por um milagre, tivesse acesso as teorias da linguistica moderna)? Esse
linguista declararia o enunciado como andmalo, isto €, ndo realizdvel mediante o sistema
linguistico, como ndo passivel de entendimento, pois um outro extraindividual que nao o
sistema linguistico e suas coer¢des fonéticas, morfologicas e sintdticas determina se este
enunciado faz ou ndo sentido. Com isso, Pécheux (2014a) estd criticando a identificagdo

implicita entre o universal da lingua e o extraindividual na obra saussuriana, apontando para

a possibilidade de definir um nivel intermediario entre a singularidade individual e a
universalidade, a saber, o nivel da particularidade que define “contratos”
linguisticos especificos de tal ou tal regido do sistema, isto &, feixes de normas mais
ou menos localmente definidos, e desigualmente aptos a disseminarem-se uns sobre
os outros (Pécheux, 2014a, p. 72-73).

Essa instancia intermediaria, esse nivel da particularidade definidor de contratos
linguisticos, que requer uma “mudanga de terreno” para ser apreendido, mediante a
intervengdo de conceitos externos a linguistica estrutural, ¢ o nivel do discurso: enquanto
real linguageiro exterior (extraindividual) e histérico determinante da producao de sentido
na linguagem. Para a apreensdo desse nivel, Pécheux (2014a) expde dois conceitos: o de
processo de produgdo ou processo discursivo, € o de condigoes de produgdo do discurso. Ja
¢ possivel depreender, a partir de tais termos empregados nos conceitos, que o sentido, na
perspectiva pecheutiana, ndo ¢ um sempre-ja-1a (evidéncia ideologica), mas um produto
(pois que produzido em determinadas condi¢cdes que sdo histdricas), um efeito do
funcionamento de mecanismos formais e dos feixes de normas que definem o que ¢ ou ndo
dizivel (o que produz e nao produz sentido) em determinada sociedade, em determinado
momento de sua historia, isto ¢, em determinadas condi¢des dadas, em ultima instancia, pela
luta de classes, seja na teoria, seja na ciéncia, seja na pratica politica, seja na luta ideologica.
Assim, podemos ja evidenciar as relagdes entre o que seriam o processo discursivo, as
condi¢cdes de produgdo e os efeitos de sentido.

Embora em AAD-69 a producdo de sentido ndo seja tratada em termos de luta de
classes e politica, acreditamos que a leitura que fazemos, que considera os textos
pecheutianos posteriores a AAD-69 e o texto de Thomas Herbert (Pécheux, 1995), escrito

em 1967, anteriormente comentado, faz-se pertinente para esclarecer que ¢ de fato nesta
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direcdo que o tratamento pecheutiano do linguistico vai: a producdo de sentido como efeito
ideologico, isto €, concernente a relagdo imaginaria do individuo com suas condigdes reais
de existéncia, historicamente determinadas. A auséncia desses termos em AAD-69, como
dissemos anteriormente, estd ligada a estratégia deliberada de Pécheux para a intervengao no
campo da linguistica e das ciéncias sociais.

Quanto ao conceito de processo discursivo, Pécheux (2014a) o aborda enquanto “o
conjunto de mecanismos formais que produzem um discurso de tipo determinado em
‘circunstancias’ dadas”, a partir do qual € possivel pautar a efetividade das “variagdes
especificas (semanticas, retoricas e pragmaticas)” que se realizam nesse processo sobre o
““fundo invariante’ da lingua (essencialmente: a sintaxe como fonte de coergdes universais)”
(Pécheux, 2014a, p. 73-74). Assim, o processo discursivo estaria para uma atividade sobre e
contra os corpos de regras (diferentes discursos, podemos dizer) que definem o que faz ou
ndo sentido a partir de uma “base linguistica” identificada, essencialmente, com a sintaxe. O
processo discursivo coloca em relagdo os diferentes discursos existentes (politico,
pedagogico, econdmico, juridico, religioso, etc.), opondo uns aos outros, criando identidade
a partir da alteridade, de modo que se estabelecam relagoes de sentido: um discurso soO

existe em funcdo de outros discursos aos quais ele remete, por oposi¢ao. Desse modo,

o processo discursivo ndo tem, de direito, inicio: o discurso se conjuga sempre sobre
um discurso prévio, ao qual ele atribui o papel de matéria-prima, e o orador sabe que
quando evoca tal acontecimento, que ja foi objeto de discurso, ressuscita no espirito
dos ouvintes o discurso no qual este acontecimento era alegado, com as
“deformagdes” que a situacdo presente introduz e da qual pode tirar partido
(Pécheux, 2014a, p. 76)

Esse “ressuscitar” de um discurso prévio no ouvinte tem a ver com a capacidade do
proprio orador experienciar o lugar do ouvinte, uma vez que, podemos argumentar, ambos se
identificam (identifica¢do e reconhecimento ideoldgicos entre sujeito e sujeitos no Sujeito).
Sintética e didaticamente podemos dizer que o processo discursivo, para Michel Pécheux
(2014a), seria o processo de remissdo de um dizer a outros dizeres mediante operacdes
formais sobre a base linguistica, necessario para que se produza sentido. Dizer que “A Terra
gira” para um cientista pré-copernicano nao produz sentido, pois nao ha dizer ao qual esse
discurso possa remeter para produzir sentido. Segundo o conceito de processo discursivo,
compreendemos que ndo pode haver o dizer absolutamente inédito, pois este nao ¢ dizivel
(ndo produz sentido). E preciso dizer a partir do que ja fora dito, e, por meio de opera¢des
formais sobre e contra os corpos de regras de um sistema linguistico (discursos), produzir
sentido. Para dizer ao cientista pré-copernicano “A Terra gira”, seria preciso primeiro que
houvesse um discurso que negasse o discurso pré-cientifico “o sol gira em torno da Terra”,

55



dizendo: “o sol ndo gira em torno da Terra”. Somente sobre o que foi dito € possivel dizer:
eis do que se trata, em ultima analise, o conceito de processo discursivo.

As condigdes de producdo, por sua vez, designariam justamente o que se
convencionou chamar nos estudos linguisticos de “contexto” ou ‘“‘situacdo”, como se se
tratasse de algo acessorio e abstraivel. O conceito de condi¢des de produgdo intervém sobre
esta nogdo deslocada do que é extralinguistico: coloca a histdria’® como condicionante da
producdao do sentido, pois, como vimos, ha uma histéria para o dizer (negacdo da
transparéncia da linguagem), uma historia de tudo o que ja foi dito. Logo, os efeitos de
sentido (e ndo o sentido como uma causa sistémica, mas como produtos de um processo ao
mesmo tempo linguistico e historico) seriam, nessa perspectiva, resultantes de um processo
discursivo determinado mediante condi¢des de producdo determinadas. Isto evidenciaria a
natureza material do sentido, que o faz determinado pela histéria enquanto real exterior, e
ndo algo espontaneamente contido em um sistema linguistico fechado em si mesmo. O
sentido, enquanto efeito de sentido, ¢ uma relagdo metaforica, dird Pécheux (2014a), entre
significantes. Justamente por isso € preciso que o dizer se conjugue sobre outro dizer para
que seja dito: o sentido se faz “em relagdo a”, ndo se define positivamente, tampouco
somente pela negagdo sistematica das relacdes paradigmaticas dos linguistas estruturalistas.
Ha uma historia do dizer que o coage, que o delimita e o determina. Dessa forma, o sentido
de um significante x se da na relagdo que este estabelece com os outros significantes que lhe
sdo ‘“‘contexto”, isto ¢, o enunciado de que ele participa, considerado como
“combinagdo-substituicdo de lexemas” (Pécheux, 2014a, p. 101), e com os significantes y
que poderiam estar em seu lugar em uma relacdo de “sinonimia proximal” (Pécheux,
2014a). Dessa forma, a relagdo de substitui¢do contextual (porque realizada em um
enunciado que se insere na historia do dizer para produzir sentido) que se estabelece entre x
ey ¢ constitutiva do sentido de x e de y: a isso, Pécheux (2014a) chama “efeito metaforico”.

Outro  conceito  importante, o de enunciado enquanto lugar de
substituigdes-combinagdes de significantes, Pécheux (2014a) o define baseado nos estudos
benvenistianos, que reconhecem um estatuto diferencial para a frase enquanto elemento que,
embora constituido por signos, nao ¢ ela mesma um signo. Para Pécheux (2014a, p. 100), o
enunciado ¢ “a frase elementar enquanto objeto inico sobre o qual opera o mecanismo do

discurso”. Com isso, o autor quer fazer compreender que a combinatoria de varios

'3 E preciso ressalvar que o termo “historia” ndo aparece propriamente dito nas elaboragdes de

AAD-69, mas que o empregamos aqui considerando os desenvolvimentos dados a teoria nos anos 1970, com a
publicacdo de Ideologia e Aparelhos Ideologicos de Estado, de Louis Althusser, e posteriormente, Semdntica e
Discurso, do proprio Michel Pécheux.
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enunciados ndo realiza uma unidade superior, que seria o discurso. O enunciado ¢ desde ja o
objeto discursivo, que se realiza na conjuga¢do do linguistico com o histdrico.

Pela concepgdao de sentido como efeito da relagdo entre significantes, ¢ possivel
depreender que a analise de um discurso, isto ¢, de um enunciado que se submeta a analise
sob a perspectiva pecheutiana que aqui adotamos, ndo ¢ realizdvel sem uma referéncia ao
que seria possivel de ser dito em seu lugar. Lemos, em AAD-69: “¢ impossivel analisar um
discurso como um texto, isto €, como uma sequéncia linguistica fechada sobre si mesma, [...]
¢ necessario referi-lo ao conjunto de discursos possiveis a partir de um estado definido das
condi¢des de producdo” (Pécheux, 2014a, p. 78). Dessa forma, referindo os enunciados ao
que seria sua estrutura profunda, ou seja, o contingente histérico que viabiliza a realizagdo
de metaforas para producdo de sentido, e perscrutando as relagdes que os enunciados ditos
estabelecem com os enunciados nao ditos em seu lugar, ainda que diziveis, torna-se possivel
vislumbrar o feixe de regras que definiram a necessidade daquilo que foi dito, regras estas
que se dao na e pela relagdo imagindria que o homem tem com suas condigdes reais de
existéncia, ou seja, se dao na ideologia.

As condigdes de producao também estdo relacionadas com o que dissemos sobre o
“ressuscitar” do discurso prévio no espirito do ouvinte, com a capacidade do orador de
experimentar este lugar de ouvinte, mediante identificacdo ideologica. Trata-se de sua
contraparte imaginaria, em relagdo ao real histoérico que designa. Isso interfere no discurso a
partir de um jogo de representacdes que se estabelece entre orador e ouvinte, no qual ambos
reconhecem-se como sujeitos, seja um sujeito patrdo, um sujeito empregado, sujeito
professor, sujeito aluno, etc.. Para compreender melhor esse funcionamento das condigdes
de producdo e sua determinacdo sobre a producao de sentido, recapitulemos como Pécheux
(2014a) propde seu conceito de discurso.

Seu conceito de discurso, Pécheux (2014a) o formula a partir da critica que realiza
ao esquema informacional de Jakobson, de 1963, em que a lingua, enquanto “cédigo
linguistico comum”, aparece como “mero meio” de transmissdo de mensagens entre um
destinador (A) e um destinatario (B), a respeito de um determinado referente, isto €, um
contexto ou situagdo. A partir do conceito de condi¢des de produgdo, que coloca esta
“situacdo”, isto €, a histdria como aquilo que possibilita e determina a producdo do sentido
(como posteriormente abordado pelo autor quando de uma elaboracdo mais alinhada as
perspectivas althusserianas), Pécheux (2014a) propde reelaborar o esquema de Jakobson.
Primeiro, o autor demonstra como as condi¢des de producao operam sobre a producdo do

discurso (chamado por Jakobson de “mensagem”) mediante um jogo de imagens que se
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estabelece entre os participantes deste processo, nomeados por Jakobson como “destinador”
e “destinatario”, mas que por Pécheux (2014a) serdo tomados, ndo como presengas fisicas
de individuos comunicadores, mas como ‘“lugares determinados na estrutura de uma
formagdo social” (Pécheux, 2014a, p. 81) (o lugar de um patrdo, de um empregado, de um
professor, de um aluno, de um presidente, de um povo, etc.). Este jogo de imagens consiste,
primeiramente, na imagem que A faz de B, de si mesmo e do objeto de seu discurso, e nas
imagens que B faz de A, de si mesmo e do objeto de seu discurso, colocando em questao
como um e outro (se) significam, mediante suas posi¢des historicamente determinadas,
frente aquilo que pode e deve ser dito. H4, ainda, um mecanismo de antecipacdo do qual
estes participantes sao capazes, que os permite abordar, para melhor elaborac¢do do que sera
produzido enquanto discurso, a imagem por exemplo que A faz da imagem que B faz de A,
ou ainda, a imagem que A faz da imagem que B faz de si mesmo e do objeto de seu
discurso; mais ainda, a imagem que A faz da imagem que B faz da imagem que A faz de B,
e assim sucessivamente. Essas imagens, ou formagdes imagindrias, sdo baseadas, claro, no
assujeitamento que as ideologias desempenham, enquanto representacdes que os sujeitos
fazem de si, do outro e do mundo. Assim, o que participa do processo discursivo em questao
ndo sdo os objetos do mundo em si, mas as representagdes que os sujeitos carregam consigo
enquanto formagdes imaginarias ideologicamente determinadas'®. E imprescindivel precisar
o fato de que as relagdes entre essas representagdes que os interlocutores colocam em jogo
na sua atividade discursiva sdo desiguais, isto ¢, ha, numa dada estrutura social, forgas que
subjugam, no interior de um discurso, uma imagem em relagdo a outra. No discurso
pedagogico ou escolar, por exemplo, Pécheux (2014a) afirma que a imagem que o aluno (B)
faz da imagem que o professor (A) faz do referente (R) ¢ a imagem que dominara as demais
imagens que se articulam no processo discursivo em questdo. Isto se da justamente porque
as relagdes entre os sujeitos se realizam no interior de uma estrutura social ideologicamente
fundamentada (vide a concepcdo de escola enquanto um AIE), que coloca em jogo
desigualdades advindas, em ultima instancia, das relagdes de producio.

E preciso ainda pontuar que as formagdes imaginarias que participam do processo
discursivo nao sao arbitrariamente estabelecidas, tampouco formuladas ao bel prazer do

falante. Essas formagdes imagindrias se constituem historicamente, isto ¢, a partir do real

16 Ressalvamos mais uma vez: no seu texto Analise Automatica do Discurso (AAD-69), Pécheux ndo
fala em ideologia, ja que fazia parte de sua estratégia de intervengédo nas ciéncias sociais a auséncia deste termo.
Porém, levando em conta seus outros trabalhos publicados sob o nome de Thomas Herbert, ¢ possivel dizer que
¢ justamente em referéncia a teoria da ideologia althusseriana (até entdo desenvolvida nas obras que Althusser
escreve sobre sua releitura de Marx) que Pécheux elabora os conceitos sobre os quais versamos na presente
secdo.
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historico exterior ao sujeito, de modo que “um estado dado das condi¢des de producao
[deve] ser compreendido como resultando de processos discursivos sedimentados”
(Pécheux, 2014a, p. 87). Essas representacdes, portanto, se constituem pelo ja-dito, de
maneira que ao dizer a imagem de um “professor” se constitui por tudo o que ja foi dito de
um professor abstraido das condigdes em que foi dito, o que produz efeito de evidéncia
(efeito particular da ideologia, dado que a pratica discursiva € uma pratica ideolédgica).

Considerando tudo o que foi dito sobre a producdo de sentido no interior de um
processo discursivo, realizado mediante operagdes formais de combinagao e substituicao em
determinadas condi¢des de producdo, que colocam em jogo determinadas formacgdes
imagindrias, as quais, por sua vez, sdo historicamente constituidas pelo ja-dito,
sedimentacdes de processos discursivos anteriores, € ideologicamente eficazes, ou seja,
operam sobre a linguagem um efeito de evidéncia; considerando que os objetos do mundo e
os sujeitos falantes ndo participam enquanto tais do processo discursivo, mas como
representagoes € lugares historicamente determinados, respectivamente; considerando ainda
que esses sujeitos se realizam pela palavra (mecanismo da interpelagdo), produzindo-se
enquanto existéncia historica em dissimulacdo, isto €, ideologica, de modo que € mister
levar em conta “o fato de que ndo ha sujeito psicologico universal que sustente o processo
de producdo de todos os discursos possiveis” (Pécheux, 2014a, p. 93); em outras palavras,
levar em conta que sentido e sujeito se produzem simultaneamente (s6 determinado sujeito é
capaz de produzir determinados sentidos, pois somente determinados sentidos produzem
determinado sujeito), de modo que “a questdo da constituicdo do sentido se junta a da
constitui¢do do sujeito, e ndo de um modo marginal (...), mas no interior da propria ‘tese
central’, na figura da interpela¢do” (Pécheux, 2014, p. 140); considerando tais proposicoes
tedricas, levamos a cabo a defini¢ao pecheutiana de que discurso ¢ “‘efeitos de sentidos’
entre os pontos A ¢ B” (Pécheux, 2014a, p. 81), isto ¢, entre os sujeitos participantes do
processo discursivo, tomados como lugares historica e ideologicamente produzidos, e nao
como presencas fisicas, individuos destinador e destinatario, conforme assumido pelo
esquema informacional de Jakobson.

Com base em tal concep¢ao de discurso, essa instancia extraindividual intermediaria
entre a fala e a lingua, que articula o linguistico ao historico (como coer¢des do ja-dito) e ao
politico (como tomadas de posicdo frente a reproducdo/transformagdo das relagdes de
producdo), a partir do conceito chave de ideologia, ¢ que pretendemos abordar os relatos de
pratica dos professores participantes da OLP. Desse modo, € possivel remeter tais textos ao

processo discursivo que lhes deu vasdo, propondo um trilhar metaférico e metonimico
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percorrido em seu desenredo. Remeté-los ainda as condi¢des de producdo que estdo em sua
origem, tanto encaradas como o real historico determinante, como encaradas como sua
contraparte imaginaria, as representacdes que se realizam nos e pelos sujeitos. Através de tal
arcabouco teodrico, poderemos produzir uma grade de andlise tal que permita apreender
efeitos de sentido outros, quigd engendrados por uma ideologia caracteristica da nova

governamentalidade dominante no capitalismo contemporaneo: a saber, o neoliberalismo.

1.6 Desenvolvimentos da Teoria do Discurso em Semdntica e Discurso, de 1975

Para avangarmos em nossas discussoes acerca da Teoria do Discurso de Michel
Pécheux, propomo-nos, agora, a discutir alguns conceitos constantes na obra Semdntica e
Discurso: uma critica a afirmagdo do obvio (Pécheux, 2014), na qual Pécheux teoriza,
abertamente, as relacdes que propde entre sua teoria do discurso e a teoria althusseriana da
ideologia.

O propdsito cabal de Semdntica e discurso anunciado pelo autor em sua introducgao ¢
pesquisar a relacdo entre o sistema linguistico e os estudos do sentido, reunidos sob o nome
de “Semantica”, uma darea tomada como ramo da linguistica. Pécheux (2014) se propde
questionar esta “evidéncia” segundo a qual a semantica ¢ apreendida pelo dominio da
linguistica, afirmando que esta area “constitui, de fato, para a Linguistica, o ponto nodal das
contradigdes que a atravessam e a organizam sob a forma de tendéncias, direcdes de
pesquisa, ‘escolas linguisticas’ etc.” (Pécheux, 2014, p. 18). O que Pécheux nos quer
explicar ¢ que as diferentes vertentes da linguistica, sejam as tendéncias
formalistas-logicistas, como os estudos estruturalistas e o gerativismo, sejam as tendéncias
histéricas, como a sociolinguistica, ou ainda as tendéncias a que se poderia chamar de
“linguisticas da fala”, como os estudos enunciativos, o funcionalismo, os estudos do texto e
do discurso, entre outras, essas diferentes vertentes t€m por ponto de divergéncia a forma
como concebem a questdo do sentido, ou seja, fundam-se mediante a discordancia em
relagdo a abordagem que fazem da semantica. Explorando essas contradigdes ¢ que Pécheux
(2014) chegara a tese de que a Semdntica é o ponto nodal em que a Linguistica tem a ver
com a Filosofia e com a ciéncia das formagoes sociais, isto é, o materialismo historico.
Adentrando tal proposi¢do, Pécheux (2014) expde algumas tendéncias em filosofia'” que,
em seu idealismo, exploram a linguistica, como ideologias teoricas, produzindo

“evidéncias” que escamoteiam a determina¢do do real historico sobre as praticas

7" Vale lembrar que na pagina 33 desta dissertagdo, na se¢do 1.2, intitulada “Corte epistemolégico,

luta eterna na teoria e a necessidade de uma abordagem materialista da Ideologia”, ha uma citagdo de Althusser
(1978) sobre as “tendéncias em filosofia”.
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linguisticas. Entre essas tendéncias, Pécheux (2014) nos fala, principalmente, de duas: o
realismo metafisico e o empirismo logico. No interior dessas tendéncias, diferentes formas
de subjetivismo, humanismo, racionalismo, etc., produzirdo nog¢des de lingua, linguagem,
sujeito falante, entre outras, que atribuem a questdo do sentido uma origem ora sistémica
(funcionamento logico-matematico de uma série combinatoria de tragos semanticos), ora
psicologica (interpretacdes pessoais realizadas autonomamente), ora origens que buscam
nogdes intermedidrias entre o estritamente sistémico e o estritamente psicoldogico, como os
estudos enunciativos ou o funcionalismo. Essa oposi¢do a que remetemos entre sistémico e
psicologico ¢ uma das formas manifestantes da oposicao filosofica perscrutada por Pécheux
(2014) no estudo que faz da exploracdo da linguistica pelo idealismo: a oposi¢cdo
essencial-contingente, superposta, na filosofia moderna, pela oposi¢ao objetivo-subjetivo,
como outro de si. O subjetivo faz as vezes do que seria contingente em um processo de
significagdo (digamos: atribui-se ao sujeito e as suas estruturas psicoldgicas os contetidos
variantes de um enunciado), e o objetivo faz as vezes do que seria essencial no mesmo
processo (isto €, atribui-se ao dado linguistico os conteudos invariantes - se ¢ que existem -
de um enunciado). A partir de pontos de reflexdo como esse ¢ que Pécheux (2014) pensara
essas duas principais tendéncias de exploracdo da linguistica pelo idealismo, que assaltam a
linguistica na forma de uma “filosofia espontanea”, dissimulando a participacdo do real
historico no processo discursivo: a saber, o realismo metafisico e o empirismo logico.

Tanto o realismo metafisico quanto o empirismo ldgico seriam tendéncias filosoficas
idealistas que subordinam o contingente ao necessario, o subjetivo ao objetivo, que
permitiriam uma racionalizagdo dos objetos e dos fenomenos do mundo. Ambas trazem em
si a pretensao de uma “teoria universal das ideias”, mediante a qual o mundo poderia ser
apreendido pelo pensamento como uma “rede universal de nogdes”, cada uma dessas nogoes
adequadamente identificada aos seres no universo, rede esta mediante a qual se conceberia
um “procedimento administrativo” capaz de racionalizar estes seres tdo dispares. No que
concerne ao linguageiro, essas tendéncias exprimiriam uma posi¢do filoséfica “segundo a
qual o pensamento e a linguagem provém primeiramente da experiéncia e depois da
deducdo” (Pécheux, 2014, p. 61). Assim, o que se deduz de um enunciado ou uma palavra
deve corresponder a uma “verdade” que o enunciado ou a palavra trariam em si, de modo
que o subjetivo da interpretacdo curva-se ao objetivo do linguageiro, idealmente tomado

como fixo e univoco. Segundo Pécheux (2014),

O resultado dessa subordinagdo ¢ a possibilidade aparente de tratar todos os seres
(incluindo-se os que pertencem ao dominio da moral, da religido, da politica, etc.)
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como analogos a seres logico-matematicos e aplicar a seu respeito as mesmas
operagdes (Pécheux, 2014, p. 63).

Eis o primordial da tendéncia realista-metafisica, que se preocupa em estabelecer
uma relagdo dos objetos e dos sujeitos consigo mesmos, rejeitando o processo historico que
os constrdi, que lhes imputa sentido e do qual fazem parte indissociavelmente. Desse modo,
fala-se em realismo metafisico (o que chega a parecer contraditdrio) porque estabelece-se
uma realidade a priori, designada por si mesma como homogéneo nado-contraditorio e
ontologico, com contetdos universais que se impdem as sociedades como que por vontade
propria, isto ¢, enquanto Sujeitos'®. Fundamentado na “verdade ontoldgica”, que
desconsidera os processos historicos que determinam as nossas relagdes com o mundo, o
realismo metafisico € a expressao do idealismo que permite a producao da evidéncia de que
uma palavra designa uma coisa ou possui um sentido.

Quanto ao empirismo légico, essa tendéncia idealista ¢ derivada do que se estabelece
no realismo metafisico, isto €, o pressuposto da “verdade ontoldgica” que permite inverter as
relacdes dos objetos e fendmenos do mundo com os objetos do pensamento, de modo que os
objetos do mundo sdo deduzidos a partir da manipulagdo dos objetos do pensamento. O
empirismo ldégico, portanto, traduz-se pelo esforco de conceber instrumentos logicos
universais capazes de manipular esses objetos de pensamento para lhes extrair a verdade
sobre os objetos do mundo, invertendo o primado da pratica sobre a teoria, caracteristico de
uma posicao cientifica materialista. Essa tendéncia ¢ fortemente manifesta nas obras dos
semanticistas logicos, que elaborardo relagdes de conjunto (como se o mundo fosse
designado por uma lista de palavras que lhe correspondesse) e implicatura para apreender os
sentidos das sentencas' nos estudos de linguagem que realizam. Baseado em tais
procedimentos administrativos, o empirismo légico seria a expressdo do idealismo que
permite a produ¢do da evidéncia de que existe uma coeréncia sintagmatica dada pelo
encadeamento sintatico nos enunciados, na forma como as palavras sdo relacionadas umas
as outras.

Concluindo sua investigagdo sobre a exploragdo da linguistica por essas tendéncias

filosoficas, Pécheux (2014) escreve:

Podemos resumir nossa investigacdo pela seguinte constatacdo: as teorias
empiristas do conhecimento, tanto quanto as teorias realistas, parecem ter interesse
em esquecer a existéncia das disciplinas cientificas historicamente constituidas, em

'8 E expressdo do idealismo imprimir sobre a substancia o principio da personalidade.

' Exemplos como “Jodo € brasileiro. O brasileiro nfo desiste nunca. Logo, Jodo ndo desiste nunca.”
serdo abundantes nas elaboracdes destes semanticistas, empenhados em explorar a lingua enquanto um sistema
légico do qual se pode extrair, mediante analise, axiomas logicos extensivos a toda ordem logicamente
estabelecida.
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proveito de uma teoria universal das ideias, quer tome ela a forma realista de uma
rede universal e, a priori, de nogdes, quer tome a forma empirista de um
procedimento administrativo aplicavel ao universo pensado como conjunto de fatos,
objetos, acontecimentos ou atos.

Esses dois tipos de teoria podem ser qualificados de ideoldgicos, na medida em que
exploram a existéncia das disciplinas cientificas, mascarando essa existéncia, de
forma que a distin¢do entre ciéncia e ndo ciéncia seja encoberta (Pécheux, 2014, p.
69).

E na tentativa de afastar ou inibir os efeitos dessas tendéncias filosoficas sobre a
linguagem nos estudos semanticos que Pécheux (2014) quer colocar em pauta a existéncia de
duas disciplinas ou areas de estudo mascaradas por essas mesmas tendéncias, nas suas formas
de “teorias ideoldgicas”, disciplinas que muito descreditam a afirmacdo de que a semantica €
tdo somente um ramo da linguistica: primeiramente, o materialismo histérico, e,
segundamente, a psicanalise e o que ela tem a dizer sobre “o Homem” que estd na base das
diferentes manifestagdes do subjetivismo nessas tendéncias. A afirmacdo pecheutiana do
materialismo histérico como interventor legitimo no campo da linguistica consiste na
constatacdo da determinagdo dos processos de significacdo pela historia, tomada enquanto
“um imenso sistema natural-humano em movimento, cujo motor ¢ a luta de classe” (Pécheux,
2014, p. 138). Logo, trata-se da afirmacdo da identificacdo das praticas discursivas como

praticas ideologicas. Nos termos pecheutianos:

Diremos que as contradigdes ideologicas que se desenvolvem através da unidade da
lingua [variagdes de sentido, essencialmente] sdo constituidas pelas relacdes
contraditérias que mantém, necessariamente, entre si os “processos discursivos”, na
medida em que se inscrevem em relacdes ideologicas de classes (Pécheux, 2014, p.
83-84, adendo nosso).

Ora, para trabalhar essa identificacdo, o autor formulara conceitos cabais para sua
teoria do discurso, entre eles, alguns que consideramos fundamentais: interdiscurso,
intradiscurso, pré-construido, discurso transverso, formacao ideologica (FI) e formagao
discursiva (FD).

O conceito de FI serd o primeiro com o qual nos ocuparemos. Trata-se de uma
apropriagdo por parte da teoria pecheutiana do conceito de “ideologias particulares” de Louis
Althusser (1980). Pécheux (2014) nos explica que “a instancia ideoldgica existe sob a forma
de formagoes ideologicas (referidas aos aparelhos ideologicos de Estado), que, ao mesmo
tempo, possuem um carater ‘regional’ e comportam posi¢cdes de classe” (Pécheux, 2014, p.
132), de modo que os objetos do mundo sdo apreendidos no e pelo sujeito concomitantemente
ao sentido que lhes imputa um interesse particular designado por uma posi¢ao impar na luta
de classes. Isto ndo quer dizer que as posicoes de classe existam anteriormente aos objetos do

mundo e que estes sdo manipuldveis em suas maos, mas que a propria divisdo em campos da
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instancia ideoldgica (religido, moral, educagdo, justica, etc.) e as relagdes de
desigualdade-subordinagdo entre elas ¢ dada pela luta de classes, que reparte objetos mediante
os conflitos que exprime. Assim, as FI compreenderiam diferentes séries de praticas alinhadas
aos interesses de uma ou mais classes, de modo que o conjunto das FI deve ser pensado como
uma estrutura de “todo complexo com dominante” de FI dispostas por relacdes de
desigualdade-subordinagdo, que, em ultima andlise, s3o as relacdes de
desigualdade-subordinagdo entre as proprias classes em luta.

A cada FI ¢ possivel atribuir formacodes discursivas (FD), que lhe correspondam, isto
¢, que se alinhe aos interesses de classe e ao recorte do real assumido pela FI em questdo (seu
carater regional). A expressao FD ¢ reinterpretada por Pécheux com base na obra de Michel
Foucault, em que as FD aparecem como regularidades discursivas ou dispersdoes de
enunciados que se disponibilizam aos sujeitos falantes. Na obra pecheutiana, este conceito
ganha um novo contorno: a FD ¢ “aquilo que, numa formagao ideoldgica dada, isto &, a partir
de uma posicdo dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes,
determina o que pode e deve ser dito” (Pé€cheux, 2014, p. 147), como se fosse um panfleto ou
um sermao coagindo o dizer em uma direcdo, para responder aos interesses de uma classe ou
uma coligacdo de classes, de modo que o sentido de uma palavra ou uma sentenga se produz
no interior de uma FD, reportando-se ao ja-dito da FD, nas relagcdes que estabelece com
elementos significantes desta FD. Pécheux (2014) nos explica que as diferentes FD
“representam ‘na linguagem’ as formacdes ideoldgicas que lhes sdo correspondentes”
(Pécheux, 2014, p. 147), interpelando os individuos em sujeitos na medida em que,
fornecendo os sentidos dos discursos destes sujeitos, produzem os sujeitos de seus discursos.

Tomando tais teorizagdes em vista, Pécheux (2014) revisita o conceito de processo
discursivo, articulando-o ao de FD. O processo discursivo pode assim ser redesignado como
“o sistema de relagcdes de substitui¢do, parafrases, sinonimias etc., que funcionam entre
elementos linguisticos - ‘significantes’ - em uma formacao discursiva dada” (Pécheux, 2014,
p. 148). Isto quer dizer que sdo as FD que ditardo as regras que enquadrarao, como um codigo
legal, as operacdes discursivas que os sujeitos precisam realizar para produzir o sentido de
suas palavras, reportando, em seus discursos, as relagdes entre os elementos significantes
conforme lhes dita a FD em sua expressao panfletaria.

Bem, se ¢ verdade que as classes sociais ndo pré-existem a sua luta, mas, pelo
contrario, se constituem uma em relagdo a outra, simultaneamente, nas relacdes de luta que
estabelecem entre si, 0 mesmo se deve dizer das FI que expressam seus interesses nos AIE. Se

as pensarmos estruturalmente, portanto, chegaremos, conforme exposto anteriormente, a
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concep¢do de um “todo complexo com dominante”, em que relacdes de
desigualdade-contradigdo-subordinacdo conectam as diferentes FI, que, por sua vez, se
constituem pela alteridade de uma em relagdo a outra no interior dos processos
superestruturais de reproducdo-transformagdo das relagdes de produgdo. Ora, por
consequéncia, 0 mesmo acomete a instancia discursiva, que, como vimos, ¢ a expressio da
ideologia no linguageiro. Assim, concebe-se que as FD também se constituem na alteridade e
se relacionam por desigualdade-contradicao-subordinagdo, formando um “todo complexo
com dominante” de FD. A este todo complexo, Pécheux (2014) propde chamar de

interdiscurso. Nas suas palavras:

(...) propomos chamar interdiscurso a esse “todo complexo com dominante” das
formagdes discursivas, esclarecendo que também ele ¢ submetido a lei de
desigualdade-contradigdo-subordinacdo que, como dissemos, caracteriza o
complexo das formagdes ideologicas.

Diremos, nessas condigdes, que o proprio de toda formagao discursiva ¢ dissimular,
na transparéncia do sentido que nela se forma, a objetividade material contraditoria
do interdiscurso, que determina essa formagdo discursiva como tal, objetividade
material essa que reside no fato de que “algo fala” (¢ca parle) sempre “antes, em
outro lugar e independentemente”, isto ¢, sob a domina¢do do complexo das
formacdes ideoldgicas (Pécheux, 2014, p. 149, destaques nossos).

O trecho por nos destacado em negrito sintetiza bem o que o conceito de
interdiscurso pretende designar. A objetividade evocada, nés a lemos enquanto carater
material do interdiscurso, em oposi¢do ao carater imaginario do funcionamento ideoldgico
que se da no interior das FD, na producao da evidéncia do sentido. Conforme explicado no
trecho, ¢ proprio da produ¢do de sentido nas FD dissimular a existéncia (o carater material)
do interdiscurso e sua dependéncia em relagdo a ele. Assim como toda pratica ideologica, a
pratica discursiva dissimula a existéncia do real historico exterior e determinante: no caso
especifico do linguageiro, este real € o interdiscurso, como tudo aquilo que se disse por todos
que um dia o disseram seja sobre si, seja sobre o outro, seja sobre os objetos do mundo,
mediante determinadas condigdes da luta de classes, dizeres esses que, enquanto carater
material do sentido, sdo dissimulados no funcionamento ideolégico do discurso, na palavra
dita todos os dias pelos sujeitos que se julgam dela senhores, na ilusao de sua autonomia.

O interdiscurso, segundo Pécheux (2014), possui uma dupla forma: a de
pré-construido e a de discurso transverso. O conceito de pré-construido alude justamente aos
dizeres que sdo tomados como “sentidos” de uma palavra ou enunciado, construidos pelo
Outro (determinacao historica) em oposicao aquilo que o sujeito constroi em seu enunciado.
Nesse sentido, o pré-construido, para Pécheux (2014) ¢ o “impensado” que emerge no
“pensado” das praticas discursivas. Para melhor nos explicarmos, vale aqui revisitar o

exemplo que Pécheux (2014) toma do semanticista logico Frege: “Aquele que salvou o mundo
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morrendo na cruz nunca existiu”. O sintagma nominal destacado, que designa um ser no
mundo negado em seguida pelo sintagma verbal, evoca o pré-construido. E o “impensado”
que emerge na fala do sujeito, pois que remete a palavra do Outro (determinagdo historica) na
sua formulagdo. O que se enuncia € que nunca existiu aquele que disseram, em outro lugar,
em outro tempo, independentemente, que existiu. Este ¢ o funcionamento do pré-construido
na superficie discursiva, na elaboracdo do que, em seu sistema conceitual, Pécheux (2014)
designard por intradiscurso.

O conceito de intradiscurso remete aos enunciados tomados como enunciados de um
sujeito, em uma relacdo do discurso consigo mesmo, considerando a linearidade do encaixe
sintatico definida pela ordem sistematica da palavra. E para designar esta realidade linear da
palavra dita por um sujeito como dado linguistico do real discursivo que Pécheux (2014)
elabora o conceito de intradiscurso: “o que eu digo agora, com relagcdo ao que eu disse antes e
ao que eu direi depois; portanto, o conjunto dos fenomenos de ‘correferéncia’ que garantem
aquilo que se pode chamar o ‘fio do discurso’, enquanto discurso de um sujeito” (Pécheux,
2014, p. 153). E pelo funcionamento do intradiscurso que se dissimula o interdiscurso, ou
seja, ¢ pelas relagdes que o sujeito estabelece entre os significantes na ilusdo de sua
autonomia (que, na verdade, sdo relagcdes prescritas pelas FD que o interpelam) que o
interdiscurso € “esquecido” na pratica discursiva, pela atividade paradigmatica da selecio de
significantes e pela atividade sintagmatica de colocar esses significantes em relacdo uns com
os outros. Esse “esquecimento” do real exterior do interdiscurso, que Pécheux (2014)
chamard de esquecimento n°® 2, como consequéncia do esquecimento n° 1, que ¢ o da
determinagdo histérica do sujeito; esse esquecimento realiza-se mediante o retorno na
linguagem das duas formas do idealismo sobre as quais dissertamos anteriormente: o realismo
metafisico e o empirismo 16gico, que permitem, conforme vimos, a producao da evidéncia de
que uma palavra possui um sentido e da evidéncia de que uma palavra se associa a outra por
relagdes puramente linguisticas, respectivamente. Para explorar a materialidade da produgao
do sentido que rompe com essas evidéncias ideoldgicas, Pécheux (2014) elaborard os
conceitos de efeito metaforico e efeito de sustentagdo.

O conceito de efeito metaforico, o leitor se recordara, ja foi discutido na sessao
anterior, quando pudemos explorar as elabora¢des pecheutianas presentes em AAD-69
(Pécheux, 2014a). Em Semdntica e Discurso, entretanto, este conceito aparece explicitamente
articulado com o materialismo histérico e com a psicandlise de cuja intervencao resulta. A
metafora, explica-nos Pécheux (2014), “¢ um processo ndo subjetivo no qual o sujeito se

constitui” (Pécheux, 2014, p. 120), realizado no discurso pela producao de “efeitos de sentido
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como relacdo de possibilidade de substituicdo entre elementos (palavras, expressoes,
proposi¢des) no interior de uma formacgao discursiva dada” (Pécheux, 2014, p. 151). Ou seja,
a teoria do discurso pecheutiana rejeita o sujeito capaz de todos os discursos do gerativismo,
como vimos anteriormente, para pensar o sujeito como efeito dos significantes que o enredam
€ nos quais se emaranha pelos processos metaforicos, isto ¢, pela tomada de um significante
por outro na producio do sentido de seu discurso. E o “encaixe” de um significante no “fio do
discurso”, a partir da “evidéncia” de seu sentido para o seu sujeito, em oposicao ao real do
“pré-construido” para o interdiscurso dissimulado na FD: eis do que se trata o processo
metaforico.

O efeito de sustentacdo, por outro lado, diz respeito a dissimulagdo pela ideologia de
que a relacdo entre os significantes dispostos sintaticamente no intradiscurso ¢ uma relacao
historicamente determinada. A “coeréncia” construida entre um e outro significante,
proposi¢ao ou enunciado no discurso de um sujeito € permitida por um discurso transverso,
como discurso do Outro ou do Sujeito, situado no real do interdiscurso, ou permitida pela
simulagdo de um discurso transverso, como um enunciado que precisa ter sido dito pelo
Outro ou pelo Sujeito. Em outras palavras, o que Pécheux (2014) nos explica a partir do
conceito de efeito de sustentagdo ¢ que a relacdo logica que o sujeito “pensa” em seu
enunciado, em verdade, ¢ uma relagdo historica “impensada” que aparece como “evidéncia”
incidental. O discurso transverso, nesse sentido, pode ser concebido como uma “evocagdo
lateral daquilo que se sabe a partir de outro lugar e que serve para pensar o objeto da
proposi¢ao de base” (Pécheux, 2014, p. 101). Essa “evocac¢do”, como dissemos, “pode ser
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uma evocacao simulada, que introduz, sub-repticiamente, um novo ‘pensamento’” (Pécheux,
2014, p. 101). O discurso transverso, comentemos ainda, incide, de maneira geral, em uma
relagdo de explicagdo entre dois enunciados, sob a implicatura que se evidencia entre eles. Na
medida em que um enunciado “explica” o outro, havendo possibilidade mesmo de acrescentar
um “porque” entre os dois, tem-se portanto um “terceiro enunciado” dissimulado permitindo
a incidéncia desse “porque”, que ¢ o discurso transverso. Seguindo os estudos de Pécheux
(2014) sobre os exemplos constantes na obra do semanticista ldgico Frege, pensemos a
relagdo entre os seguintes enunciados:

A: O gelo flutua sobre a agua.

B: O gelo tem um peso especifico inferior ao da agua.

Se os dispuséssemos sintaticamente, teriamos: O gelo flutua sobre a agua, porque o

gelo tem um peso especifico inferior ao da agua. Ou entdo: o gelo tem um peso especifico

inferior ao da agua. Portanto, o gelo flutua sobre a 4gua. O que se apreende aqui ¢ uma
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relagdo de implicatura dada ndo por uma “logica” que se inscreva entre os enunciados, mas
por um discurso do Outro, discurso cientifico, que diz: “Se alguma coisa tem um peso
especifico inferior ao da dgua, flutua sobre a agua”. Este ¢ um exemplo de discurso transverso
produzindo um efeito de sustentacdo, ou seja, uma coeréncia entre dois enunciados que
dissimula sua materialidade histérico-discursiva. Logo, quando falamos em efeito de
sustentagdo e discurso transverso, falamos em “articulagdo” de elementos (palavras,
proposi¢des, enunciados) como efeito da eficacia ideoldgica da pratica discursiva.

Podemos, agora, refinar a proposi¢ao tedrica da produgdo simultanea do sentido e do
sujeito, dizendo: ¢ pelo “encaixe” e pela “articulacdo” de significantes, proposicdes e
enunciados, realizados como efeito metaforico e efeito de sustentacdo, a partir da
dissimulagdo ideologica do pré-construido e do discurso transverso como dupla forma do real
histérico determinante do interdiscurso no interior de uma FD, que se concebe o que vamos
chamar de “forma-sujeito do discurso”, isto €, a constatagdo teodrica de que sentido e sujeito se

produzem como evidéncias ideologicas intrincadas uma a outra. Nas palavras pecheutianas:

Podemos agora precisar que a interpelacdo do individuo em sujeito de seu discurso
se efetua pela identificacdo (do sujeito) com a formagdo discursiva que o domina
(isto €, na qual ele ¢ constituido como sujeito): essa identificacdo, fundadora da
unidade (imaginaria) do sujeito, apoia-se no fato de que os elementos do
interdiscurso (sob sua dupla forma, descrita mais acima, enquanto “pré-construido”
e “processo de sustentacdo”) que constituem, no discurso do sujeito, os tragos
daquilo que o determina, sdo reinscritos no discurso do proprio sujeito (Pécheux,
2014, p. 150).

Assim se implicam mutuamente o esquecimento n° 1, que ¢ o da determinacdo
histérica do sujeito, e o esquecimento n°® 2, que ¢ o da determinacao histérica do sentido, de
modo que “o efeito da forma-sujeito do discurso &, pois, sobretudo, o de mascarar o objeto
daquilo que chamamos de esquecimento n°l, pelo viés do funcionamento do esquecimento n°
2” (Pécheux, 2014, p. 165).

Para ilustrarmos as relagdes entre os principais conceitos discutidos até este
momento em torno da obra Semdntica e Discurso (Pécheux, 2014), propomos o esquema a
seguir, no qual as setas presentes indicam “determinac¢do” ou relacdo de efeito ou de

implicacdo:
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Figura 1: Condigdes, processos e efeitos do discurso

Estes sdo os desenvolvimentos da teoria do discurso pecheutiana, descritos em
Semdntica e Discurso: uma critica a afirmagdo do obvio (Pécheux, 2014), que mais serdo
pertinentes para as analises nesta dissertacdo desempenhadas. Vale lembrar que a obra
pecheutiana em questdo avanga significativamente nas aproximacdes entre o materialismo
historico e a psicandlise, tanto quanto também avanca na teoria da ideologia e da pratica
politica, nos estudos sobre a desidentificacdo e a luta eterna na teoria, avangos esses aos quais
nao pudemos nos deter em razdo dos objetivos analiticos a que nos propusemos, a saber: a
analise das determinacdes da ideologia neoliberal sobre o discurso dos professores
participantes da OLP. Como tultima sessdo deste capitulo em que discutimos a teoria da
ideologia ¢ a teoria do discurso, evocaremos, na sessdo 1.7, mais algumas (re)elaboracdes de
Michel Pécheux que poderao contribuir com a descrigdo e a interpretacdo, tomadas como

gestos analiticos, que realizaremos sobre o nosso corpus de pesquisa.
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1.7 Refinamentos para uma (in)disciplina de interpretacao

Nesta se¢do, revisitaremos alguns dos ultimos textos de Michel Pécheux, como
Discurso: estrutura ou acontecimento (Pécheux, 2015) e Delimitagoes, inversoes,
deslocamentos (Pécheux, 1990), acompanhando as discussdes realizadas por Gasparini em
Lingua e lalangue na analise do discurso de Michel Pécheux (Gasparini, 2021) em torno dos
desdobramentos conceituais da trajetoria tedrica de Michel Pécheux, sobretudo no que
concerne a sua afetagdo pela teoria psicanalitica na ultima fase de sua obra. Estes textos nos
permitirdo contemplar de forma mais contundente o que ja pudemos discutir em alguma
medida na secdo 1.4 desta dissertagdo, intitulada “Desenvolvimentos da Teoria da Ideologia
por Michel Pécheux”, com os textos do autor Ideologia: aprisionamento ou campo
paradoxal? (Pécheux, 2015) e S0 ha causa daquilo que falha ou o inverno politico francés: o
inicio de uma retificagdo (Pécheux, 2014), e o texto de Zoppi Fontana intitulado Objetos
paradoxais e ideologia (Zoppi Fontana, 2005). Tal discussdo concerne as falhas dos rituais
ideologicos e aos pontos de equivoco de sua determinag¢do, de modo que as praticas
discursivas jamais se encerram sob a reproducdo das relagdes de producdo (o que seria a
condenacdao da histéria). Nos termos pecheutianos, a presente se¢ao se dedica a explorar
teoricamente a dimensao de acontecimento do discurso, mediante a qual cada enunciado esta
materialmente condicionado a ser o que € e ser outro de si.

Conforme discutido anteriormente na secdo supracitada, quando falamos em
dominacao ideolodgica, falamos necessariamente em resisténcia. Esta ¢ a condigdo engendrada
pela propria luta de classes enquanto motor da histéria. Por este prisma, o do materialismo
historico, reconhecemos o real contraditdrio da historia. Ja através do prisma psicanalitico,
podemos falar das relagdes entre o inconsciente e o teatro da consciéncia, o primado daquele
sobre este e, portanto, o primado do sujeito sobre o ego, de modo que o equivoco ¢ anterior e
condicionante da representacdo una e unificadora do eu, objeto da interpelacdo ideoldgica,
conforme discutido sobre a confusdo althusseriana.

No ambito da teoria do discurso, pode-se afirmar que algo da ordem de um real do
inconsciente se relaciona intimamente ao real da lingua, através dos efeitos que a ordem
estrutural do significante imprime sobre o sujeito falante. Gasparini (2021) nos ajuda a
compreender que, ao falarmos do real da lingua, falamos daquilo que, em detrimento das
pretensdes da ciéncia linguistica, € linguistico porém impossivel de se representar, pois que
rejeita qualquer simbolizacdo, pois que marca uma singularidade irredutivel no sujeito,
escapando as vas tentativas de dominacao da consciéncia. Segundo o autor, ¢ a isto que se

refere o conceito de /alangue tomado por Pécheux da teoria psicanalitica lacaniana como um
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recurso que permitiria a teoria do discurso abordar o equivoco na lingua. A partir do conceito
de lalangue, a lingua tomada como base linguistica sobre a qual se realizariam os processos
discursivos se desloca em relacdo a si mesma: para além das possiveis descrigoes da
linguistica no que tange as transformagdes engendradas em um processo discursivo para a
produ¢do de um enunciado (transformagdes de tipo fonético, morfoldgico e sintatico), “o
recurso a lalangue indica que o ponto de equivoco da lingua assegura a propria configuracao
dos efeitos produzidos em nivel do discurso” (Gasparini, 2021, p. 103). Gasparini (2021), de
acordo com a leitura que faz do texto 4 lingua inatingivel, de Pécheux e Gadet, publicado
pela primeira vez em 1981, afirma que o conceito de lalangue “remete ao ponto de equivoco
na lingua, correspondendo a um espago recortado por falhas, atestadas pela existéncia do
lapso e do chiste (...) [, ao] ponto a partir do qual ha lingua e ha inconsciente” (Gasparini,
2021, p. 102). A consideragdo de lalangue nos faz defrontar a modalidade do equivoco no
discurso, aspecto que faz com que, seja tomada como atividade simbdlica, seja como pratica
ideoldgica, a pratica da palavra produza enunciados sempre sujeitos a serem um outro de si.
Gasparini (2021) nos explica que a condi¢do equivoca da pratica da palavra é remetida, por
Pécheux, ora a sua natureza simbolica (concepgdo presente em Discurso. estrutura ou
acontecimento?), ora a sua relacdo com o real historico (concepgdo presente em A lingua
inatingivel). Nao € nosso objetivo, nesta dissertacdo, adentrar tal discussdo. Basta-nos, aqui,
afirmar com os autores citados o real equivoco da pratica discursiva, que permite que um
enunciado sempre possa ser outro de si mesmo, mediante o irrepresentdvel constituinte de
lalangue.

A abordagem do equivoco na pratica discursiva ¢ realizada em Discurso: estrutura
ou acontecimento (Pécheux, 2015) pensando a Analise do Discurso enquanto uma disciplina
de interpretagdo. Sobre este ponto, a primeira reflexdo pecheutiana que gostariamos de
discutir concerne ao que estd pressuposto ao falarmos em uma disciplina de interpretagao.
Segundo o autor, as disciplinas de interpretagdo pressupdem um real que admita certos
“furos”, que admita, em ultima anélise, a contradi¢do, no interior da qual se possa interpretar
e “tomar partido” por este ou aquele sentido, assumindo-o € ndo o negando (cf. Pécheux,
2015). Uma disciplina de interpretagdo que se leve a cabo nestes termos nao comportaria,
portanto, a univocidade de uma andlise “automatica”, que se proponha, por exemplo,
transmutar enunciados “ideologicos” em enunciados “cientificos”, o que poderiamos acusar
junto a Pécheux de “stalinismo linguistico”. Uma posi¢do como essa, comenta-nos Pécheux
(2015a), consiste em um desvio teorico, cujos ares de discurso sem sujeito, em simulacao dos

processos matematicos, nega a interpretacdo no momento mesmo em que ela se da. Nas
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palavras pecheutianas: “¢ porque ha o outro nas sociedades e na histdria, correspondente a
esse outro proprio ao linguageiro discursivo, que ai pode haver ligacdo, identificacdo ou
transferéncia, isto ¢, existéncia de uma relacdo abrindo a possibilidade de interpretar”
(Pécheux, 2015a, p. 53).

Dessa forma, o que Pécheux (2015a) realiza em Discurso: estrutura ou
acontecimento ¢, de fato, uma critica contundente aos trabalhos que se coloquem na posicao
da “reproducdo do real” como verdade cientifica, como se o processo sem sujeito nem fins da
historia fosse apreensivel em uma exterioridade cientifica que em nada com ele se
comprometesse. Tomar a andlise de discurso nesses termos seria, nds acreditamos,
reproduzi-la como uma “ideologia do discurso”, em que praticas pseudocientificas
simulassem uma ciéncia capaz de desvelar as verdades por detras das “ideologias”. Seria, por
fim, requentar a antiga analogia marxista entre ideologia e erro, e proclamar a AD como o
decantador exato, capaz de separar o “verdadeiro da ciéncia” do “engodo da ideologia”.

Segundo Pécheux (2015a), a AD ndo cabe replicar as verdades descobertas pelos
Grandes Textos (da Ciéncia, do Direito, do Estado), mas “se pdr na escuta das circulagdes
cotidianas, tomadas no ordinario do sentido” (Pécheux, 2015a, p. 48). Isso comporta o risco
de um “retorno fantastico para os positivismos ¢ filosofias da consciéncia” (Pécheux, 2015a,
p. 49) contra o qual aquele que se coloca na posicdo de intérprete deve se precaver. Em
resumo, o analista precisa afastar tanto os dogmatismos e ontologias que colocam a existéncia
de uma verdade a priori (de modo que interpretar signifique “redescobrir essa verdade” em
meio a “falsidade ideologica”) quanto os subjetivismos e racionalismos que nao fazem sendo
reproduzir a evidéncia do sentido, como aquele sempre-ja-la. Pécheux (2015a) chega a
comentar certas “exigéncias’ que, portanto, se imporiam ao trabalho do analista. A primeira
seria “dar primado aos gestos de descrigdo das materialidades discursivas” (Pécheux, 2015a,
p. 49), isto ¢, descrever o mais minuciosamente possivel a materialidade discursiva de modo a
identificar os pontos de interpretacdo possiveis, os vazios deixados ao intérprete. Como, no
caso do enunciado “On a gagné/ Ganhamos!” analisado por Pécheux (2015a), as categorias
sintdticas de sujeito e objeto preenchidas por vazios onde fala o interdiscurso, bem como o
“por que ganhamos?” e o “como ganhamos?” que se pode erguer contra a evidéncia de
sentido do enunciado. Pécheux (2015a) ainda nos explica que este gesto de descri¢do que se
impoe como primordial na tarefa do analista tem por objeto um real especifico: a lingua, o
real linguistico. Conforme vimos juntos de Gasparini (2021), este real linguistico ndo
responde a légica disjuntiva do “ou... ou”, mas ao que se impde na forma de equivoco, de

falha, de “erro de pessoa”, na forma do “isto... e também aquilo”.
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Sobre esse descrever da materialidade linguistica tendo como objeto o real da lingua,
Pécheux (2015a) explica que tal descri¢do precisa “abordar explicitamente o fato linguistico
do equivoco como fato estrutural” (Pécheux, 2015a, p. 51), de modo que o proprio da lingua

se revele em sua, digamos, “eterna” e incontornavel divisao em dois espagos:

o da manipulagdo de significagcdes estabilizadas, normatizadas por uma higiene
pedagdgica do pensamento, e o das transformagdes do sentido, escapando a qualquer
norma estabelecida a priori, de um trabalho do sentido sobre o sentido, tomados no
relancar indefinido das interpretagdes (Pé€cheux, 2015a, p. 51).

Estes “espacos” corresponderiam, em cada enunciado, cada pratica da palavra, a sua
dimensao de “estrutura”, de modo que cada enunciado esta incontornavelmente vinculado a
uma rede de outros enunciados, que, determinando-o historicamente, permite que ele produza
sentido; e a sua dimensdo de “acontecimento”, de modo que, determinado historicamente,
este mesmo enunciado exerce um efeito retroativo sobre a rede de enunciados a que se
vincula, produzindo uma espécie de “sacudida” nas filiacdes historicas de sua propria
determinagdo. Tendo objetos de tal natureza sob andlise, a atividade do analista ¢, desde ja,
uma atividade dialética, que precisa fazer trabalhar a contradicdo inerente a todo fato de
lingua, independentemente da medida em que se expresse essa contradi¢do.

A segunda exigéncia para o trabalho do analista de discurso de que nos fala Pécheux
(2015a) ¢ a de reconhecer que toda descricdo (se se leva a cabo o fato de que nao existe
metalinguagem, isto é, de que ndo ¢ possivel a replicagdo do real tal e qual conforme
pudemos comentar anteriormente) “esta intrinsecamente exposta ao equivoco da lingua: todo
enunciado ¢ intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se deslocar
discursivamente de seu sentido e derivar para um outro” (Pécheux, 2015a, p. 53).

Conforme ja pudemos assinalar, segundo o pensamento pecheutiano em Discurso:
estrutura ou acontecimento (Pé€cheux, 2015a), todo enunciado ¢ descritivel, portanto, como
uma série de pontos de deriva, lugares onde a contradicdo do linguistico se concentre e onde
constelagdes diversas de enunciados se permitam desenhar do interior do interdiscurso,
lugares onde, enfim, a interpreta¢do se exige. Pécheux (2015a) nos explica, portanto, que, na
pratica do analista do discurso, descrever e interpretar devem se alternar como em um
batimento, sem se “entremisturar no indiscernivel” (Pécheux, 2015a, p. 54). O autor ainda
faz a ressalva de que “dizer que toda descricdo abre sobre a interpretagdo nao ¢
necessariamente supor que ela abre sobre ‘nao importa o que’” (Pécheux, 2015a, p. 54). Isto
quer dizer que interpretar ndo ¢ “dar qualquer sentido”, mas detectar, a partir dos pontos de
deriva, as possibilidades do “discurso-outro”, isto €, detectar os sentidos que se permitem

produzir no interior das relagdes interdiscursivas, e tomar partido por um deles. Cabe ao
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analista reconhecer que outras constelagdes de enunciados sdo sempre possiveis € que se
apresentam em estado de virtualidade para serem assumidas pelos sujeitos, nos seus gestos de
interpretagao.

Isto leva a terceira e ultima exigéncia formulada por Pécheux (2015a), que ¢ a de
reconhecer que a interpretacdo, tomada como este ato de inscrever um discurso, mediante as
possibilidades de deriva que ele oferece, numa série discursiva (nos termos pecheutianos de
1975, em uma FD), sempre oferece o risco de encerrar o acontecimento do discurso em sua
estrutura. O que se quer dizer ¢ que, ao se assumir um sentido € ndo outro mediante um gesto
de interpretagcdo e analisar um discurso conforme esta tomada de posicdo, corre-se sempre o
risco de apagar o acontecimento do enunciado, através de uma “absor¢do em uma
sobreinterpretacao antecipadora” (Pécheux, 2015a, p. 55), de modo que o enunciado fica
condenado a uma parte que lhe caiba na historia, desprovido de seu essencial contraditério.

Vale a pena tomarmos a leitura as palavras pecheutianas a este respeito:

Nao se trata de pretender aqui que todo discurso seria como um aerélito miraculoso,
independente das redes de memoria e dos trajetos sociais nos quais ele irrompe, mas
de sublinhar que, s6 por sua existéncia, todo discurso marca a possibilidade de
uma desestruturacio-reestruturacio dessas redes e trajetos: todo discurso é o
indice potencial de um agitacio nas filiacdes sécio-historicas de identificacio,
na medida em que ele constitui a0 mesmo tempo um efeito dessas filiagdes e um
trabalho (mais ou menos consciente, deliberado, construido ou ndo, mas de todo
modo atravessado pelas determinacdes inconscientes) de deslocamento no seu
espago: ndo ha identificacdo plenamente bem sucedida, isto ¢, ligagdo
socio-historica que ndo seja afetada, de uma maneira ou de outra, por uma
“infelicidade” no sentido performativo do termo - isto é, no caso, por um “erro de
pessoa”, isto €, sobre o outro, objeto de identificacdo (Pécheux, 2015a, p. 56,
destaques nossos).

O que Pécheux (2015a) vem expor com tudo isso ¢ que em todo discurso ha sempre
a possibilidade de ruptura, de insubordinacdo, de falha do ritual ideoldgico, de
desidentificacdo, gestando dentro de si ambos os efeitos da luta de classes: a dominagdo e a
resisténcia, de modo que uma palavra ou um siléncio podem incorporar-se, simultanea e
contraditoriamente, aos processos historicos tanto de reprodugdo quanto de transformagao das
relagdes sociais (em ultima instancia, relagdes de produgdo). Isso depende de como o
acontecimento discursivo serd trabalhado.

Para melhor entender como o discurso pode, em sua dimensdo de acontecimento, se
voltar contra sua determinacgdo historica, em termos de produzir sentidos que ndo sejam os
estabilizados e normalizados nas praticas das ideologias dominantes, remetemos ao texto
Delimitagoes, inversoes, deslocamentos (Pécheux, 1990), em que Pécheux disserta sobre o
que seria o discurso revolucionario e como esse se realizaria enquanto tal. Segundo Pécheux

(1990), a questao das revolucdes, em ultima analise, diz respeito as relagdes entre “o visivel e
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o invisivel, entre o existente e o alhures, o ndo realizado ou o impossivel, entre o presente e as
diferentes modalidades da auséncia” (Pécheux, 1990, p. 8). E, sendo a linguagem a expressao
do simbolico para o animal humano, ndo estaria ela no cerne desses contatos, dessas relacoes
entre o real e o imaginario? Citando as modalidades e tempos verbais que permitem
representar passados incertos, futuros hipotéticos, acdes assertivas e ndo assertivas, além dos
pronomes que distribuem estes e aqueles, seus lugares na enunciacdo, sua participa¢ao nisso

ou naquilo, Pécheux (1990) comenta que

toda lingua estd necessariamente em relagdo com o “ndo esta”, o “ndo estd mais”, o
“ainda ndo estd” e o “nunca estard” da percepcao imediata: nela se inscreve assim a
eficacia omni-histérica da ideologia como tendéncia incontorndvel a representar as
origens e os fins ultimos, o alhures, o além e o invisivel (Pécheux, 1990, p. 8).

Desse modo, € possivel afirmar que, para Pécheux (1990), a lingua representa desde
ja um real que se abre ao jogo ideoldgico, de modo que seus recursos materiais permitem a
producao de sentidos que convocam tanto a reproducdo quanto a transformagdo das relagdes
sociais dadas pela historia, pela luta de classes. A “eficacia ideoldgica” encontra, portanto, na
lingua, seu instrumento (im)perfeito, pois que, havendo na lingua recursos tanto para a
representacdo daquilo que ¢, quanto daquilo que pode, deve ser, ou talvez serd, ou seria, ou
tenha sido, a lingua estd no amago das relagdes imaginarias com as condigdes reais de
existéncia. E nesse sentido, por exemplo, que podemos afirmar com o Pécheux dos anos 60
em Cahiers pour [’Analyse, vol. 2, citado por Paul Henry (2014), que o discurso ¢, por
exceléncia, o instrumento da pratica politica, pois, por invariavelmente se inscrever nas
praticas da ideologia, colocando o sujeito em relagdes imaginarias com suas condi¢des reais
de existéncia e permitindo que este deslumbre tanto o visivel quanto o invisivel, o que foi e o
que sera, ou o que teria sido e o que podera ainda ser, e inscrevendo o sujeito nos fins ultimos
da realizagdo de si, do outro e do nos, por tudo isso ¢ que a pratica da palavra produz o
sujeito, desde ja, como um sujeito politico, jamais encerrado em uma ou outra posi¢ao de
classe, pelo contrario, incontornavelmente contraditério em relagdo a si mesmo, assumido por
um sem numero de relagdes imaginarias consigo, com o outro e com o mundo. Sobre isso,
lemos em Delimitagées, inversoes, deslocamentos (Pécheux, 1990) que o todo do processo
revolucionario, “a passagem de um mundo a outro” (Pécheux, 1990, p. 9), o conjunto das
posigoes de classe e dos movimentos de sua luta, reflete, inevitavelmente, a relagdo com o
invisivel, constituindo-se como “um sé processo, contraditdrio, no qual se tramam as relagoes
entre lingua e historia” (Pécheux, 1990, p. 9).

Estudando a série de revolugdes constituida pela revolucdo francesa (burguesa), pela

revolugdo socialista (nos termos de sua teorizagdo durante o século XIX) e pelas revolugdes
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proletérias ligadas ao 1917 soviético, Pécheux (1990) perscruta as formas mediante as quais a
luta ideologica se desloca, através do campo linguistico, de um enfrentamento entre mundos
separados por barreiras linguisticas (feudalismo multilinguistico) para a constru¢cdo de um
unico mundo que nao cessa de se dividir em dois, na forma das contradigdes e dos paradoxos
que se expressam em uma mesma lingua, nas suas praticas discursivas no terreno do juridico,
do politico e do econdmico, mas também do ordinario cotidiano, no espago da familia, da
comunidade, do trabalho e da escola. Delineia-se, nos termos pecheutianos, “uma barreira
politica invisivel”, que atravessa a sociedade como um todo sem jamais dividi-la em absoluto,
uma vez que de um lado e de outro desta barreira as mesmas palavras e expressdes se
realizam, porém com sentidos diferentes, produzindo objetos que “sdo ao mesmo tempo
idénticos e antagonistas em relacdo a si mesmos, quer dizer, cuja unidade ¢ submetida a uma
divisdao” (Pécheux, 1990, p. 12). Falamos da luta ideologica nos termos de um campo
paradoxal, conforme pudemos discutir anteriormente, que ¢ a luta que se dé pelo sentido, pela
palavra. Logo, a questdo do discurso revolucionario, da proposi¢ao do alhures, do invisivel,
daquilo que ainda ndo ha, deve levar em conta a contradi¢do incontornavel da pratica
discursiva e de seus objetos ao mesmo tempo idénticos e antagonistas em relagdo a si
mesmos. Isto quer dizer que o espago revolucionario no discurso diz menos respeito aos
objetos mobilizados por este discurso do que a abertura que se dd no discurso para “as
diferentes formas da auséncia”, isto ¢, ao estilhacar-se do sentido logicamente estabilizado
pelas praticas ideologicas dominantes, possibilitando que um sentido-outro possa despontar
do “sem sentido” produzido no discurso da dominagdo. O revolucionéario no discurso®,
portanto, remete, segundo Pécheux (1990), antes de tudo a pontos de resisténcia e de revolta
acontecidos sob a dominacao ideoldgica, tais como “ndo entender ou entender errado; nao
‘escutar’ as ordens; nao repetir as litanias ou repeti-las de modo errdoneo; falar quando se
exige siléncio; (...) mudar, desviar, alterar o sentido das palavras e das frases (...)” (Pécheux,
1990, p. 17). Mediante essas formas de resisténcia, que ndo sdo sendo resisténcia a
reproducdo do sujeito e do sentido exigidos pelas ideologias em condicdo dominante,
mediante essas quebras e falhas nos rituais das ideologias como transgressdes da “barreira
politica invisivel”, produz-se, como encontro imprevisivel dessas transgressdes, o
acontecimento historico, que vem questionar a ordem social; produz-se o discurso-outro dos

sujeitos-outros. Desse modo, Pécheux (1990) expde que o espago revoluciondrio no discurso,

2 Falamos em “revolucionario no discurso” ao invés de “discurso revolucionario” para indicar que
ndo hd um tnico discurso revoluciondrio, identificado seja pela enunciacdo seja pelo sujeito
Partido-Revolucionario, mas que, sendo todo discurso pratica da ideologia, todo discurso é possivelmente
revolucionario, conforme os sentidos que produz.
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tal qual o espaco da dominacdo, estd submetido ao essencial contraditdrio das praticas
ideologicas, da divisdo incessante do um em dois pela luta de classes. Para identificar,
portanto, a transformagdo, bem como a reproducdo das relagdes (em ultima analise) de
producdo nas praticas da palavra (na produgdo simultanea de sujeitos e sentidos), para
analisar o discurso conforme o instrumento da pratica politica que ele ¢, é preciso abandonar a
logica das fronteiras bem definidas e dos objetos estaveis (que ndo € sendo, em Ultima analise,

retorno da ideologia da ideologia) e, enfim, poder

discernir os elementos de resisténcia e de revolta que se deslocam sob as logicas
estratégicas da inversdo: aceitar heterogeneizar o campo das contradigdes para
esquivar as simetrias que ai se instalam; aceitar abalar a religido do sentido que
separa o sério (o util, o eficaz, o operatdrio) do “sem sentido”, reputado perigoso e
irresponsavel (Pécheux, 1990, p. 20).

O que Pécheux nos convoca a realizar, portanto, ¢ um projeto de AD que possa
contribuir de maneira responsavel e comprometida com a realizacdo do ausente, do invisivel,
através do reconhecimento materialista do real da historia, mas também dos efeitos do
inconsciente ¢ da lingua sobre o sujeito, que, diferentemente do real antagonico da historia,
nos convoca a pensar o real do equivoco: real poroso, onde os furos sdo estruturantes e as
falhas ndo sdo sendo a proposicdo do outro, do irrealizado, do impossivel. Cabe a pratica do
analista de discurso pensar a relagdo imaginaria instaurada pela palavra na sua contradigdo, de
modo que um enunciado, uma palavra, uma proposi¢ao, podem sempre ser outro de si
mesmos, abrindo-se invariavelmente sobre a interpretacdo como o lugar do movimento do
sujeito, que se realiza incessantemente através da historia e da lingua. E este defrontar da
contradi¢do tomado como uma indisciplina que deve ser praticada pelo analista do discurso
que nos propomos exercer nas analises dos relatos de pratica dos professores participantes da
OLP no capitulo 3 desta dissertagdo, a fim de pensar a determinacdao e, por que nao?, a
resisténcia a determinagdo da ideologia neoliberal no discurso docente, analisando os sentidos
que se prestam a seus rituais de interpelacdo bem como aqueles que, paradoxalmente, possam
produzir a desidentificacio do sujeito neoliberal. Para tal, mobilizaremos os conceitos
discutidos neste capitulo: discurso, sujeito, sentido, ideologia, FD, FI, efeito metaforico,
efeito de sustentagdo, sempre em didlogo com as assercdes pecheutianas sobre a contradicao,
a falha, a falta, o equivoco, como formas estruturantes do discurso e espacos para a resisténcia
ideoldgica. Porém, antes, nos dedicamos no capitulo 2 desta dissertagdo a estudar o
neoliberalismo e suas proposicoes politicas, econdmicas e sociais, assim como sua relagao
com as praticas da educacdo contemporanea, pensando-o como uma ideologia que, na

produgdo de uma relagdo imaginaria do sujeito com suas condi¢des reais de existéncia,

77



propde um estado determinado das relagdes entre as classes em luta e das relagdes dos

sujeitos consigo mesmos, com 0s outros sujeitos € com o mundo.
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CAPITULO 2: A EDUCACAO EM TEMPOS NEOLIBERAIS:
GOVERNAMENTALIDADE E IDEOLOGIA PARA A (RE)PRODUCAO DE
SUBJETIVIDADES EMPRESARIAIS

Neste segundo capitulo, discutiremos as proposicdes foucaultianas acerca do
neoliberalismo enquanto uma razdo governamental, desenvolvidas em Nascimento da
Biopolitica: curso dado no Collége de France (1978-1979) (Foucault, 2022), e os posteriores
desenvolvimentos tedricos que investigam o efeito do fenomeno neoliberal sobre a escola.
Para tal, recorreremos as obras Redes ou paredes: a escola em tempos de dispersdo, de Paula
Sibilia (2012), 4 nova razdao do mundo: ensaio sobre a sociedade neoliberal, de Christian
Laval e Pierre Dardot (2016), A escola ndo é uma empresa: o neoliberalismo em ataque ao
ensino publico, de Christian Laval (2019), 4 arte de reduzir as cabegas: sobre a nova
serviddo na sociedade ultraliberal, de Dany-Robert Dufour (2005), entre outras obras de
apoio.

Pretendemos, a partir de tais leituras, estabelecer aproximacgdes entre as teorias sobre
o neoliberalismo e a teoria althusseriana da ideologia, intentando apreender a (re)producgdo de
sujeitos da escola interpelados pela ideologia neoliberal por meio da andlise dos efeitos de
sentido produzidos nos relatos de pratica dos professores participantes da OLP. Para tanto,
uma discussdo sobre a ideologia neoliberal sera realizada em referéncia a governamentalidade
e ao autogoverno foucaultianos, explorando o que uma e outra perspectivas possuem de
eficiéncia tedrica materialista. O capitulo, portanto, terd por foco discutir a presenca ¢ a
repercussdao da ideologia neoliberal na escola, sua caracterizacdo em termos de préaticas
materiais e os interesses em torno dos quais essas praticas se organizam.

A fim de esbocarmos tais discussdes, tragamos, a seguir, algumas primeiras palavras

sobre o neoliberalismo ¢ suas relagdes com a educagao escolarizada.

2.1 Do liberalismo ao neoliberalismo: um breve percurso tedrico a partir de
Michel Foucault

Em Nascimento da Biopolitica: curso dado no College de France (1978-1979),
Michel Foucault (2022) se propde a discutir a arte de governar enquanto “a maneira pensada
de governar o melhor possivel, e também, ao mesmo tempo, a reflexdo sobre a melhor
maneira possivel de governar” (Foucault, 2022, p. 4). E este governo, Foucault (2022) nos
explica que teria um sentido estrito de “exercicio da soberania politica” (p. 3). Portanto,
Foucault (2022) esta preocupado em analisar quais as orientagdes do poder politico de seu

tempo, isto ¢, qual a racionalidade por trds das praticas politicas desempenhadas no interior
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do Estado e de suas instituicdes. Dessa forma, Foucault (2022) realiza com sua obra uma
espécie de historia contemporanea do governo, mediante estratégias historiograficas e
filosoficas que permitem colocar em pauta ndo os acontecimentos na historia, mas as
condigdes de possibilidade desses acontecimentos, a partir do par analitico “série de praticas/
regime de verdade” (Foucault, 2022, p. 27), tomado como um dispositivo de saber-poder que
demarca no real aquilo que ndo existe e, no entanto, nele se inscreve. Em outras palavras,
Foucault (2022) procura discutir os fundamentos de um regime de verdade que permitiria e
daria vazao a umas e nao outras praticas de governo, de exercicio da soberania politica.

O autor envereda pela andlise de uma espécie de “autolimitagdo da razdo
governamental”, enquanto um “tipo de racionalidade na arte de governar”. Esse regime de
verdade que racionaliza o governo, calculando os limites para que ndo se governe em
demasia, tampouco em escassez, Foucault (2022) o identificara com o que se convencionou
chamar de “liberalismo”. Mas liberalismo em sentido amplo: 1°) como principio de que ao
governo deve-se impor limites, ndo apenas limites externos (na forma do direito), mas
internos, como constituintes de uma “arte de governar”, limites que possibilitariam o proprio
exercicio do governo; 2°) liberalismo como uma pratica tedrica-discursiva, como a reflexao
sobre esses limites da acdo governamental; 3°) liberalismo também como solugdo politica,

que propde sempre o maximo de limitagcdo da a¢do do Estado; 4°) liberalismo, ainda, como

a organizagdo dos métodos de transagdo proprios para definir a limitagdo das
praticas de governo: - constituicdo, parlamento - opinido, imprensa - comissoes,
inquéritos. Uma das formas da governamentalidade moderna. Ela se caracteriza pelo
fato de que, em vez de se chocar contra limites formalizados por jurisdigdes, ela se
[atribui?] limites intrinsecos formulados em termos de veridi¢ao (Foucault, 2022, p.
28-29, em nota de rodapé).

Foucault (2022) compreendera o liberalismo, portanto, em todos esses sentidos € o
caracterizara enquanto uma ‘“razdo governamental”, um regime geral da verdade sobre a
economia e a politica capitalistas que transforma a razdo do Estado quando do fim das
monarquias absolutistas .e o nascimento das sociedades capitalistas e seus parlamentos, suas
constituicdes democraticas, seus aparelhos juridicos baseados no direito; compreenderda o
liberalismo sob essa perspectiva ampla que o coloca, ndo pura e simplesmente como uma
doutrina econdmica de economistas e filosofos utilitaristas ingleses, como Adam Smith e
Jeremy Bentham, sobre a intervencdo do Estado na economia, mas como o regime de verdade
que legitima, nas sociedades capitalistas, a propria existéncia do Estado e justifica suas
praticas de governo. A partir de tais compreensdes ¢ que Foucault (2022) investiga o que

chama de biopolitica, que ¢ o exercicio da soberania politica sobre a populacdo e as
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problematicas que a atravessam, seja no ambito da saude, da sexualidade, da natalidade, da
mortalidade, da vida cotidiana, da cultura, da educagdo, da higiene, do consumo, do trabalho.
O liberalismo nascido nos anos finais do século XVIII, enquanto arte de governo,
pode ser entendido enquanto um regime que produz e consome liberdade. Ele se baseia em
um certo numero de liberdades para cuja manutengdo emprega certos esforgos institucionais:
“liberdade de mercado, liberdade do vendedor e do comprador, livre exercicio do direito de
propriedade, liberdade de discussdo, eventualmente liberdade de expressao etc.” (Foucault,
2022, p. 82-83). Para produzir essa liberdade que a sociedade liberal tem necessidade de
consumir, o liberalismo, entdo, coloca em funcionamento certas realidades (como o direito, a
policia, a jurisdi¢do) que ameacam a propria liberdade. A relagdo do liberalismo com a
liberdade, Foucault (2022) a caracteriza, nesse sentido, como uma “gestdo”, de modo que no
cerne desse regime liberal fica implicada “uma relagdo de produgdo/destruicao [com a]
liberdade [...]. E necessario, de um lado, produzir a liberdade, mas esse gesto mesmo implica
que, de outro lado, se estabelega limitacdes, controles, coercdes, obrigacdes apoiadas em
ameagas etc.” (Foucault, 2022, p. 83). Na questdo da liberdade de mercado, esse problema se
coloca pela questdao dos monopolios: como dar liberdade de mercado e evitar o fendomeno do
monopdlio que esta desencadeia e que, por sua vez, destroi a liberdade de mercado? Na
questdo da concorréncia entre Estados, um problema que se apresenta ¢ o do imperialismo de
certas poténcias hegemonicas (como a Inglaterra nos séculos XVIII e XIX e os EUA a partir
do pods-guerra), que tém poder para intervir em praticamente todo o comércio global e
relacdes geopoliticas, dado que nenhum pais pode se dar ao luxo de romper relagdes
econdmicas com elas. Dessa maneira, tem-se que a “liberdade no regime do liberalismo ndo ¢
um dado, a liberdade ndo ¢ uma regido ja pronta que se teria de respeitar [...]. A liberdade ¢
algo que se fabrica a cada instante” (Foucault, 2022, p. 84-85). O liberalismo, agenciando os
universais do Estado moderno, ¢ o regime que se propde essa fabricagdo minuciosa. E o
principio de célculo do custo de fabricacdo dessa liberdade, Foucault (2022) explica-nos que ¢

a seguranca. Isto ¢,

o liberalismo, a arte liberal de governar vai se ver obrigada a determinar exatamente
em que medida e até que ponto o interesse individual, os diferentes interesses -
individuais no que t€ém de divergentes uns dos outros, eventualmente de oposto - ndo
constituirdo um perigo para o interesse de todos. Problema da seguranga: proteger o
interesse coletivo contra os interesses individuais. Inversamente, a mesma coisa:
sera necessario proteger os interesses individuais contra tudo o que puder se revelar,
em relacdo a eles, como um abuso vindo do interesse coletivo (Foucault, 2022, p.
89).

Logo, o liberalismo coloca em jogo o par liberdade-seguranca, que deve ser

manejado pelo Estado no tabuleiro de suas instituigdes e praticas de governo. Esse par ¢ o que
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animard, segundo Foucault (2022), a economia de poder propria do liberalismo. Ou seja, a
producdo-consumo de liberdade como objetivo geral e os meios empregados para tal,
juntamente com a incongruéncia dos interesses que surgem pela liberdade
fabricada-consumida, uns contra os outros, as ranhuras entre os interesses privados € o
interesse coletivo, sdo essas as demarcacdes que estabelecerdo a arte de governo propria do
liberalismo, que dirdo a medida certa para as praticas de governo.

A nog¢do de perigo também serd de suma importancia nessa balanca. Se no sistema
feudal, baseado no poder soberano, o governante protegia seu governado contra inimigos
externos ou internos, ou ainda o protegia (no caso dos clérigos) contra as ameagas do
Apocalipse, do inferno, etc., nas sociedades modernas os perigos sdo muitos e diariamente
atualizados, como o perigo financeiro, o perigo pessoal, o perigo da doenca ou da
degeneracao moral ou social. Esses perigos sdo contraparte da propria produgao de liberdade
assegurada pelo liberalismo. Por isso, o liberalismo traz consigo também uma espécie de
“cultura do perigo” (Foucault, 2022, p. 87). A cultura do perigo, a producdo constante de
discursos e imagens que veiculem para o imaginario social esses perigos, estd implicada pela
arte de governar do liberalismo, que assim pode se permitir “ndo governar demais”, uma vez
que as pessoas, assustadas diariamente com os perigos a que estdo suscetiveis, podem se
governar a si mesmas. O autor ¢ categorico: “Nao ha liberalismo sem cultura do perigo”
(Foucault, 2022, p. 87). O objeto “liberdade” parece, assim, produzir-se em contradi¢do a si
mesmo no interior das praticas liberais, evidenciando-se mais como um “autogoverno” do que
uma conduta espontanea, baseada em escolhas individuais. Remetemos, a esse respeito, ao
que Michel Pécheux (2015) nos explicou, em seu texto Ideologia: aprisionamento ou campo
paradoxal?, sobre o funcionamento da ideologia no centro do capitalismo. Acreditamos que
este funcionamento de producdo-destruicao de liberdade que figura no interior da ordem
liberal, conforme descrito por Foucault (2022), pode ser aproximado de uma leitura
pecheutiana do liberalismo enquanto ideologia em cujo centro o tema da liberdade realiza-se
como um “objeto paradoxal”, (re)produzindo-se em praticas discursivas diversas nas suas
multiplas contradicdoes que, ao fim, engendram a evidéncia do “sujeito livre” (liberal?)
enquanto representacao da real condicdo de autogoverno desses sujeitos, de assentimento
tacito em relacdo as estruturas que os subordinam. Feita tal aproximagao tedrica, prossigamos
com nossas explanacdes sobre o liberalismo segundo os estudos realizados por Foucault
(2022).

As andlises de Michel Foucault (2022) o levam a considerar que uma transformagao

se operou, a partir dos anos 1930, sobre esse liberalismo enquanto reflexdo teorica da arte de
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governo, e sobre o liberalismo enquanto organizagao e autolimite das praticas de governo nos
anos 50, com a necessidade de reconstruir o Estado alemdo que havia perdido sua razdo
fundante com o Terceiro Reich. Em A nova razdo do mundo: ensaio sobre a sociedade
neoliberal, obra que toma por principal subsidio tedrico as aulas a que temos recorrido em
nossas explanagdes sobre o liberalismo presentes em Nascimento da biopolitica: curso dado
no Collége de France (1978-1979), de Michel Foucault (2022)*, Pierre Dardot e Christian
Laval (2016) relatam-nos que diversos intelectuais, entre ingleses, franceses e alemaes, se
reuniram, nos anos 1930, especialmente durante o Coloquio Walter Lippmann, em 1938, para
resgatar o liberalismo de sua condenagdo pela histéria, dadas as crises por que a doutrina
liberal havia conduzido as nagdes capitalistas ocidentais, como a crise de 1929, que exigiu
intervengoes de tipo keynesiano sobre a economia. Tudo parecia decretar o fim do liberalismo
tal qual cultivado durante o século XIX. Duas diferentes correntes de pensamento, entao,
teriam sido desenvolvidas por esses intelectuais, a fim de afastar a ameaga coletivista e
autoritaria do socialismo e do fascismo, cuja presenca crescia no interior das sociedades
liberais.

A primeira corrente, bem conhecida, seria o “novo liberalismo” ou o ‘“social
liberalismo”, baseado, principalmente, no pensamento do economista inglés John M. Keynes,
mas também com colaboragdes do politico e académico Leonard Hobhouse e do filésofo
norte-americano John Dewey. Esta corrente primeira propde que a politica seja “guiada por
um bem comum [e] submetida a finalidades morais coletivas” (Dardot; Laval, 2016, p. 62), de
modo que cabe a ela servir-se de intervengdes diretas sobre a economia, como tarifas
alfandegéarias ou controle dos precos, além de planificagdes e objetivos econdomicos de tipo
social, a fim de conter os males inerentes a FPC. Evidentemente influenciado pelas criticas
socialistas (mas ndo compactuado com suas propostas), o novo liberalismo de Keynes (que se
convencionou chamar de keynesianismo), reativando o radicalismo inglés no que tange a
inclinacdo favoravel pelas interven¢des de Estado, preocupa-se com a manutengdo da ordem
social e se inimiga da desigualdade social, da fome e do desemprego, como mazelas que
precisam ser erradicadas por meio de politicas publicas que interfiram nas tendéncias a
concentracdo de renda na economia liberal. Do contrario, a revolta das classes trabalhadoras

levaria a ruina do liberalismo e da sociedade capitalista.

2l Na nota de rodapé de numero 6, presente na “Introducio a edigdo inglesa (2014)”, os autores
afirmam que o curso de Foucault, reunido em “Naissance de la biopolitique”, “constitui a referéncia central pela
qual se ordena toda a andlise do neoliberalismo ensaiada nesta obra” (Dardot; Laval, 2016, p. 17, em nota de
rodapé).
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Essas intervengdes politicas sobre a economia no interior de um sistema liberal se
justificardo mediante uma reinterpretacdo da propria nogdo de liberdade. Segundo a filosofia
de Hobhouse, o livre contrato constante na literatura classica do liberalismo desconsidera que,
para que um contrato seja de fato livremente realizado, € preciso que ambas as partes estejam
em iguais condi¢des de consentimento. Trocando em mitdos, um acordo entre aquele que
passa fome e aquele que tem o pdo ndo ¢ bem um acordo livremente consentido. Cabe ao
Estado, portanto, produzir uma “liberdade social” para os individuos, mediante uma “coer¢do
exercida sobre aquele que ¢ mais ameacador para a liberdade dos outros” (Dardot; Laval,
2016, p. 61). Assim, no keynesianismo, a “liberdade ndo ¢ o contrario de coercdo, antes € a
combinagdo das coergdes exercidas sobre os que sdo fortes com as protecdes dos que sdo
mais fracos” (Dardot; Laval, 2016, p. 61). Eis, em breves palavras, uma das justificativas
tedricas que permitirdo aos autores keynesianos combinar a intervencao estatal e a doutrina
liberal em favor da manutencdo do sistema capitalista. Esta corrente keynesiana serd a base de
pensamento dos partidos social-democratas que conhecemos hoje.

A segunda corrente, que parece ter tomado a dianteira no Coldéquio Walter
Lippmann, em 1938, ¢ a do neoliberalismo, que tomara o keynesianismo como um adversario
ou uma espécie de traicdo ao liberalismo. Entre os diversos autores que estdo no seio da
doutrina neoliberal, destacamos, com base na obra de Dardot e Laval (2016), o filosofo Louis
Rougier, com suas contribui¢des de ordem epistemolodgica, o proprio Walter Lippmann, que
ditara o funcionamento por enquadro juridico da economia de mercado, € os “socidlogos
liberais” alemaes Wilhelm Ropke e Alexander Von Riistow, que escrevem a favor de uma
sustentacdo social da economia de mercado, isto €, de uma intervencdo sobre a populagdo e
suas relacdes em prol dessa economia. Nomes como Walter Eucken, Franz B6hm, Rudolf von
Gneist, Friedrich August von Hayek, Milton Friedman, entre outros, também sao dignos de
nota.

A doutrina neoliberal desenvolvida por esses autores se contrapde duramente ao
keynesianismo e a intervengdo sobre a economia. Uma das justificativas teodricas que
sustentardo seu discurso ¢ de que a condugdo politica do liberalismo classico € a verdadeira
responsavel pela ruina liberal, favorecendo o coletivismo e o dirigismo estatais. A
interpretagdo conservadora dos antigos liberais que reduziu o liberalismo ao principio do
laissez-faire condenou a economia liberal as mazelas da Era Vitoriana. Estes antigos liberais
teriam esquecido que o verdadeiro liberalismo s6 se realiza no interior de uma ordem legal,
que pressupdoe um Estado de direito com um aparato juridico que o circunscreva. Assim, o

neoliberalismo relembra que a economia liberal nasce concomitantemente ao nascimento do
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Estado de direito como seu correlativo de uma mesma ordem governamental, baseada na lei e
no direito. Para neoliberais como Walter Lippmann, o titulo de propriedade privada, os
contratos, as sociedades empresariais, entre outros elementos da economia liberal, sdao
criaturas da lei, isto ¢, possuem uma existéncia artificial circunscrita pelas formas da lei. Nao
sio elementos dados a priori, naturais, a serem defendidos das violagdes do Estado. E o
proprio Estado que lhes dd e assegura a existéncia. Assim, o neoliberalismo condenard as
interpretagdes naturalistas, como as de Herbert Spencer, e nelas apontara o conservadorismo
liberal que, tendo exercido politicas apenas em sentido negativo, sem se propor a construir
algo enquanto projeto politico e social, favoreceu somente as classes dominantes, legitimando
a critica socialista e dando vazao as revoltas populares (Dardot; Laval, 2016).

Mas, ao contrario do keynesianismo, o neoliberalismo nao propora uma intervengao
direta sobre a economia e renegara quaisquer inclinagcdes ao coletivismo neste plano, seja na
forma da planificagdio econdmica ou do protecionismo alfandegario, afirmando que o
coletivismo leva invariavelmente ao totalitarismo de Estado. Segundo o pensamento
neoliberal de Ropke, “coletivismo econdmico e coergdo tiranica do Estado estdo ligados,
como estdo economia de mercado e liberdade individual” (Dardot; Laval, 2016, p. 107).
Assim sendo, o neoliberalismo ditarda uma intervengdo do Estado sobre o que chamara de
“moldura institucional”, isto ¢, tudo aquilo que condiciona a realizacdo da economia
capitalista. O modelo econdmico a ser preconizado pelos neoliberais, com o qual o Estado
deveria se ocupar, gestando seu pleno funcionamento sem interferir diretamente sobre ele,
sera o da economia de mercado, baseado na concorréncia e no utilitarismo econémico.

Isto implica um intervencionismo, primeiramente, juridico (preconizado por Walter
Lippmann), que ditaria as regras do jogo concorrencial, no interior do qual, com o devido
respeito a essas leis (assegurado pela agdo coercitiva do Estado), os individuos negociariam e
competiriam livremente. Mediante tal estratégia, um “duplo circuito” se daria entre Estado e
economia, em que um e outro ddo legitimidade e sentido a suas praticas. Citando as
descrigdes foucaultianas registradas em ‘“Nascimento da Biopolitica” (Foucault, 2022),

Dardot e Laval (2016) nos explicam:

Se o primeiro [o Estado] fornece o quadro e um espago de liberdade dentro do qual
os individuos podem buscar seus interesses particulares, o livre jogo econémico
criard e legitimara em outro sentido as regras de direito publico. Em outras palavras,
“a economia produz legitimidade para o Estado que ¢ fiador dela” (Dardot; Laval,
2016, p. 107).

Segundamente, fica implicado um intervencionismo de tipo social (ditado por

Wilhelm Ropke e Alexander Von Riistow), que agiria sobre a sociedade na forma de politicas

85



de integracdo dos individuos, produzindo identificacdes mediante o principio de que a
concorréncia seria um tipo de “vinculo humano” (Dardot; Laval, 2016, p. 119). Segundo
Dardot e Laval (2016), outro duplo circuito poderia ser pensado aqui, entre sociedade e
Estado. Este, por meio de politicas de tipo “sociologico” (voltadas para os ambitos da cultura,
da educacdo, da ciéncia, do urbanismo, do ambiente, etc.) que intervenham sobre as relagdes
dos individuos consigo mesmos, com o outro € com o mundo, produz uma base moral e social
para a legitimac¢do do Estado, ao mesmo tempo que este legitima as praticas mercadologicas
que protela e semeia como “ideal social”: uma democracia de consumidores-produtores, uma
sociedade de individuos empreendedores soberanos de suas escolhas e responsaveis por seus
destinos. Essas politicas de sociedade, portanto, visam ao estabelecimento de uma coeréncia
social por meio do funcionamento concorrencial, assegurando que as estruturas
socioecondmicas do capitalismo, baseadas na propriedade privada e no sistema salarial,
representem-se enquanto ordeiras e benfeitoras. As transformacdes das condicdes reais de
existéncia do individuo (suas condi¢cdes de classe) passam inapreensiveis. Nas palavras de
Dardot e Laval (2012): “A responsabilidade individual e a caridade em suas diferentes formas
sdo os unicos remédios verdadeiros para a pobreza” (Dardot; Laval, 2016, p. 121). As
politicas de tipo social, portanto, recusam “o principio indiscriminado da prote¢do social”
(Dardot; Laval, 2016, p. 122), preconizando a concorréncia como o Unico meio verdadeiro de
se produzir a ordem social.

E preciso esclarecer que o neoliberalismo ndo apenas redefine as relagdes entre a
sociedade e o Estado em termos de intervengdo politica, mas, sobretudo, em termos de razao
governamental. Em tltima andlise, o neoliberalismo propde uma alteracdo dos critérios
mediante os quais se deve governar para produzir a ordem social: ele aposta na concorréncia
como uma espécie de “funcionamento perfeito” da conduta humana, em favor do qual as
praticas de governo devem aplicar todo seu empenho. Segundo Franz Bo6hm, o sistema

3

concorrencial ¢ “‘o unico que dd chance total aos planos espontineos do individuo’ e

consegue ‘conciliar os milhdes de planos espontineos e livres com os desejos dos

299

consumidores’” (Bohm, 1950 apud Dardot; Laval, 2016, p. 111). Ou seja, a concorréncia seria
o unico meio mediante o qual a liberdade se realiza plena e adequadamente, permitindo um
fluxo coerente e proveitoso de mercadorias entre consumidores e produtores. Logo, a
economia de mercado e seu funcionamento concorrencial, como razdo governamental regente
das praticas de governo, ultrapassa o Estado: o poder politico ganha uma razdo

essencialmente econdmica, que o calculara, constituindo uma “arte de governo” cuja missao

seria garantir o pleno funcionamento do mecanismo perfeito da concorréncia, como um
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instrumento produtor de liberdade. Mais uma vez, deparamo-nos com uma espécie de
“governo pela liberdade” ou ‘“autogoverno” baseado no individualismo do principio
concorrencial. Eis ai o que em termos pecheutianos poderiamos chamar de “um jogo (cruel)
sobre o tema da liberdade” (Pécheux, 2015, p. 117). Governo e liberdade se enredam e se
emaranham neste campo paradoxal da ideologia e dos discursos neoliberais.

Dessa forma, ¢ possivel dizer que o que o neoliberalismo propde € uma articulagdo
entre praticas de governo (fundamentalmente juridicas e sociais) € uma razao econdmica (nao
politica) para o Estado, baseada em uma reinterpretagao da teoria liberal sobre o mercado, a
concorréncia, o trabalho, o monopdlio, entre outros. Resgata-se a ndo intervengdo sobre a
economia, como prescrito pelos economistas classicos, mas revista e ampliada: o dogma de
ndo intervir na economia s6 pode ser levado a cabo se garantida a intervengdo sobre os fatores
que condicionam a economia. Afirma-se, assim, a necessidade de uma intervencao politica
capaz de viabilizar as praticas econdmicas, viabilizar a concorréncia e a livre circulagdo da
mercadoria. Intervencdo esta que deve ser tdo forte quanto necessaria (e igualmente
dissimulada), aplicada sobre estes fatores ditos condicionantes da economia, tratados como
uma moldura juridica e social, de modo a redefinir os termos da governamentalidade liberal.
Intenciona-se a promoc¢do, manutencdo e aplicacdo de leis que regulamentem o jogo
concorrencial, mas também ag¢des de tipo politico e social que favoregam o assentimento dos
individuos a este regime de concorréncia, do qual s6 tirariam beneficios. Caberia, portanto, ao
Estado essas intervencdes, caberia a ele um governo que visasse ao bom funcionamento da
economia de mercado, favorecendo a concorréncia plena e geral, sem, jamais, intervir
diretamente sobre ela com planificagdes ou objetivos econdmicos caracteristicos do
keynesianismo (como a diminui¢do das desigualdades, o pleno emprego, etc.). O liberalismo
teria, assim, se reinventado para cumprir essa funcao de calculo das praticas de governo que
manifestam o interesse politico sobre a vida da populagdo, intervindo nesses fatores como
fatores que determinam a economia. Concebe-se entdo, em linhas gerais, o que vird a ser o
neoliberalismo. Lemos em Foucault (2022):

O ordoliberalismo [neoliberalismo alemdo], portanto, projeta uma economia de
mercado concorrencial, acompanhada de um intervencionismo social que, por sua
vez, implica uma renovacdo da unidade “empresa” como agente econdémico
fundamental. Creio que temos ai, ndo simplesmente a consequéncia pura e simples e
a projecdo numa ideologia, ou numa teoria econdmica, ou numa opgao politica, das
crises atuais do capitalismo. Parece-me que o que se vé€ nascer ai ¢, por um periodo
talvez breve ou talvez um pouco mais longo, algo como uma nova arte de governar,

em todo caso uma certa renovacdo da arte liberal de governar (Foucault, 2022, p.
236-23).
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Vé-se, logo, que Foucault (2022) preocupa-se em explicar que ndo ¢ apenas de uma
solugdo econdmica tomada por governantes para as intermitentes crises do capitalismo que se
trata, mas de uma mudanga na arte de governo liberal nascida juntamente das sociedades
modernas no fim do século XVIII. Aponta ainda para um dos elementos centrais da
dogmatica neoliberal, a empresa, sobre a qual dissertaremos mais adiante.

Porém, antes de elencarmos outros elementos do neoliberalismo, sobretudo no que
concerne a seu funcionamento no interior das sociedades capitalistas, suas praticas e seus
efeitos, conforme teorizado por Foucault (2022) e revisado por Dardot e Laval (2016),
falemos brevemente de seu percurso historico. Segundo Foucault (2022), o neoliberalismo
possui duas formas principais com ancoragens historicas diferentes: a ancoragem alema,
sobretudo ligada a Republica de Weimar, a crise de 29, ao desenvolvimento do nazismo e de
sua critica em paralelo, e, por fim, a reconstituigdo do poder politico no pds-guerra e a
reconstru¢do nacional alema; e a ancoragem estadunidense, ligada as oposi¢des ao New Deal
e as politicas de Roosevelt, contra o intervencionismo do governo federal e as politicas
assistencialistas. Ambas, entretanto, tém por principio de organizagdo tedrica um mesmo
ponto, que ¢ a oposigdo as formas do ‘“coletivismo”, sobretudo no que concerne ao
socialismo, mas também ao keynesianismo (outra tentativa de salvar o liberalismo de sua
condenagdo histdrica), repudiando as mesmas praticas estatais, como “a economia dirigida, a
planificagdo, o intervencionismo de Estado, o intervencionismo sobre as quantidades globais,
justamente, a que Keynes dava tanta importancia tedrica e, sobretudo, pratica” (Foucault,
2022, p. 101-102).

Logo, compreende-se que um e outro t€m por preocupagdes 0s mesmos objetos que
se encontram nas relagdes entre Estado, economia e populagdo; um e outro tém por objetivo o
que ja havia acontecido nos EUA quando de sua independéncia, fazer da economia capitalista
a razao legitimadora do Estado. “Nao ¢ o Estado que se autolimita pelo liberalismo, ¢ a
exigéncia de um liberalismo que se torna fundador de Estado” (Foucault, 2022, p. 292). Isto
quer dizer que o liberalismo, enquanto célculo e gestdo de liberdades para a eficiéncia do
sistema capitalista, estard no amago da propria condigao de existéncia do Estado: assim,
“adotar a liberdade de mercado como principio organizador e regulador do Estado” (Foucault,
2022, p. 155), de modo a estabelecer “um Estado sob a vigilancia do mercado em vez de um
mercado sob a vigilancia do Estado” (Foucault, 2022, p. 155), ¢ o tema central do
neoliberalismo.

Este foi o principio da independéncia estadunidense no século XVIII, e este serd o

principio da reconstru¢do do Estado alemdo no pods-guerra. Inspirado na situagdo
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estadunidense, onde, diz-nos Foucault (2022, p. 293), o liberalismo “é toda uma maneira de
ser ¢ pensar. E um tipo de relagio entre governantes e governados, muito mais que uma
técnica de governantes em relacdo aos governados” (Foucault, 2022, p. 294), onde o
liberalismo ¢ um “estilo geral de pensamento, de anélise e de imaginacao” (Foucault, 2022, p.
294), o neoliberalismo far-se-4 “uma espécie de reinvindicacdo global, multiforme, ambigua,
com ancoragem a direita e a esquerda” (Foucault, 2022, p. 293).

E nesse sentido que o neoliberalismo também é uma reativagio do homo
oeconomicus denunciado pelo marxismo, porém sob uma reinterpretacdo: nao se trata do
homem do livre cambismo, dominado pela forma da mercadoria, mas de um homem, antes de

tudo, empresario de si mesmo, subjetivado pela forma da empresa. A esse respeito,

escreve-nos o autor:

Essa coisa ¢ tdo verdadeira que, praticamente, o objeto de todas as andlises que
fazem os neoliberais sera substituir, a cada instante, o homo oeconomicus parceiro
de troca por um homo oeconomicus empresario de si mesmo, sendo ele proprio seu
capital, sendo para si mesmo seu produtor, sendo para si mesmo a fonte de [sua]
renda (Foucault, 2022, p. 303).

Por isso, o neoliberalismo, nos termos de sua doutrina ou reflexdo tedrico-discursiva,
ao ditar o livre mercado, dita-o de modo diferente: o livre mercado € o objetivo, mas também
o meio mediante o qual estabelece-se um projeto governamental maior, que coloca a forma da
empresa, ndao a mercadoria ou as praticas de consumo, como “poder enformador da
sociedade” (Foucault, 2022, p. 199), estando para tal o mercado e o0s mecanismos
viabilizadores da concorréncia na vigilancia do Estado e da consumagdo do poder politico, e
ndo o contrario. A subjetividade do empresario de si mesmo se espreita, assim, como uma
forma de “autogoverno” nessa ordem neoliberal, afastando o autoritarismo e o coletivismo,
sendo ponto fulcral para a renovagdo do liberalismo. O empresario de si mesmo, envolvido
em uma rede de praticas que o interrogam a todo instante por suas capacidades, seu
desempenho, por seu valor individual (econdmico?), deve arcar sozinho com os custos de seu
capital, que € seu proprio corpo e seu proprio intelecto, capazes de gerar sua renda. Dessa
maneira, reativa-se e renova-se o individualismo capitalista por vias um pouco diferentes, mas
certamente ainda baseadas no interesse particular, na expansdo ilimitada do mercado e na
valorizacgao a qualquer custo do capital.

E como isso se tornard possivel? Como um tal homem se produzird socialmente, sob
os moldes da empresa e dos regimes e mecanismos da concorréncia? Bem, ja falamos da
moldura institucional que visa ao econdmico, que visa a concorréncia € ao mercado, nas

formas de politicas sociais e regimes juridicos. Mas acreditamos que seja possivel tratar disso

89



também em termos althusserianos, em que praticas materiais que interpelam o individuo em
sujeito (Althusser, 1980) estejam funcionando para a producdo dessa nova subjetividade.
Trata-se, nesse sentido, de pensar uma aproximagdo entre a teoria do neoliberalismo enquanto
governamentalidade e razdo de Estado, com seus mecanismos de “autogoverno” ou governo
pela liberdade, e a teoria althusseriana com seus desenvolvimentos anteriormente
apresentados sobre a ideologia, seus rituais e mecanismos de interpelacdo, seu funcionamento
geral para a reproducao/transformacao das relagdes de producao.

Nosso argumento central ¢ de que, na medida em que a governamentalidade
neoliberal e suas praticas de governo visam a promo¢do de uma conduta, de um
comportamento especifico, na forma de uma subjetividade determinada, de um sujeito
adequado ao sistema capitalista, a sua renovagdo e aperfeicoamento, t€m-se o que por uma
analise althusseriana poderia ser chamado de uma ideologia. Uma ideologia que, com suas
praticas materiais realizadas no interior de Aparelhos Ideologicos de Estado (como o AIE
cultural, o AIE juridico, o AIE escolar, o AIE politico, o AIE midiatico, etc.) e referidas a
uma posicdo de classe (de classes dominantes, mais especificamente, interessadas na
acumulagdo do capital e na permanente expansdo e renovagao da economia de mercado),
produzisse o sujeito “empresario de si mesmo”, a subjetividade de empresa, o novo homo
economicus, identificado com a competicao e racionaliza¢ao de recursos nos diversos ambitos
de sua existéncia (Foucault, 2022), e, evidentemente, participante do processo de
reproducgdo/transformagao das relagdes de producao engendrado pela dominagdo de classe, de
uma maneira dissimulada e inconsciente caracteristica da pratica ideoldgica. Entre as praticas
materiais desta ideologia, que gostariamos de caracterizar nestes termos althusserianos
enquanto uma “ideologia neoliberal”, a pratica discursiva se destaca, tanto na elaboragdo de
tratados e orientagdes internacionais da OCDE ou do FMI, na atividade legislativa nacional
ou nos discursos dos representantes politicos, quanto no interior das mais diversas empresas €
nas linhas de seus regulamentos, nas palestras dos novos coaches de aperfeigoamento pessoal
e profissional, nos livros de autoajuda, nos stories de influenciadores digitais, ou ainda, nas
salas de aula, no interior de nossas escolas, nos documentos oficiais da educa¢ao nacional,
nos planos de aula, no corriqueiro de uma sequéncia didatica. Essas praticas discursivas, na
medida em que produzem sentido por uma referéncia ao ja-dito do discurso neoliberal (por
meio dos funcionamentos metaférico e metonimico dos discursos), produzem também os
sujeitos dessas praticas, simultaneamente: discursos neoliberais de sujeitos interpelados pela

ideologia neoliberal, e vice-versa.
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Ainda em A4 nova razdao do mundo: ensaio sobre a sociedade neoliberal, os autores
Pierre Dardot e Christian Laval (2016) nos relatam que inumeros trabalhos preciosos nas
descrigdes que fazem do sujeito contemporaneo atestam, pelo cruzamento da psicanalise com
a sociologia, essa nova subjetividade colocada em jogo no capitalismo recente, como
elemento constituidor de uma sociedade-empresa continente de empresas, seja na forma
juridico-econdmica, seja na forma de subjetividades-empresas, seja, ainda, na forma de
instituigdes-empresa ¢ Estados-empresa. Dardot e Laval (2016) retomam ainda o pensamento
lacaniano para a explicagdao deste fato, segundo o qual “o sujeito da psicanalise ndo ¢ uma
substancia eterna nem uma invariante trans-histdrica, mas efeito de discursos que se inserem
na histdria e na sociedade” (Dardot; Laval, 2016, p. 321). Em nota de rodapé, os autores ainda
nos lembram de que o proprio Lacan havia indicado em seus escritos € seminarios “a
importancia da virada utilitarista na histéria ocidental” (Dardot; Laval, 2016, p. 321, em nota
de rodapé) no que concerne a seus efeitos sobre a subjetividade.

Do ponto de vista da sociologia, os autores sdo categoricos: “a transformagao do
‘individuo’ ¢ um fato inegavel” (Dardot; Laval, 2016, p. 321). As diferentes tradi¢des
sociologicas, com suas respectivas grades de analise e conceitos, como a tradicao
durkheimiana, a tradigdo marxista e a tradicdo weberiana, apontam diferentes razdes para a
produgdo de uma espécie de “individualismo” (termo um tanto quanto “equivoco” segundo
Dardot e Laval (2016)).

Cada qual a sua maneira, sociologia e psicandlise afirmam haver processos de
transformagdo subjetiva em curso desde o fim da Idade Média. Dardot e Laval (2016)
chamam ateng¢do, ainda, para a participacdo das praticas discursivas neste processo, tal como

defendemos em nosso argumento central anteriormente apresentado. Em suas palavras:

trata-se precisamente de um discurso cientifico que, a partir do século XVII, comeca
a enunciar o que o homem ¢ e o que ele deve fazer; e é para fazer do homem esse
animal produtivo e consumidor, esse ser de labor e necessidade, que um novo
discurso cientifico se propds redefinir a medida humana (Dardot; Laval, 2016, p.
322).

Essa participacao impar do discurso na “redefinicdo da medida humana” corrobora
com nossa hipdtese de que a producdo desse sujeito novo, pelo qual anseia a nova ordem
mundial do neoliberalismo, passa, inequivocamente, pelas praticas discursivas, que sdo,
essencialmente, praticas ideologicas, dado que o sentido, segundo a teoria do discurso de
Michel Pécheux (2014), ndo se produz sem uma referéncia a historia, que, como bem

sabemos e vale sempre a pena repetir, ¢ um processo cujo motor ¢ a luta de classes.
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Ora, para empreender esta andlise das praticas discursivas que anunciariam o “sujeito
empresarial” do neoliberalismo, mobilizamos nesta dissertacio a AD pecheutiana,
referendada a teoria da ideologia althusseriana, de modo a investigar a produgdo desses
sujeitos na simultaneidade da produgdao do sentido em seus discursos. Dessa maneira, o
conceito althusseriano de ideologia, de algum modo, parece estabelecer relagdes com os
conceitos foucaultianos de governo, governamentalidade, autogoverno, razao governamental,
etc., na medida em que estes se inscrevem em praticas que visam a uma conduta especifica, a
um comportamento especifico, a um sujeito especifico, favoravel a um sistema especifico: um
sistema cujas relagdes de produg¢do possam se reproduzir invariavelmente mediante a
condicdo de que os sujeitos que o constituem sejam aqueles de que necessita. Eis, em breves
palavras, a aproximagdo que gostariamos de fazer entre as diferentes teorias com que temos
lidado no presente trabalho e a partir das quais nos propomos analisar os relatos de
professores participantes da OLP em busca de efeitos de sentido que se reportem a um
discurso neoliberal, veiculado por sujeitos interpelados por uma ideologia neoliberal.

Mas antes de tais analises, gostariamos ainda de descrever um pouco sobre o que ja
fora mencionado no que tange a constituicao de uma moldura institucional do neoliberalismo,
como intervengdo do Estado em favor da economia, mas ndo sobre ela. Gostariamos de
perscrutar essa intervengao, a biopolitica e o autogoverno que lhe correspondem, as praticas e
valores mobilizados para a producdo desse sujeito empresario de si mesmo, intervengdo que
visa a viabilizagdo do pleno funcionamento do mercado e da concorréncia, como
megainstituicdo e seu correspondente funcionamento que a tudo podem fornecer sentido:
sentido econdmico.

Falemos, portanto, sobre o neoliberalismo na educagdo, seus efeitos sobre a
institui¢do escolar (ndo esquecer: a escola ¢ um AIE) e a transformagao que dai decorrera
com a instituicdo de um mercado educacional, em que o saber adquire valor utilitarista de
mercadoria, tanto no setor privado, quanto no publico. Desse modo, poderemos refletir e
analisar, antes de tomar para analise os relatos dos professores, como a OLP pode ser pensada

enquanto participante deste projeto neoliberal de Educagdo no Brasil.

2.2 Algumas questdes para pensar a intervencio neoliberal na Educacéo

A ascensdao do neoliberalismo no mundo capitalista coincide com as criticas as
instituigdes responsaveis, no século XIX, por edificar e normatizar o Estado nacional, em
especial a escola. Tanto Christian Laval, em A escola ndo é uma empresa (2019), quanto

Paula Sibilia, em Redes ou paredes: a escola em tempos de dispersdo (2012), analisam a
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indubitabilidade da corrente afirmacao de que a escola esta em crise, perscrutando os diversos
sintomas identificados tanto pelos profissionais da educagcdo em seu oficio, quanto pelos
especialistas em educacdo, mas também pela sociedade em geral, que cada vez mais
desacredita da instituicdo escolar ¢ de seu valor social. Na introdu¢do de 4 escola ndo é uma

empresa, Laval (2019) afirma:

A escola passa por uma crise cronica, cujo quadro clinico é regularmente
apresentado por uma literatura abundante. Trata-se de uma crise de legitimidade,
sem duvida. Desde as criticas socioldgicas e politicas que revelaram a face oculta da
escola - selegdo social, submissdo dos cérebros a ordem estabelecida - até as criticas
liberais que a atacaram por sua ineficacia diante do desemprego e da inovagdo, a
escola deixou de ser respaldada pela grande narrativa progressista republicana, que
hoje, suspeita-se, ndo passa de um mito sem utilidade (Laval, 2019, p. 15).

Os questionamentos a institui¢do escolar, portanto, segundo o autor, minaram o
sentido da escola, que, de acordo com uma posicao politica a esquerda, serve & manutencao
das relagdes de producdo (vide Althusser), que sdao relagdes de opressao e exploragdao no
capitalismo; e de acordo com uma posicdo politica a direita, ¢ incapaz de fornecer uma
forma¢do do individuo de modo a suprir as necessidades do capitalismo por expansio e
producdo constantes, perdendo cada vez mais seu lugar nas sociedades capitalistas
contemporaneas. Analisando a questdo em dire¢do similar, Sibilia (2012) caracterizara a
escola enquanto uma tecnologia desajustada ao seu tempo. Nascida das inspiragdes
iluministas e dos anseios republicanos da modernidade por um Estado Nacdo no final do
século XVIII e inicio do século XIX, a escola tal qual a conhecemos ndo parece corresponder
mais ao que a ordem social, politica e econdmica espera das geragdes que devem ser
formadas. A autora identifica, portanto, um desajuste entre a ferramenta (a escola) e o
produto esperado, isto €, nos termos da autora, os “modos de ser e estar no mundo” (Sibilia,
2012, p. 11) convenientes a reprodugao indefinida da sociedade capitalista contemporanea.

Recorrendo aos historiadores, Sibilia (2012) expde em seu livro o nascimento da
escola tal como a conhecemos, enquanto uma instituicdo responsavel pela educagdo de
criangas. A escola, reporta-nos Sibilia (2012), ¢ um projeto da modernidade que se consolida
no final do século XVIII com as revolugdes burguesas e a ascensdo dos Estados nacionais.
Durante a idade média, como pudemos discutir com Althusser (1980), a educagao era uma
responsabilidade da igreja e da familia. Os saberes legados, portanto, tinham natureza bem
diversa, ndo havendo necessidade de alfabetizagdo da populacgao, tampouco de transmitir uma
cultura nacional, tendo em vista que o feudalismo era um sistema descentralizado. Os avangos
cientificos, que proporcionaram um desenvolvimento da produgdo econdmica e a expansao

maritima para exploracdo de outros territorios, € a virada iluminista, com sua racionalidade
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antropocéntrica e positivista, desbocaram, como sabemos, em outro sistema econdmico e
politico muito diferente, que concentrou a riqueza na mao dos que estavam a frente da
produgdo econdmica e do desenvolvimento mercantil, € ndo mais na mao das tradicionais
familias aristocraticas cujo poder politico era cada vez mais contestado: trata-se do
surgimento das sociedades capitalistas. As revolugdes burguesas, que destronaram as
monarquias absolutistas, instaurando Estados baseados nas constituintes com seus direitos e
deveres, a partir dos principios de liberdade, igualdade e democracia, e as revolucdes
industriais, que moveram um grande contingente populacional do campo para o interior das
fabricas, deslocando o centro da producgdo para as cidades, passaram a demandar outro tipo de
formagdo social, identificado ndo mais com os ideais religiosos € monarquicos, mas com 0
Estado democratico nacional: era preciso formar o cidaddo francés ou inglés, que se
reconhecesse nesse Estado nacional, em sua regulamentagao territorial, econdmica, politica, e
fosse capaz de se inserir no regime fabril e manusear suas maquinas, capaz de comercializar e
fazer circular as mercadorias, capaz de se inserir na burocracia do Estado e fazer funcionar
sua aparelhagem, capaz de (re)produzir a cultura dessa nagdo emergente, cultivar sua
simbologia e sua lingua nacional. A propdsitos como esses se prestara a escola, tomando para
si a tarefa de produzir esse cidadao do Estado de direito, produzir esse comportamento
civilizado afeito a instrucdo e a obediéncia, ensinar a lingua escrita, a matematica, a cultura

letrada e técnica: enfim, produzir o sujeito moderno. Nas palavras de Sibilia (2012), a escola

assumiu a responsabilidade de educar todos os cidadaos para que ficassem a altura
de tdo magno projeto, servindo-se para esse fim dos potentes recursos de cada
Estado nacional. Era preciso alfabetizar cada habitante da na¢do no uso correto do
idioma patrio, por exemplo, ensinando-o a se comunicar com seus contemporaneos e
com as proprias tradicdes por intermédio da leitura e da escrita. Além disso, era
necessario instruir todos para que soubessem fazer calculos e lidar com os
imprescindiveis nimeros. Em suma, um conjunto de aprendizagens uteis e praticas,
que foram substituindo uma multiddo de dogmas e mitos sem respaldo cientifico ou
cuja inutilidade se tornava flagrante, ou seja, tudo aquilo que ja ndo servia para
nada, apos ter perdido o substrato cultural que antes lhe dera sentido. Por ultimo,
embora ndo menos essencial, era preciso treinar os homens do futuro nos usos e
costumes ditados pela virtuosa “moral laica” desfraldada pela burguesia triunfante:
um cardapio inédito de valores e normas que se impds com esse imenso projeto
politico, econdmico e sociocultural (Sibilia, 2012, p. 17-18).

Essa andlise da institui¢do escolar como um mecanismo da ordem social capitalista
moderna ¢ justamente o sentido da concepc¢do da escola como um Aparelho Ideologico de
Estado empreendida por Louis Althusser (1980), tal qual exposto anteriormente. Discutamos
a esse respeito.

Em seu livro, Sibilia (2012) retoma de Immanuel Kant, no texto Sobre a pedagogia,

a caracterizacdo da educagdo escolar a partir de duas fungdes primeiras: disciplina e instrucao.
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A disciplina ¢ o primordial: segundo Kant, “a disciplina converte a animalidade em
humanidade” (Kant, 2001 apud Sibilia, 2012, p. 18). Ou seja, a promog¢ao do homem, que ¢ a
finalidade de qualquer processo educativo, deve passar, invariavelmente, por praticas
disciplinantes, que coajam a animalidade natural do homem e contraponha a seus caprichos
pessoais os designios do coletivo, suprimindo aqueles em favor destes. Uma vez disciplinado,
isto ¢, produzido um comportamento adequado, conveniente e resignado em relagdo aos
imperativos sociais, a escola deverd instruir o educando: ensinar-lhe determinadas
habilidades, como ler, escrever, contar, etc. Disciplina e instrugdo sdo, assim, o duo essencial
no qual deve se basear a escola moderna ao propor suas praticas educativas. Em terceiro
lugar, a escola também deveria, segundo Kant, contribuir com o processo civilizatorio,
cultivando bons habitos e uma capacidade dos individuos de adaptar-se aos costumes. Por
ultimo, a pedagogia kantiana também se preocupava com o ensino moral, a fim de imputar ao

3

educando “‘um critério conforme o qual [escolhesse] somente os bons objetivos’ (Kant,
2001 apud. Sibilia, 2012, p. 19). Em resumo, o pensamento iluminista de Kant propde a
escola que, primeiro, adestre a natureza selvagem do homem por meio da disciplina e da
obediéncia as leis e a norma; segundo, que o ensine habilidades uteis ao trabalho e a vida
social; terceiro, que cultive nele o refinamento, sua capacidade para se adequar as vicissitudes
do social; quarto, que o ensine a pensar por si mesmo aquilo que produzird maior bem-estar e
conveniéneia aos outros. E as ideias de vertente kantiana também que a autora atribui o
formato da escola moderna, que aposta na educagcdo da crianga, “complementando a
severidade paterna e o controle familiar” (Sibilia, 2012, p. 20), pois, segundo o filoésofo,
corrigir o adulto ¢ muito mais dificil e muito menos eficaz (as vezes, impraticavel). A partir
de tais explanacdes, Sibilia (2012) nos explica que essa educagdo kantiana teria, dessa
maneira, um carater eminentemente normalizador: “ensinava-se a pensar € a agir do modo
considerado correto para os parametros da época” (Sibilia, 2012, p. 19).

Sobre tais moldes deveria instituir-se a escola moderna, como mecanismo ou
tecnologia de moldagem dos individuos, produzindo neles subjetividades adequadas a
sociedade de que participariam, para seu proprio progresso pessoal e o progresso dessa
sociedade em seu funcionamento proprio. Assim, a pedagogia kantiana anuncia com clareza e
exatiddo o papel da educagdo escolar na sociedade moderna capitalista: a manuten¢do desta
sociedade e de suas praticas sociais, politicas e econdmicas, sua reproducdo indefinida
sustentada por ideais de bem-comum, progresso, liberdade e democracia.

Este projeto kantiano, muito bem perscrutado por Sibilia (2012), evidencia a justeza

das analises althusserianas conforme discutido no primeiro capitulo desta dissertagdao. Quando
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Kant apresenta como principais compromissos da pedagogia moderna a disciplina e a
instrugdo, ele destaca justamente o funcionamento descrito por Althusser (1980) do AIE
escolar, enquanto constituinte da superestrutura social, que assegura a reproducdo das
relagdes de produgao. Como o leitor deve se lembrar, para Althusser (1980), a escola ¢ o AIE
dominante nas formagdes sociais capitalistas: fica a seu encargo, em colaboragdo com o AIE
familiar, a tarefa de dar a sociedade capitalista os sujeitos de que ela necessita: sujeitos
imbuidos de “ideologia em estado puro” (a disciplina kantiana, com sua moral e suas
inclinagcdes a “civilizacdo”, ao “bem comum”, aos “bons costumes”), que ditard seu
comportamento adequado, cultivando sua submissdo ao Estado de direito e a ordem
econdmica capitalistas: esses sujeitos, entdo, vigiardo e punirdo outros sujeitos transgressores,
como agentes repressores do Estado, ou entdo replicardo a ideologia dominante nas formas de
filosofia, literatura, religido, etc., ou ainda participardo da atividade legislativa, da
administracdo publica, da burocracia; sujeitos também detentores de habilidades praticas uteis
a produgdo econOmica (a instru¢do kantiana, as habilidades de ler, escrever, contar, etc.), com
as quais estes sujeitos produzirdo e fardo circular as diversas mercadorias industrializadas em
massa. Por seu publico, a escola detém todos a sua disposi¢ao, desde a mais tenra idade. O
processo mediante o qual, segundo Immanuel Kant, a educagao escolar produz no individuo a
“humanidade” em detrimento da “animalidade” possui especifica¢des, possui critérios bem
definidos pela historia: quando o filésofo fala do mal do desconhecimento da lei que a escola
deve remediar, isto ja demonstra o comprometimento, prescrito pelo autor, da instituicdo
escolar com o Estado de direito, que, por sua vez, € uma obra da modernidade capitalista
liberal. Em ultima analise, o que a escola se propde ¢ produzir o sujeito desse Estado. Dai a
estratégia althusseriana de reelaborar o conceito de ideologia, como forma de perscrutar o
funcionamento desta produgdo no interior de instituigdes como a escola, tomadas como AIE.
Retomando a discussdo de Sibilia (2012) sobre o desajuste que parece acometer a
escola em relacdo as sociedades contemporaneas, reflitamos: se esse desajuste ocorreu entre a
escola e a sociedade capitalista nascida no final do século XVIII, sendo a primeira tecnologia
de manutencao da segunda, e essa escola moderna praticamente nao sofreu mudangas desde
entdo, permanecendo sempre encerrada em seus muros, seus mestres, seu quadro-negro, seus
livros, isto €, em sua disposicao fabril de controle dos corpos e das condutas, este desajuste s6
poderia ter como causa, portanto, uma mudanca na sociedade capitalista, a qual a educacao
disciplinante, normatizadora, instrutiva, ndo se adequa mais. Uma mudang¢a nessa sociedade
demandaria, por conseguinte, uma mudan¢a na escola (qui¢a, demandaria outro aparelho

diferente da escola). Como ndo houve esta mudanga, produziu-se o desajuste identificado pela
96



autora, produziu-se a incontestavel crise da escola e seus sintomas evidentes. Sibilia (2012)
dird que a mudanca ocorrida na sociedade moderna (que, estando constatadas tais mudangas,
passa a ser considerada “p6s-moderna” ou “hipermoderna”, variando conforme o intérprete)
tem relagdo, entre outras razdes, com um novo papel para o Estado na contemporaneidade.
Afinal, qual o lugar do Estado nacional em uma sociedade altamente globalizada, com fluxos
mercantis internacionais cada vez mais intensos € com toda espécie de mercadorias que nem

sempre atravessam fronteiras de forma fisica, mas virtual? Nas palavras da autora:

A perda de eficacia no funcionamento bem azeitado das engrenagens disciplinares €,
justamente, um dos indicios da crise atual. Um ingrediente primordial dessa
deterioracdo ¢ o enfraquecimento do Estado no papel de megainstituicdo capaz de
avalizar e dotar de sentido todas as demais. Em consonancia com esse declinio,
perdem peso e gravidade as investiduras que revestiam figuras-chave da autoridade
moderna, como o pai ¢ o professor, por exemplo, cujas defini¢cdes, atributos e
poderes se transformaram amplamente nos Ultimos tempos. Assim, a
incompatibilidade aqui sugerida — entre a escola como tecnologia de (outra) época
e a garotada de hoje — seria um sintoma sumamente eloquente desse desajuste
historico que hoje vivemos (Sibilia, 2012, p. 25).

Se o Estado nacional moderno ndo parece ser mais o fundamento regulador da ordem
social, capaz de “dotar de sentido” as instituicdes no interior das quais os sujeitos (se)
realizam (em) suas praticas sociais, quem vira desempenhar essa funcdo ao mesmo tempo
simbolica e normatizadora? Quem intervira sobre a escola para produzir o ajuste entre ela e
“os tempos atuais”, de modo que ela permaneca de alguma forma necessaria? A partir das
discussodes realizadas na sessdo anterior, respondemos com Sibilia (2012): trata-se do
mercado, que passa a assumir o lugar do Estado como megainstituicdo capaz de dotar de
sentido todas as demais instituigdes, mediante a disseminagdo da ldgica concorrencial e
utilitarista entre as praticas sociais até entdo nunca encaradas como econdmicas, mas que
agora receberdo este sentido essencialmente economico. Conforme discutido por Sibilia
(2012):

A megainstituicdo que garantia a eficacia e o sentido de todas as demais, inclusive a
escola, costumava ser o Estado. Agora que sua soberania se dissolve na liquidez do
capital e dos fluxos informativos, qual tera sido a entidade que assumiu esse poder
ante o declinio dessa? Uma possivel resposta ¢ quase evidente: o mercado, ou
melhor, certa “ética empresarial” conjugada com o “espirito do consumismo”.
Portanto, ja ndo seria a lei - universal e idéntica para todos - o critério que organiza a
contemporaneidade, e sim algo distribuido de modo desigual por exceléncia: o
dinheiro (Sibilia, 2012, p. 94).

Assim como discutimos anteriormente sobre a economia de mercado ter sido tomada
como razdo de Estado para o soerguimento do Estado alemao no pos-guerra, deslegitimado
pela crise politica do nazismo, ¢ a economia de mercado, baseada na concorréncia € no
utilitarismo, que injetard algum sentido na educacdo escolar, cuja forma classica humanista

republicana ja ndo parece corresponder aos anseios sociais nela depositados. A escola sera
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cooptada para seguir o modelo enformador de empresa, sendo cada vez mais inserida em um
mercado da educacdo, tanto no que diz respeito a participagdo cada vez mais intensa do setor
privado, com seus oligopdlios de faculdades e escolas secundaristas, quanto no que diz
respeito a uma espécie de competicao entre escolas publicas, que, sob a insignia da autonomia
ou da gestdo democratica, rompem cada vez mais com uma educacdo igual para todos,
incentivadas por politicas publicas que recompensam bons resultados em exames nacionais e
internacionais. Laval (2019) fala de um processo de “mercadoriza¢dao da educacao”, capaz de
enfraquecer as fronteiras entre o publico e o privado no setor e permitir, cada vez mais, que o
mercado tome seu quinhao na educa¢do como um setor de investimentos rentaveis.

A escola publica, laica e gratuita para todos possuia desde ja suas relagdes com o
mercado. A aquisicao de livros didaticos e recursos materiais de empresas privadas sempre
foi uma realidade, desde que esse comércio ndo interferisse na oferta democratica da
educacdo. Enquanto reduto do valor universal da educagdo, essa escola publica nunca esteve
sozinha no ambito da educagdo escolarizada. Fatores como aulas extra-curriculares, aulas de
reforco, professores particulares, cursinhos ¢ o mercado de livros e recursos pedagogicos
sempre produziram uma diferenca entre as familias que podiam e as que ndo podiam arcar
com esses recursos formativos. O que a intervengdo neoliberal tem produzido €, segundo
Laval (2019), além de uma intensificagdo dessa participacdo do mercado na educagdo, uma
redefini¢cdo da propria escola publica, de sua pedagogia e de seu valor. E o conceito central
que sera responsavel por redefinir os contetidos, métodos e propostas pedagogicas no interior
dessas escolas, advindo das teorias neoliberais da economia global, serd o conceito de capital
humano, acompanhado de uma reconfiguragdo do saber como um bem util e rentavel, isto &,
redimensionado pelo seu valor econdmico.

Foucault (2022) nos explica que o conceito de capital humano esta articulado, na
teoria economica neoliberal, a capacidade de correcdo da tendéncia as baixas de lucro no
capitalismo. O capital humano seria o rendimento de investimentos em educagdo e formacao
profissional que se realizaria na forma de inovagdes tecnoldgicas e estratégias de
produtividade. Assim, investir em capital humano € a maneira como os neoliberais
interpretam justamente a importancia de se investir em educagdo, pois trata-se de garantir a
correcdo, no interior das empresas e dos setores econdmicos diversos, da taxa de lucro por
parte da capacidade de adaptacdo, inovagdo e otimizagdo da produtividade que essa educacao
poderia gerar. Capital humano, portanto, enquanto o conjunto de investimentos feitos no nivel
do proprio homem. Esse conceito redimensionara a politica de investimentos publicos e

privados nos paises do Ocidente, deixando implicada na analise econdmica ndo mais somente
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a quantidade de horas trabalhadas, mas a qualidade desse trabalho, isto ¢, sua eficiéncia
maxima, sua produtividade. Assim, delineiam-se politicas de crescimento economico que se
voltam para os investimentos capazes de serem aplicados sobre o homem, pensado enquanto
capital humano: “E para esse lado, de fato, que se vé claramente que se orientam as politicas
econdmicas, mas também as politicas sociais, mas também as politicas culturais, as politicas
educacionais, de todos os paises desenvolvidos” (Foucault, 2022, p. 311).

No ambito da educacgdo, isso implica uma mudanca em perspectiva: educa-se para
qué? A escola republicana humanista responderia: para legar as geragdes futuras as grandes
descobertas da humanidade, o conhecimento e a cultura desenvolvidos ao longo da historia,
para formar o sujeito nacional com estes conhecimentos e inseri-lo na historia de seu tempo
pela porta da cultura e da ciéncia, de modo a manter integro o regime democratico capitalista
moderno. Mas a escola sob uma razao econdmica de funcionamento, vigiada pelo mercado
enquanto megainstituicdo responsavel pelo seu sentido social, responde de forma bem
diferente: educa-se para alcancar ganhos econOmicos, para, a partir dos conhecimentos
adquiridos, permitir um retorno financeiro aquele que se prestou a aprender, € um retorno
financeiro a sociedade que se prestou a educa-lo, aperfeigoando, assim, o regime capitalista
moderno por meio de uma subjetividade inteiramente capitalista. Essa razdo econdmica
imputa ao saber um valor econdmico. A cultura e o conhecimento sdo reinterpretados pelo
valor economico que sdo capazes de gerar. Laval (2019) retoma a frase de Michel Crozier, em
seu livro 4 sociedade bloqueada, que demonstra essa mudanca de sentido sofrida pela cultura
nesses novos tempos do capitalismo. Segundo o autor, a cultura deixou de ser “um luxo inutil,
reservado a uma minoria de aristocratas privilegiados e a uns poucos inventores geniais”
(Crozier, 1995 apud. Laval, 2019, p. 49), para se tornar “um instrumento fundamental de agdo
num mundo racionalizado, que s6 pode ser dominado pelo uso de modos de raciocinio que
necessitam de um aprendizado cultural” (Crozier, 1995 apud. Laval, 2019, p. 49). Desse
modo, o saber ¢ reinterpretado pelo utilitarismo capitalista como uma “ferramenta a servigo
da eficiéncia do trabalho” (Laval, 2019, p. 49). Isso gerard uma discussdo sobre que saberes
cabem e nao cabem na educagdo escolar, sendo concebida uma categoria de ‘“‘saberes
(in)uteis” que comporao ou nao as grades curriculares das escolas.

Baseando-se nessa concepgdo de capital humano e de saberes uteis, articula-se uma
dupla reinvindicagdo nos centros de decisdo politica por parte daqueles que estio interessados
nas corregoes das taxas de lucro: “de um lado, a favor de um investimento macigo na
educagao e, de outro, a favor de uma redugao dos conhecimentos que sao considerados chatos

e inateis por ndo ter ligacdo clara com uma pratica ou um ‘interesse’” (Laval, 2019, p. 50).
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Virios educadores e especialistas em educacdo abracam essa ideia pensando na necessidade
de romper com a escola elitizada, na necessidade de inventar uma escola util ao povo, a massa
de trabalhadores; mas, sem ver em que ponto tal proposta se articula com a nova ordem
mundial do capitalismo, condenam a escola mais uma vez ao seu papel de fornecer ao setor
econdmico seus trabalhadores capazes de produzir seu lucro e, ainda mais, maximiza-lo, em
prejuizo de uma formagdo verdadeiramente critica e engajada, comprometida com o interesse
coletivo de emancipacgdo social e transformagdo das relagdes de exploracao e opressao. Com
isso, estamos denunciando que esta concepcdo de saber util, que coloca em termos de
“competéncias” (vide a Base Nacional Comum Curricular de 2018) as aprendizagens dos
alunos, ndo transforma a escola em uma escola emancipadora da classe trabalhadora, mas
adapta essa escola para o cumprimento mais eficiente daquilo que se espera dela em termos
de reproducgdo das relagdes de producao: o fornecimento de uma massa adequada de quadros
do capitalismo, capazes de corrigir as taxas de lucro do sistema mediante a promessa de que
também se beneficiardo dessa participagdo econdmica. Trata-se da escola em que o interesse
privado subjuga o interesse coletivo, € privilegiado diante do interesse coletivo.

Mais uma vez nos deparamos com a pertinéncia do pensamento althusseriano, que
atesta a fungdo reprodutora da escola na FPC enquanto um AIE (Althusser, 1980).
Lembremos suas palavras ao apontar a importancia do sistema escolar para a reprodugdo da

forca de trabalho no capitalismo:

Ora, como ¢ que esta reproducao da qualificagdo (diversificada) da forca de trabalho
¢ assegurada no regime capitalista? Diferentemente do que se passava nas formacdes
sociais esclavagistas e feudais, esta reproducdo da qualificacdo da forga de trabalho
tende (trata-se de uma lei tendencial) a ser assegurada ndo em «cima das coisas»
(aprendizagem na propria produgdo), mas, e cada vez mais, fora da produgdo:
através do sistema escolar capitalista ¢ outras instancias e instituigdoes (Althusser,
1980, p. 20).

Esta “lei tendencial” descoberta por Althusser (1980) sobre a relacao da escola com
a qualificagdo especializada para o trabalho justifica, assim compreendemos, a crescente
demanda por investimentos em educagao observada por Laval (2019). Trata-se, nos termos de
Laval (2019), da racionalizagdo do conhecimento como um fator de producdo. Além disso,
Laval (2019) ainda nos remete a uma “ideologia da profissionalizacao”, cujos discursos cada
vez mais enquadram a escola em um modelo de preparacao profissional, de especializagao da
forca de trabalho, segundo os quais o “ensino deve ser pensado em termos de perspectivas
profissionais e, mais além, a educacdo inteira deve ser pensada apenas como mais um
momento de uma formagdo continua” (Laval, 2019, p. 97), uma formagao ao longo da vida,

que visa a adaptagdo permanente dos quadros do capitalismo a suas mudancgas regimentais,
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suas novas tendéncias econdmicas e tecnologicas e, claro, suas intempéries constantes. Em
ultima analise, a escola enquanto AIE tem se reinventado para permanecer garantindo a
manuten¢do da sociedade capitalista que a criou, fornecendo os sujeitos adequados a sua
(re)producao. Agora, entretanto, por meio de uma toada neoliberal que possa afastar as
propostas coletivistas e assegurar uma ordem social por meio da concorréncia como vinculo
social legitimo.

O conceito de capital humano também se traduz, na escola, pelas dindmicas de
concorréncia e competitividade que se introduzem nas praticas pedagogicas. Segundo Laval
(2019), a nogdo de capital humano pode englobar “os varios trunfos que o individuo pode
fazer valer no mercado e vender aos empregadores como fonte potencial de valor: aparéncia
fisica, boa educa¢do, maneira de ser e pensar ou estado de saude, por exemplo” (Laval, 2019,
p. 51). Dessa forma, o capital humano € uma concepgao que instrumentaliza o humano como
gerador de valor. Isso implica o fato de que uns e outros gerardo valores diferentes, estando
assim pressuposta a competigdo entre esses diferentes capitais humanos. E nesse ponto que
entra a pedagogia das competéncias que haviamos comentado. A ideia ndo ¢ a de que todos
que passaram pela jornada educacional da escola tenham uma formacdo comum, que os
identifiquem uns aos outros como sujeitos do Estado nacional, mas que uns e outros tenham
competéncias diversificadas, que sejam capazes de se integrar em pontos diferentes da
produgdo, maximizando a produtividade nestes pontos. Por isso, a competitividade e a
concorréncia entram em cena para a diversificagdo dos capitais humanos em formagao.
Segundo Laval, “Trata-se de inculcar um ‘espirito de empresa’ que um relatorio da OCDE
define como aquisicdo de ‘certas disposi¢des, aptiddes e competéncias do individuo:
criatividade, iniciativa, aptiddo para a resolucdo de problemas, flexibilidade, capacidade de
adaptacao [...]” (Laval, 2019, p. 81). A escola, assim, se transforma em uma empresa
preparativa para se estar em uma empresa, de modo que os alunos devem aprender a
empreenderem a si mesmos, vender seus atributos que sdo os saberes com os quais podem
contribuir para a valorizagao do capital de seus futuros empregadores.

Ainda em Redes ou paredes, Paula Sibilia (2012) comenta sobre como a
concorréncia, enquanto funcionamento geral das praticas sociais na sociedade de mercado,
introduz-se no interior das escolas, redefinindo sua dinamica e seu sentido. Tomando a
empresa como instituicdo-modelo, os sujeitos da escola, tanto alunos quanto educadores,
assumem esse “espirito empreendedor” com o qual se identificariam mais do que com o
modelo disciplinante e normatizador da escola tradicional republicana, ja tdo desqualificada

tanto pela critica socioldgica, quanto pela critica liberal. Sibilia (2012) afirma que, com base
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neste modelo empresarial, propaga-se no discurso e nas praticas educativas “um culto da
performance ou do desempenho individual, que deve ser cada vez mais destacado e eficaz”
(Sibilia, 2012, p. 45), de modo que a formagdo do educando assume um carater
eminentemente utilitarista. Segundo a autora, os critérios de avaliagdo escolar teriam sido
substituidos: das antigas formas de “corre¢do do desvio disciplinar”, preocupadas com a
inculcacdo de uma conduta décil e obediente, passa-se a uma racionalidade econdmica, de
viés mercadologico, que mede custos e beneficios dos saberes, das praticas, dos
“investimentos” pessoais, aspirando constantemente a “capacidade de diferenciagdo de cada
individuo na concorréncia com os demais” (Sibilia, 2012, p. 46). Assim, explica-nos a autora,
engendra-se na escola uma ideologia da autossuperagdo, pautada na performance individual,
em um aperfeigoamento recrudescente do aluno-futuro-trabalhador em termos de
“competéncias” e ‘“habilidades”, na “busca pela elevacdo do rendimento que vai além das
capacidades de cada sujeito e até dos limites biologicos da espécie” (Sibilia, 2012, p. 46).
Essa autossuperag@o constitui um regime quase que programatico do sujeito, preconizando
“um bom gerenciamento de si mesmo sob os moldes empresariais” (Sibilia, 2012, p. 46),
substituindo os antigos valores da escola republicana, como a disciplina, a moral, o bem
comum, a ordem democratica, por valores como o rendimento, a inovagao, a criatividade, a
produtividade, a eficiéncia, a flexibilidade, a adaptabilidade, que permitiriam esse
aprimoramento de si mesmo, como valorizagcdo do capital humano, e viabilizariam a ordem
social projetada pelo regime concorrencial.

A partir de tais consideragdes, poderia a OLP com seu concurso de redagdes estar
alinhada, desde sua concepcdo, a uma proposta de educagdo neoliberal, baseada em
competéncias individuais e competi¢do interpessoal, e inserida num quadro geral de
concorréncia para a viabilidade da economia capitalista em sua maxima poténcia? Para
refletir sobre possiveis respostas para esta pergunta, empreendemos as andlises discursivas
dos relatos de pratica dos professores participantes da OLP conforme proposto por esta
pesquisa. De qualquer forma, encontramos na proposta neoliberal para a educago a resposta
para a pergunta que nos colocamos no inicio desta dissertacdo: o que a concorréncia € a
competi¢ao vém fazer na educagdo? Vém, responde o neoliberalismo, diversificar o capital
humano, tomado como elemento cabal no tocante a necessidade do mercado de “ilimitar-se” e
do capitalismo de corrigir suas taxas de lucro a partir da inovacdo e das estratégias de
produtividade, visando a concentracao irrestrita do capital.

Para continuarmos tais analises sobre as intervengdes do neoliberalismo na

educacdo, pretendemos expor outros pontos da ideologia neoliberal que caracterizam suas
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praticas, os valores em torno dos quais se constituem as instituigdes que se erigem sob a égide
neoliberal, reconfiguradas segundo o modelo da empresa. Propomo-nos observar as
estratégias dessa nova ordem do capitalismo mediante as quais ela enforma a sociedade e
produz novos sujeitos, interpelados por esta nova ideologia. O seguimento dado ao capitulo
dois sera dedicado a continuar perscrutando essa subjetividade, sobretudo no que tange a
(re)producdo de sujeitos alunos empreendedores de si mesmos, a fim de que, nas andlises
empreendidas no capitulo 3, possamos estabelecer as relacdes entre os efeitos de sentido
apreendidos nos relatos de pratica dos professores participantes da OLP e a subjetividade

neoliberal discutida.

2.3 Poés-modernidade e neoliberalismo: sujeitos e discursos na Escola do
Capitalismo Total

Como ja anunciado acima, o neoliberalismo pode ser pensado como uma nova razao
governamental nas sociedades capitalistas, que reconfigura as praticas de governo de si e do
outro, dando vez ao mercado como megainstitui¢ao, a empresa como modelo organizacional e
subjetivo e a concorréncia como norma total e totalizante capaz de produzir a ordem social
(Dardot; Laval, 2016; Foucault, 2022; Sibilia, 2012). Ideias como a de capital humano e de
empreendedor de si mesmo, ou ainda de marketing ou branding pessoais, sugerem novos
processos de subjetivacdo, processos estes nos quais praticas de concorréncia e de
valoriza¢do do eu como uma marca produzem uma identificagdo do sujeito com a forma
empresa, ressignificando as relagdes do sempre-ja-sujeito com o mundo a partir de um sentido
econdmico, baseando-se em uma razao mercadoldgica. A esse respeito, lemos em A4 nova

razao do mundo:

O que ¢ suficiente estabelecer aqui é que a ascese da empresa de si mesmo termina
com a identifica¢do do sujeito com a empresa, deve produzir o que chamamos antes
de sujeito do envolvimento total, ao contrario dos exercicios da “cultura de si
mesmo” dos quais trata Foucault, cujo objetivo ¢ estabelecer uma distancia ética em
relagdo a si mesmo, uma distancia em relagdo a todo papel social (Dardot; Laval,
2016, p. 339, destaques dos autores).

O uso do termo identificagdo aqui nao ¢ gratuito. A identificagdo com a empresa
teorizada por Dardot e Laval (2016) pode ser pensada, pela via da teoria da ideologia
althusseriana (Althusser, 1980), como uma identificagdo entre sujeitos e Sujeito no interior
de uma ideologia particular (ou uma FI), a ideologia neoliberal. Assim, a ideologia
neoliberal se caracterizaria enquanto uma rede de praticas de competi¢do/concorréncia que

funcionam no interior da megainstituicdo mercadologica, a qual, por sua vez, assume
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consideravelmente o papel do Estado para os AIE em sua fung¢do legitimadora e dominante.
Neste processo, os sujeitos reconhecem o Sujeito Empresa e se identificam com ele (sem
distancia ética, isto ¢, sem promover uma separagao entre si € seu papel social no mercado),
e a partir disso, reconhecem 0s sujeitos como sujeitos-empresa e, por fim, a si mesmo como
sujeito-empresa. Culto a performance, autossuperagdo, autopromogao, marketing e branding
pessoais, concorréncia e competicdo generalizadas entre todos por tudo sao, a um sé tempo,
causa e efeito desse processo de subjetivacdo. Para pensar essas causas-efeito, suas
consequéncias sociais e clinicas, recorreremos ao psicanalista Dany-Robert Dufour (2005) e
a sua intrigante leitura acerca do mundo pds-moderno e neoliberal.

Segundo Dufour (2005), ao lado do neoliberalismo, constata-se uma fratura na
modernidade, que se realizou mediante o esgotamento e o desaparecimento das grandes
narrativas de legitimag¢dao, como as narrativas religiosa e politica. A faléncia da narrativa
politica pode ser atestada pelo discurso do fim da historia e da “incontestavel e mais que
desejosa” vitoria do bloco capitalista. Do lado da religido, o progresso desimpedido das
ciéncias naturais e os discursos e movimentos reivindicantes por liberdade individual
parecem contestar o valor das doutrinas religiosas. Segundo o autor, uma série de

acontecimentos vem somar-se ainda a estas causas da dita “pds-modernidade”, como

os progressos da democracia e, com ela, o desenvolvimento do individualismo, a
diminui¢do do papel do Estado, a supremacia progressiva da mercadoria em relagdo
a qualquer outra consideragdo, o reinado do dinheiro, a sucessiva transformacdo da
cultura, a massificacdo dos modos de vida combinando com a individualizagdo ¢ a
exibi¢do das aparéncias, o achatamento da histéria na imediatez dos acontecimentos
e na instantaneidade informacional, o importante lugar ocupado pelas tecnologias
muito poderosas e com frequéncia incontroladas, a ampliacdo da duragdo de vidae a
demanda insaciavel de plena satide perpétua, a desinstitucionalizacdo da familia, as
interrogagdes multiplas sobre a identidade sexual, as interrogacdes sobre a
identidade humana (...), a evitacdo do conflito ¢ a desafetagdo progressiva em
relagdo ao politico, a transformagdo do direito em um juridismo procedimental, a
publicizagdo do espago privado (que se pense na onda dos webcams), a privatizagdo
do dominio publico... (Dufour, 2005, p. 25).

Todos esses processos € acontecimentos caracterizariam uma conjuntura a que se
pode chamar de pos-moderna, que, segundo o psicanalista, “ndo deixa de ter relagdo com o
advento do que hoje evocamos com o nome de neoliberalismo” (Dufour, 2005, p. 25).

Indo direto ao essencial, a pés-modernidade anuncia um novo sujeito. “Sujeito” em
termos filoséficos, isto €, como “formas construidas pelo entendimento para se fixar durante
um certo tempo como uma disposicao transcendental para além da multiplicidade das
sensacdes, dos sentimentos e das experiéncias possiveis” (Dufour, 2005, p. 16), ou ainda
como “forma ideal, suscetivel como tal de presidir a formagdo do individuo (...)” (Dufour,

2005, p. 20). Ou seja, ndo se trata da producdo subjetiva em si, da qual temos falado nesta
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dissertacdo a partir da teoria althusseriana da ideologia (Althusser, 1980; Pécheux, 2014), mas
tem relagdes com ela. Podemos pensar esse sujeito filos6fico como uma racionalizagdo, no
sentido matematico do termo, do que se investiga a partir da teoria da ideologia,
acompanhada de uma abstracdo, no sentido filos6fico do termo. Este sujeito filosofico que se
anuncia, sujeito poés-moderno, segundo Dufour (2005), resulta de um processo de faléncia do
sujeito critico kantiano e do sujeito neurdtico freudiano (ambos também tomados como
sujeitos filoséficos) mediante um ataque dirigido pelos interesses neoliberais de abertura da
subjetividade as multiplas formas de conexdo com as mercadorias, a fim de viabilizar sua

maxima circulacdo. Segundo Dufour (2005),

a fabricagdo desse novo sujeito ndo critico e “psicotizante”, ou, se se preferir,
esquizoide, ndo deve nada ao acaso. A emergéncia desse sujeito ¢ identificada ha
mais de vinte anos por diversas correntes (...). E o sujeito liberado do dominio das
grandes narrativas soteriologicas (religiosas ou politicas), o sujeito “pds-moderno”,
entregue a si mesmo, sem anterioridade nem finalidade, aberto apenas para o
aqui-e-agora, conectando tdo bem quanto mal as pecas de sua pequena maquinaria
desejante nos fluxos que a atravessam (Dufour, 2005, p. 119).

Aqui, vale realizar a seguinte ressalva. O sujeito, como estrutura e funcionamento
eternos, sobre o qual teoriza a psicandlise lacaniana e no qual se baseia a teoria althusseriana
da interpelacao ideoldgica, ndo coincide com o sujeito em termos filosoficos que discutimos
com Dufour (2005). Apesar de constar em sua tese uma mudanga estrutural do sujeito da
psicandlise, nos termos de um “novo sujeito”, como uma mudanca antropoldgica do homem,
tomamos de Dufour (2005) suas colocacdes em termos de producdo de subjetividade, sem
confundir sujeito (eterno e estrutural, vazio que ¢ foracluido no processo de representagcao
entre dois significantes) e subjetividade (efeito da representacdo entre os significantes).
Sujeito e subjetividade, nos termos da teoria althusseriana, estariam para ideologia em geral e
ideologias particulares, respectivamente, de modo que se considere que, tal qual o sujeito, a
ideologia em geral ¢ uma estrutura e um funcionamento eternos, e tal qual a subjetividade, as
ideologias particulares sdo efeito do funcionamento dessa estrutura como efeito circunscrito
na historia. Acreditamos que os apontamentos realizados por Dufour (2005) sobre as
condi¢des de vida na pos-modernidade ndo concernem a uma desestruturagdo do simboélico ou
a uma mudanga antropologica do sujeito, conforme apontado, mas, em ultima instancia, a
uma mudanga histérica em que o Estado cede lugar, como megainstituicdo, ao Mercado
(Sibilia, 2012), e discursos e praticas que visam a identificacdo do sujeito com um Sujeito
Empresa se proliferam com importantes consequéncias para a vida social. Logo, trata-se de
mudancas historicas, sociais e culturais, ndo de mudancas estruturais ou antropologicas. O

proprio Dufour (2005) nos ajuda a pensar a parte que cabe a psicandlise nessas teorizacdes.
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Segundo o psicanalista, “o homem ¢ uma substancia que ndo tira sua existéncia de si mesma,
mas de um outro ser” (Dufour, 2005, p. 27). Assim, para que o homem se faga homem (ou
para que o individuo se torne sujeito), ele precisa se submeter a um Outro, em termos
lacanianos, que, segundo Dufour (2005), permite-nos pensar o registro do simbdlico, e,
portanto, pensar o homem como um animal simbdlico. Este Outro, Dufour (2005) nos orienta,
tem suas correlacdes (nem sempre percebidas, ou, talvez, gratuitamente ignoradas) com “o
registro puramente especulativo ligado ao Ser”, do qual nos fala a filosofia e suas discussdes
sobre o devir ou o principio primeiro, e “o registro puramente politico ligado ao Um”, do
qual nos fala a politica quando discute a fragmenta¢do do espago humano, a divisdo do
comum (o Um), o desacordo entre os homens. Segundo Dufour (2005), entre o Ser, o Um e o
Outro, ha uma continuidade, que se revela ao se examinar a problematica do sujeito.

O Outro lacaniano estrutura-se mediante uma incompletude, explica-nos Dufour
(2005), a partir de suas leituras de Jacques Lacan: “A propriedade indispensavel que permite
ao Outro se constituir como tal ¢, paradoxalmente, sua incompletude. (...) O Outro, que se
apresenta sob as insignias da completude, é, em suma, pego em falta (...)” (Dufour, 2005, p.
32), isso porque “(...) € o papel da fic¢ao unificar o heterogéneo” (Dufour, 2005, p. 31). Ora, o
que isso tem a ver com a resisténcia do sujeito em sua submissdo ao Outro? Pensamos que ¢
justamente no espago da incompletude do Outro, a partir do qual ele cumpre sua funcao
simbolica, produzindo “o sujeito do Outro”, é que, paradoxalmente, o sujeito pode ndo se
reconhecer no Outro, falhar com ele, enquanto sujeito que resiste ao Outro. Leiamos Dufour
(2005):

Se o Outro fosse pleno, tudo deslizaria e eu ndo poderia perguntar nada... Portanto,
s0 sou sujeito do Outro se posso lhe pedir contas. Em suma, sou sujeito do Outro na
medida em que puder opor uma resisténcia ao Outro. Nesse sentido, o sujeito é tanto
a sujeig¢do quanto o que resiste a sujeicdo. Em outras palavras, o sujeito é o sujeito
do Outro e é o que resiste ao Outro (Dufour, 2005, p. 33).

Ainda em Dufour (2005), encontramos a afirmagao de que ¢ a identificagdo com o
Outro e a realizagdo de sua fungdo simbdlica que dao ao sujeito um ponto de apoio “para que
seus discursos repousem num fundamento, mesmo que ficticio” (Dufour, 2005, p. 33). Em
outras palavras, a submissdo-resisténcia do sujeito ao Outro permite a producgao de sentido no
espaco da palavra, de modo que o espaco da palavra €, desde ja, espaco do sujeito.

Essas breves reflexdes sobre a teoria psicanalitica a partir das exposi¢des de Dufour
(2005) nos ajudam a pensar a questdo da producao do sujeito e sua relagdo com as praticas
discursivas na contemporaneidade, producdo esta a que Dufour (2005) chamara de

“fabricacdo do sujeito pds-moderno”.
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Como lugares essenciais dessa “fabricacdo”, Dufour (2005) destaca duas institui¢des
cabais para este processo: a televisdo e a escola. Falemos, primeiramente, da segunda,
considerando nossos interesses de pesquisa. Tratar-se-ia de uma escola “nova”, nas palavras
de Dufour (2005) “consideravelmente transformada por trinta anos de reformas ditas
‘democraticas’, mas caminhando todas no mesmo sentido, o de um enfraquecimento da
funcdo critica” (Dufour, 2005, p. 119). Sibilia (2012) ajuda-nos a pensar esta nova condi¢ao
da escola. Para a autora, uma virada se produziu juntamente a dissemina¢do do advento
televisivo no que tange as discussdes sobre a escola: contra a ideologia da escola moderna,
com seus valores normativos e disciplinantes, contra a escola republicana e a pedagogia
kantiana j4 discutidas, que submetem o aluno a praticas de controle dos corpos e dominacdo
dos desejos, mediante a promessa de que ele precisa disso para se tornar um adulto, um
trabalhador ou um cidaddo, erguem-se discursos em favor da liberagdo desses desejos
individuais, de modo que a escola deveria se curvar ante eles, sendo sua tarefa tornar-se
desejavel, fazer do ensino-aprendizagem algo divertido. Passou-se a propor estratégias
pedagogicas, defendidas por pedagogos de esquerda, em que o uso do ludico seja o meio de
se transmitir ou transferir um saber, sem o rigor hierarquico e a severidade implacavel da
escola oitocentista. Mas o problema nao ¢ este. A questdo mesmo ¢ que a escola curvou-se de
tal maneira a esta instancia cultural do entretenimento, que seu sentido em si (isto €, o sentido
da escola como um sentido dado pela propria escola, seu carater de relativamente autonoma)

parece ter se esgotado. Segundo Sibilia (2012),

(...) quando o entretenimento - ou até mesmo o espetaculo - generalizou-se como
uma modalidade privilegiada de relagdo com o mundo e, a0 mesmo tempo, vem se
esgotando o ideal da educagdo como transfusdo de conhecimentos de um polo que
sabe para outro que ndo sabe, as coisas mudaram (Sibilia, 2012, p. 82).

Segundo Sibilia (2012), a televisdo atual, mais do que a limitada televisao dos anos
60, “emite um fluxo de informagdes fragmentadas e dispersas, para cujo consumo o zapping -
ou a troca acelerada e consecutiva de canais gragas ao controle remoto - constitui um
elemento fundamental” (Sibilia, 2012, p. 84). Ainda segundo o pensamento da autora, “A
crianca que hoje assiste ao Cartoon Network ja ndo habita as condigdes estaveis e s6lidas do
Estado, mas transita na fluidez mercantil e na velocidade vertiginosa da informag¢ao” (Corea
apud Sibilia, 2012, p. 85, destaques nossos), de modo que o conhecimento e o saber tenham
de ceder seu lugar: ¢ preciso flexibiliza-los. O professor, assim, passa a ser tdo somente um
portador de informacdes, que vai contribuir com sua opinido para um debate onde o

conhecimento nio se transmitiria, mas se construiria.
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O neoliberalismo participa e se beneficia desta reconfigura¢dao do AIE escolar: fale o
imperativo homogeneizante da escola, seu compromisso com o comum institucional e
institucionalizante, entregando o sujeito a si mesmo, “ja ndo se supoe que [o individuo] deva
se aproximar da normalidade, mas ir além, buscando sobressair-se e ultrapassar os outros em
todos os campos” (Sibilia, 2012, p. 102). A contraparte da derrocada da disciplina e da
ordenac¢do oitocentista € a aposta “nos recursos proprios de cada um e na iniciativa individual,
[de modo que] os que ndo conseguem ficar a altura do desafio sdo desqualificados como
fracassados ou ‘perdedores’” (Sibilia, 2012, p. 102, destaques nossos).

Voltando um pouco a questdo das novas relagdes entre a educagdo e o
entretenimento, gostariamos de pontuar uma outra interse¢do entre o que chamamos aqui de
ideologia neoliberal e as condigdes existenciais na pés-modernidade. Segundo Sibilia (2012),
a escola tradicional passou de um lugar de repressdo e opressio no qual os mestres
transmitiriam os saberes aos sujeitos-alunos, cultivando, antes de tudo, a disciplina moderna,
para um lugar de tédio onde os professores deveriam praticar a “animacdo” ou a “motivacao”,
de modo que a consciéncia e a razdo saem de cena como objetivos da pratica educativa, para
darem lugar a percepgdo e aos principios do prazer (Sibilia, 2012). Assim, cabe ao professor
convencer seus alunos-clientes a se engajarem no que propde, conquistar seu interesse,
fazendo das praticas pedagogicas uma empreitada sobre o desejo do sujeito colocado em
condi¢do de aluno. Ou seja, o aluno que se submete a autoridade incontestavel do professor é
cada vez mais escasso: no lugar dele, busca-se o aprendiz, fisgado em seus interesses, capaz
de buscar por si mesmo suas competéncias, sem a necessidade da submissao a autoridade do
professor. O aprendiz seria como uma versdo “entregue a si mesmo” do aluno: “ja ndo se
trataria de ‘um discipulo que pde toda a responsabilidade no docente, fonte unica do saber e
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autoridade’” (Sibilia, 2012, p. 125). O protagonismo se desloca daquele que ensina para
aquele que aprende, de modo que o professor ¢ tdo somente “aquele que contribui para a
aprendizagem”. Ele se torna um “guia discreto a disposi¢ao dos educandos, o orientador e o
treinador [coach], o ‘facilitador da constru¢do’ do saber” (Laval, 2019, p. 293). O que
identificamos, portanto, ¢ que a situagdo do aprendiz em lugar do aluno esta para a situagdo
do coach em lugar do professor, cuja tarefa ¢ de, sobretudo, motivar o aprendiz a buscar por
si mesmo sua autossuperacdo, seu aprimoramento por competéncias, oferecendo servicos
personalizados, jamais homogeneizantes. Assim se reproduz na escola o ideal do empresdrio
de si mesmo e o modo de subjetivacao mediante a interpelacdo do Sujeito Empresa.

Bem, toda essa reconfiguracao ideologica da escola convém bem a ordem neoliberal.

A flexibilidade produzida pela faléncia da figura do professor como agente da transmissao do
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saber, da figura do aluno como polo de recep¢do, do saber mesmo como fundamento da
educacdo, substituido pela loégica da acumulacido de competéncias uteis a dindmica produtiva,
ou de informagdes sujeitas as multiplas opinides, prescindindo de toda preocupacdo com a
critica e a reflexdo; a promocao do sujeito entregue a si mesmo, responsavel pela sua propria
aprendizagem e seu desempenho, que deve se engajar segundo seus proprios interesses
particulares, emancipado, pois que ndo comprometido com nada sendo consigo mesmo,
portanto “verdadeiramente livre”, em uma escola democratica que ndo ¢ a escola de todos,
mas a escola de “cada um”, onde “cada um ¢ cada qual”; tudo isso se articula de uma tal
maneira, que se pode dizer que se assiste ao nascer da chamada “Escola do Capitalismo
total”, termo de Jean-Claude Michéa, conforme citado por Dufour (2005). A esse respeito,
1é-se:

uma escola que devera formar a perda do sentido critico de maneira a produzir um
individuo incerto, aberto a todas as pressdes consumistas. Nessa escola, que vale
para a maioria, “a ignorancia devera ser ensinada de todas as maneiras concebiveis”.
Os professores deverdo, pois, ser reeducados sob a orientagdo de especialistas em
pedagogia pds-moderna que mostrardo que ndo ¢ preciso ensinar mais nada,
remetendo-se unicamente a seus sentimentos do momento e a sua gestao vencedora
(...). Sobretudo, ndo se deve pedir aos “jovens” que pensem. Primeiro deve-se
distrai-los, anima-los, nao sobrecarregd-los com cursos, deixando-os
“democraticamente” zapear de um item a outro a sua vontade, ao sabor das
intera¢des (Dufour, 2005, p. 146, destaques nossos).

Destacamos, nesta citagdo, a “gestdo vencedora”, que acreditamos estar ligada ao
que antes citamos de Sibilia (2012) sobre os sujeitos submetidos aos “desafios”, a vencer ou
fracassar diante deles. Esta ¢, em ultima andlise, a expressdo pedagogica de uma ordem
competitiva, acreditamos, seja uma competicdo com o outro, seja uma competicdo consigo
mesmo com vistas a autossuperacao (Sibilia, 2012). Isto tem a ver com o que se pode chamar
de culto da performance, em que o desempenho e a acumulagdao de competéncias valem mais
que o saber e a reflexdo critica, pois levam ao destaque, e o destaque leva a vitdria. Essa
ordem competitiva, que enaltece a liberdade individual, ¢ metaforizada em ordem
democratica. Laval (2019) também nos ajuda a pensar esta escola democratica do capitalismo

neoliberal:

Democratizacdo significa a necessidade de dota-las [as criangas] de competéncias
operacionais que correspondam a seu desenvolvimento cognitivo, a suas
necessidades particulares, interesses e projetos profissionais, ¢ lhes deem a
possibilidade de integrar-se no mercado de emprego e suprir suas “necessidades
vitais”. Na realidade, a pedagogia funcional das necessidades, dos interesses e dos
meios conjuga o imagindrio individualista da espontaneidade criativa com o
utilitarismo que vé a cultura apenas como um conjunto de respostas e ferramentas
para as questdes praticas e o diferencialismo social que fetichiza os gostos e as
necessidades, e, assim, muito frequentemente, legitima a segregacdo de facto dos
jovens (Laval, 2019, p. 294).
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Claro ¢, entretanto, que esta escola ndo se instala sem a producdo de um infinito de
contradigdes de todas as ordens, economicas, de certo, mas sobretudo ideoldgicas, sociais,
culturais, etc. Falamos, assim, em resisténcia: seja da propria escola moderna, com seus
professores nostalgicos de seu valor social, cultural e ideologico, ou daqueles que ainda
acreditam no remédio disciplinar diante da “delinquéncia” e da “vadiagem” evidentes dos
atuais alunos, seja ainda dos mestres versados na critica, que suspeitam do mal das telas dos
celulares ou ainda sonham com uma emancipacao, em sentido marxista, pela educagdo, e vao
buscando alternativas da forma que puderem, mesmo que nao cessem de se emaranhar nas
contradi¢des da ordem neoliberal. Afinal de contas, o neoliberalismo ¢ geral e generalizante,
isto €, aplica-se aos diversos aspectos da vida humana, e uma vez aplicado, ¢ como se se
evidenciasse ainda mais aplicavel. Isto sob uma condi¢do: a de que ndo seja inteiramente
coerente. A ideologia e o discurso neoliberais precisam da imprecisao, da falta e da vagueza,
de modo que possam cometer “o erro de pessoa”, assumindo a morte da historia e o fim das
narrativas politicas, em nome da “liberdade” e da “democracia” que s6 o Mercado poderia

oferecer. Conforme indica Guilbert (2020), o discurso neoliberal se configura como

um conjunto de enunciados mais ou menos coerentes, que t€m em comum a
promocao de uma visdo empreendedora e puramente econdmica da vida e de todas
as atividades humanas. Este discurso exorta, com efeito, a tornar produtivo, no
sentido econdmico, o que ndo pode sé-lo: a Escola, a Universidade, o Hospital e a

EEINT3

Justica. Sua palavras-chave sdo “eficacia econdmica”, “rentabilidade financeira”,
“retorno sobre o investimento” (Guilbert, 2020, p. 22-23, destaques do autor).

Essa forma “mais ou menos coerente” ¢ a abertura de que o discurso neoliberal
precisa para poder assumir uma posi¢ao dominante diante de todas as outras discursividades
com as quais ele se relaciona na FPC atual. E a maneira como, entendemos, ele pode,
mediante o paradoxal que manifesta, interpelar mesmo aqueles mais interessados na
emancipagdo ou na “vitéria” do trabalhador. Bem constata Laval (2019): “uma das dimensdes
mais notaveis do novo modelo liberal ¢ a recuperacdo dos grandes temas da nova pedagogia,
que durante muito tempo foi bandeira da esquerda, ou melhor, da extrema esquerda” (Laval,
2019, p. 293). E esse efeito eminentemente contraditorio e paradoxal, resultante, em ultima
instancia, de um trabalho discursivo sobre objetos paradoxais (Zoppi Fontana, 2005) como
“liberdade” e “democracia”, que permite ao discurso neoliberal estender-se da esfera
econdmica para todas as outras atividades humanas, em uma posi¢do dominante,
“transferindo” seus enunciados a outros discursos, reproduzindo-se pela conjugagdao com

significantes até entdo isentos de qualquer sentido economico.
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Assim, constata-se: essa “Escola do Capitalismo Total” de que falamos a partir de
Dufour (2005) ¢ “um processo que, a medida que progride, destila contradi¢des de diferentes

ordens” (Laval, 2019, p. 279). Segundo Laval (2019),

O descentramento em favor da competitividade e do mercado ndo foram aceitos com
facilidade, e muitos ainda tém como referéncias éticas e politicas a escola centrada
na cultura, na transmissdo de um patrimdnio e nos propositos emancipadores do
conhecimento. Essa resisténcia, que retine em torno dos professores uma série de
outras categorias da populacdo, ¢ até hoje um dos maiores obstaculos & imposigdo
generalizada do neoliberalismo na Franca, e ndo apenas na esfera educacional
(Laval, 2019, p. 280).

A analisar no discurso dos professores participantes da OLP este processo e suas
contradi¢des ideoldgicas ¢ que dedicamos o capitulo 3 desta dissertacdo, com base no que
vimos até aqui sobre as teorias da ideologia e do discurso de vertentes althusseriana e
pecheutiana, bem como no que pudemos ler em Foucault (2022), Dardot e Laval (2016),
Sibilia (2012), Dufour (2005), Guilbert (2020) e Laval (2019) sobre o neoliberalismo, suas
praticas e discursos, e sua intervencdo na escola, seus efeitos sobre os sujeitos alunos e

professores da pds-modernidade, entre outras questoes.
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CAPITULO 3: O DISCURSO DOCENTE NA OLP: UMA ANALISE DISCURSIVA
PARA PENSAR A REPRODUCAO/ TRANSFORMACAO DE SUBJETIVIDADES
NAS ESCOLAS DA SOCIEDADE CAPITALISTA NEOLIBERAL

Iniciemos as andlises dos relatos de pratica dos professores participantes da OLP
publicados pelo portal Escrevendo o Futuro?. E preciso reafirmar que as anélises aqui
empreendidas tomam por dispositivo teorico a Teoria do Discurso de vertente pecheutiana e
por dispositivo analitico questionamentos como: ¢ o discurso docente dos professores
participantes da OLP determinado por uma ideologia neoliberal? Se sim, em que medida e de
que forma isso ¢ apreensivel nesse discurso? Quais os pontos de deriva e efeitos de sentido
que permitem apontar para uma tal determinacdo? Tais questionamentos nos parecem
pertinentes tendo em vista a teoria althusseriana da ideologia e dos AIE, na qual a escola ¢
caracterizada como um AIE cabal para a reproducao das relagdes de producdo na FPC. Além
disso, os questionamentos se fundamentam no que tem sido apontado por autores como Laval
(2019), Dufour (2005) e Sibilia (2016) sobre a condi¢gdo mercadoldgica da escola no
capitalismo contemporaneo, em que tal instituicdo assume valores e praticas, em ultima
instancia, ditados pela razdo neoliberal da economia capitalista global contemporanea.

Antes, entretanto, retomemos, de maneira concisa, o que ao longo desta dissertagao
descrevemos sobre os procedimentos analiticos da AD e como os mobilizamos nesta

dissertagao enquanto metodologia de pesquisa.

3.1 Sobre os procedimentos metodolégicos

Nesta se¢do, reunimos, de modo conciso, o que em nossas discussdes relatamos
sobre os procedimentos metodologicos da AD e como os mobilizamos em nossas analises.

Como afirmamos anteriormente, a AD ¢ uma (in)disciplina de interpretagao. Isto
significa que suas investigacdes em torno da questao do sentido e sua tomada de partido pelo
materialismo historico e pela psicanalise, bem como pelos demais estudos mobilizados nas
praticas de andlise que nela se inscrevem, ndo tém pretensdes de estabelecer verdades
cientificas. A AD trabalha sobre o real da linguagem, que, conforme discutido, ndo ¢

[3

comparavel ao real das ciéncias naturais ou fisicas, e deve ser pensado como “um real
constitutivamente estranho a univocidade logica” (Pécheux, 2015a, p. 43), pois que a lingua

estd sempre sujeita a uma divisdo discursiva em dois espacos:

2 Disponivel em: https://abre.ai/ivrF. Acesso em 16/01/2024.
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o da manipulagdo de significagcdes estabilizadas, normatizadas por uma higiene
pedagdgica do pensamento, e o de transformagdes de sentido, escapando a qualquer
norma estabelecida a priori, de um trabalho do sentido sobre o sentido, tomados no
relancgar indefinido das interpretagdes (Pé€cheux, 2015a, p. 51).

Assim, sobre o real da lingua, ndo ha como estabelecer a (pretensa) visao absoluta da
ciéncia, pois nada se fecha sobre um definido a priori, havendo sempre abertura para o outro,

o que funda a propria possibilidade de interpretar, conforme discutido anteriormente:

¢ porque ha o outro nas sociedades e na histdria, correspondente a esse outro proprio
do linguageiro discursivo, que ai pode haver ligagdo, identifica¢do ou transferéncia,
isto ¢é, existéncia de uma relag@o abrindo a possibilidade de interpretar. E ¢ porque
ha essa ligacdo que as filiagdes historicas podem-se organizar em memorias, e as
relagdes sociais em redes de significantes (Pécheux, 2015a, p. 53).

Isto posto, afirmamos, juntamente de Pécheux (2015a), que os procedimentos do
analista do discurso que se filia a AD pecheutiana devem atender a algumas exigéncias: “A
primeira exigéncia consiste em dar o primado aos gestos de descricdo das materialidades
discursivas” (Pécheux, 2015a, p. 49), assumindo que o gesto da descricdo estd sujeito aos
equivocos da lingua (melhor dizendo, do real da lingua). Logo, a atividade de descrever um
enunciado pode ser compreendida como a de localizar, neste enunciado, “uma série
(Iéxico-sintaticamente determinada) de pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a
interpretacdo” (Pécheux, 2015a, p. 53), pontos estes nos quais um enunciado pode vir a
tornar-se outro, condicionado que estd por este real linguistico. Na famosa andlise
pecheutiana do enunciado “On a gagné!”/”Ganhamos!”, podemos apontar alguns pontos de
deriva localizados por Pécheux (2015a) sobre os quais elabora suas interpretacdes: o sujeito
do enunciado e os seus complementos (ganhou o qué, como, por qué?). Quando localizados
os pontos de deriva, a partir dos quais processos metaforicos e efeitos de sustentagdo, nos
termos de Semadntica e discurso (Pécheux, 2014), tomados como manifestagdes do
interdiscurso no intradiscurso, se engendram, cabe entdo a atividade interpretativa do analista,
que mobiliza seus recortes e conhecimentos advindos de literaturas diversas, por exemplo, da
psicandlise, da sociologia, da geografia, da economia, da filosofia, da politica, etc. E da
interpretagdo, o analista deve voltar a descrigdo, jamais abandonando a materialidade
linguistica sobre a qual trabalha, atentando-se ao seu impossivel, sua condicao de real. Aqui,
chegamos a posi¢do metodoldgica basilar que orienta nossas praticas de analise discursiva
nesta dissertagdo. Assumimos nossos procedimentos enquanto divididos nestas duas praticas,
de descricdo e interpretacdo, em ritmo alternado, buscando jamais encerra-las no
indiscernivel, mas pensando os efeitos que uma e outra produzem mutuamente.

Esta posicdo metodolégica que assumimos, baseados em Discurso: estrutura ou

acontecimento (Pécheux, 2015a), pretende afastar ad infinitum o perigo a que se submete todo
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analista inscrito em uma disciplina de interpretag¢do: o de encerrar sob a dimensao de estrutura
socio-histérica, ou sob a dimensdo de “novo” do acontecimento socio-histérico, a
materialidade sobre a qual trabalha. Desse modo, trabalhamos nesta dissertacdo a partir de
uma perspectiva dialética entre a estrutura e o acontecimento, de modo que se leve a cabo as
proposicdes pecheutianas de que o discurso ndo ¢ independente das filiagdes historicas,
tampouco se encerra sob suas determinagdes: “todo discurso ¢ o indice potencial de uma
agitacdo nas filiacdes socio-historicas de identificagdo, na medida em que ele constitui ao
mesmo tempo um efeito dessas filiagdes e um trabalho (...) de deslocamento no seu espago”
(Pécheux, 2015a, p. 56).

Este ¢ o imprescindivel de nossos procedimentos metodologicos. Ainda assumimos a
perspectiva de Eni Orlandi (2009) que pensa a atividade do analista do discurso baseada em
dois dispositivos: o dispositivo tedrico e o dispositivo analitico.

O dispositivo tedrico concerne aos conceitos da teoria do discurso que permitem ao
analista deslocar-se “em sua relagdo de sujeito com a interpretagdo” (Orlandi, 2009, p. 61),
produzindo uma posi¢do diferencial ao monumentalizar a interpretacdo, isto €, po-la sob
analise destacando suas relacdoes com as filiagdes socio-histdricas das quais toma parte para

constituir-se enquanto tal. Orlandi (2009) nos explica:

A construgdo desse dispositivo resulta na alteracdo da posicao do leitor para o lugar
construido pelo analista. Lugar em que se mostra a alteridade do cientista, a leitura
outra que ele pode produzir. Nesse lugar, ele ndo reflete mas situa, compreende, o
movimento da interpretagdo inscrito no objeto simbodlico que é seu alvo. Ele pode
entdo contemplar (teorizar) e expor (descrever) os efeitos da interpretagdo (Orlandi,
2009, p. 61).

O nosso dispositivo tedrico, portanto, foi exposto ao longo do primeiro capitulo desta
dissertacdo: trata-se dos conceitos que nos permitirdo teorizar a interpretacao e descreve-la,
mediante a apreensdo dos efeitos de sentido que se produzem na materialidade linguistica
quando expomos as relagcdes entre o dito e o ndo dito, quando suspendemos a evidéncia do
sentido e pensamos suas condi¢des de produgdo, o processo ideoldgico de encaixe e
articulacao de significantes.

Estabelecido nosso dispositivo teorico, que nos permite “trabalhar (n)os limites da
interpretagdo” (Orlandi, 2009, p. 61), construimos nosso dispositivo analitico. Segundo
Orlandi (2009) o dispositivo analitico consiste em uma particularizagdo exercida pelo

analista,

a partir da questdo que ele coloca face aos materiais de analise que constituem seu
corpus e que ele visa compreender, em fun¢do do dominio cientifico a que ele
vincula seu trabalho. (...) é a partir desse dispositivo que ele interpretard os
resultados a que ele chegar pela andlise do discurso que ele empreendeu (Orlandi,
2009, p. 62).
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Nosso dispositivo analitico, portanto, compreende os recortes que fazemos sobre o
corpus de pesquisa mediante a questdo de investigacdo que colocamos (a saber: como ¢ em
que medida o discurso docente nos relatos de pratica dos professores participantes da OLP
sofre determinagdes do neoliberalismo?), nossos objetivos de analise, expostos na introducao
deste trabalho, e os conhecimentos a respeito desta questdo que levantamos, conhecimentos
relativos, por exemplo, a identificagdo da escola enquanto um AIE, do neoliberalismo como a
expressao atual do capitalismo nas sociedades pos-modernas, do neoliberalismo enquanto
uma ideologia em que o sujeito ¢ interpelado pelo Sujeito Empresa, da concorréncia e do
valor econdomico enquanto medidas da racionalizagdo do comportamento humano nesta
relacdo imagindria que a ideologia neoliberal produz por e para os sujeitos, das relagcdes do
neoliberalismo com a questdo educacional no mundo e com a escola, em especifico, etc.
Todas estas proposicoes discutidas no capitulo dois desta dissertagdo estdo implicadas no
nosso dispositivo analitico, como recortes que, enquanto analistas, fazemos sobre nosso
corpus a fim de constituir nosso objeto de pesquisa, a favor do qual empreendemos nossas
analises, a saber, as determinagdes do discurso neoliberal sobre o discurso docente nos relatos
de pratica dos professores participantes da OLP.

Isto posto, explicitamos a seguir alguns movimentos analiticos que realizamos
durante nossas analises: 1) de-superficializagdo dos enunciados: identificagdo de quem diz,
para quem, sob que condi¢des e de qual maneira, a fim de identificar os pontos de deriva
possiveis; 2) investigagao do processo discursivo que originou o enunciado, consideracao dos
efeitos metaforicos, dos efeitos de sustentacdo, dos silenciamentos e esquecimentos em que
fala o interdiscurso; 3) apontamento das formacdes discursivas e suas respectivas formagdes
ideologicas as quais se filiam as palavras para a produgdo dos efeitos de sentido em anélise;
4) discussdo sobre as determinacdes discursivas observadas, isto ¢, sobre a interpelagao
ideologica dos sujeitos discursivos.

Expostos nossos procedimentos metodologicos, sigamos para as analises dos relatos
de pratica dos professores participantes da OLP a fim de investigar a determinagdo do
discurso docente pelo discurso neoliberal, conforme proposto. Trés serdo as secdes em que
analisaremos o discurso docente identificando diferentes pontos de determinagao, de
identificacdo e desidentificacdo com o Sujeito Empresa da ideologia neoliberal. Por fim,

empreendemos uma ultima se¢@o na qual reuniremos o principal de nossas interpretagdes.
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3.2 “Sorria! Voce esta sendo desafiado.”

O primeiro texto (Anexo 1) a que nos deteremos foi o que, quando da concepgdo da
ideia deste trabalho, era o primeiro visualizdvel na pagina do site da OLP dedicada a
exposicao dos relatos de pratica. Atualmente, depois da reformulagdo do site em 2023, o texto
ndo ocupa mais essa posi¢do. Ele é o principal responsavel pela evocagdo de nossa hipotese
de pesquisa e nossa questdo de investigacdo, a saber: como ¢ em que medida o discurso
docente nos relatos de pratica dos professores participantes da OLP sofre determinagdes do
neoliberalismo? Seu titulo j& ¢ bastante curioso, pois realiza-se sobre uma intertextualidade
amplamente reconhecivel: “Sorria! Vocé esta sendo desafiado.”

O novo enunciado se realiza a partir da deriva do participio “filmado” - das placas de
aviso de monitoramento por cdmeras - para “desafiado” e da manutencdo tal e qual do
restante do texto. Em “Sorria! Vocé estd sendo filmado”, temos um aviso cujo objetivo
principal ¢ o de coagir o publico e dissuadi-lo de possiveis atitudes criminosas pelo uso da
gravacdo de imagens, as quais constituiriam prova em caso de infracdo - pratica social bem ao
gosto do Estado de vigilancia e puni¢do; o uso da segunda pessoa do discurso e do pronome
“voc€” marca uma interpelagdo inescapavel para o publico geral; o imperativo “Sorria!”
interpela o leitor, exigindo dele uma atitude passiva, de colaboragdo, amigavel, previsivel,
irrepreensivel, imprimindo sobre o uso de imagem como pratica de seguranca valores
positivos, como se a gravagao da imagem fosse tal qual uma foto que se tira sorridente em um
aniversario qualquer; hd também a auséncia de agente da passiva, omitindo quem realiza a
gravacdo ou ainda de quem ¢ a posse da imagem gravada; dessa forma, o enunciado constroi
uma espécie de “vigilancia sem vigia”, na qual se ¢ visto sem se saber por quem. No
enunciado construido pela deriva de “filmado” para “desafiado”, a professora parece ter
realizado a seguinte operacdo: “voc€” ja ndo € mais o publico geral, mas um publico
especifico, o da escola, professores e alunos (principalmente professores, dado que os relatos
de préaticas se encontram na se¢do “Formagdo Continua” do site), e a autoria do enunciado ¢
atribuivel a OLP ou ao programa Escrevendo o Futuro, que propde o tal “desafio”: a produgao
de um documentério. Ou seja, a professora mobiliza a voz da OLP, sobrepondo-a a sua. O
verbo sorrir apela para uma atitude positiva diante do desafio, sem que haja necessariamente,
nessa nova enunciac¢do, uma relagdo com algum uso da imagem do sujeito (sorrir para a foto,
sorrir para a filmagem). Assim, o desafio significa positivamente a partir de sua relacdo com
o verbo sorrir, sendo inclusive possivel interpretar a descricdo “Vocé estd sendo desafiado”
como uma justificativa, uma argumentacdo, para a injun¢ao “Sorria!”, como se se lesse:

“Sorria, porque vocé esta sendo desafiado.”. Essa articulacdo entre os enunciados, como ¢
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possivel compreender a partir do que se discutiu anteriormente, ¢ designada por Pécheux
enquanto “efeito de sustentacdo” (Pécheux, 2014), de modo que um saber ¢ simulado (um
discurso-transverso, que diz: “ser desafiado € motivo para sorrir!”) permitindo a articulagao
entre os enunciados por meio da producdo de uma evidéncia (“¢ evidente a relagdo entre

sorrir e ser desafiado!”). Sintetizamos essa analise do enunciado em questdo com a seguinte

tabela:
Enunciado “Sorria! Vocé esta sendo desafiado.”
Quem Fala? Professora participante da OLP

Publico da OLP (sobretudo outros professores, dado que os relatos

Para quem fala? ~ ~ ~ .
q estdo na secao “Formacao Continuada™)

Onde? Site Oficial da OLP

A autoria do enunciado ¢ atribuivel a propria OLP, que desafia o
publico escolar (“Voce”). A professora, nesse sentido, mobiliza a voz
da OLP para falar por si.

Vozes
Enunciativas

Injuncao + Descrigdo; € possivel atribuir status de justificativa, como
Tipo Textual efeito de sustentagdo, a descrigao realizada (“Sorria, porque vocé esta
sendo desafiado”).

Verbo sorrir: injungao a atitude positiva,
“Desafiado” como deriva de “filmado”: o sentido de imagem, que
dialogava com o sentido de “sorrir”, sai de cena; desafio ganha sentido
positivo em sua relacdo com sorrir: ser desafiado ¢ motivo para sorrir
(discurso transverso).

Producio de
sentido

Tabela 1: Analise do enunciado “Sorria! Vocé estd sendo desafiado.”

Essa deriva de “filmado” para “desafiado” nos coloca algumas questdes: se no
enunciado original a filmagem é quem requeria o “sorrir” em razao do uso da imagem, por
que no enunciado novo desafio requer esse sorriso? Perguntamos mais: por que a producao de
um documentdrio ¢ de fato um desafio? Ao longo do texto, a professora explica que o
documentario seria um desafio para ela por conta de se tratar de um “novo género, com tipos
de documentarios a serem ensinados, com um mundo inteiro de recursos midiaticos, uma

infinidade de termos técnicos € um nimero incontdvel de possibilidades distintas de registrar,
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relatar, narrar, documentar”; para os alunos, o desafio, no entanto, seria a escrita pressuposta
na produc¢do de um documentério. O processo da produ¢do de um documentério se apresenta
como desafio em duas vias, portanto, pela sua forma multimodal e pelo seu planejamento
escrito. Essa elaboracdo da professora traz como pressuposta uma avaliacao das capacidades
da escola e de seus agentes (professora e alunos, no caso). Produzir um documentério estaria,
a principio, para além das capacidades suas e de seus alunos. O significante “desafio” ¢
significado, sob essa Otica, da seguinte maneira: desafio ¢ aquilo que ndo me imagino capaz
de fazer, e que, apesar disso, se impde que se faga, e que ¢ motivo de sorriso.

Desafio reaparece no texto algumas outras vezes: ao falar do documentario enquanto
desafio para si enquanto professora (“Tudo tdo assustador, desafiador, pelo volume de
informacdes, conceitos e termos.”), ao apontar a escrita como desafio para os alunos (“O

"7

desafio esta mesmo na escrita!”), ao falar da trajetoria de producao do documentéario como
desafio (“E foi assim que, de cara, percebi que a jornada seria um desafio para nos [...]), ao
falar do avango da producdo do documentario (“E assim, em parceria com alunos, fomos
vencendo os desafios, ¢ entre acertos e tropecos, os trabalhos foram surgindo na tela.”); ao
refletir sobre a atividade realizada na conclusao do texto (“€ preciso ter coragem de propor
um trabalho e encarar os desafios”)”. Desafio ganha mais efeitos de sentido, portanto: 1) o
que assusta; 2) aquilo que € perceptivel “de cara” em relacdo a “nds”; 3) aquilo que, para os
alunos, se encontra na escrita; 4) aquilo que se vence em parceria, em meio a tropegos e
acertos; 5) aquilo que se encara com coragem. E possivel dizer que o efeito de sentido 2, a
saber, desafio enquanto “aquilo que ¢é perceptivel ‘de cara’ em relacdo a ‘nds’”, parece
apontar para a producado, por parte da professora, de uma imagem de si e dos alunos enquanto
“incapazes”, tal qual discutido anteriormente, imagem essa que, enquanto condi¢do de
producao em funcionamento no processo discursivo, da abertura para o emprego tao reiterado
do significante “desafio”. E a partir dessa imagem de “incapazes” pressuposta em relagdo a
“desafio” que uma “jornada de superagdo” serd desenvolvida ao longo do relato, jornada essa
que discutiremos em breve.

Ao final do texto, um efeito metaforico parece se realizar em relagdo a “desafio”. A
professora escreve: “se fizermos acontecer, os alunos fardo valer a pena!”. O efeito
metafdrico a que nos referimos se estabelece entre “pena” e “desafio”, significando “desafio”
com efeitos de sentido negativos: € penoso, ¢ dificultoso, ¢ arduo. O enunciador coletivo
mobilizado em “se (nds) fizermos acontecer” deixa claro que a professora esta em didlogo

com a classe na qual inscreve a si mesma, os professores. Desse modo, temos aqui uma

2 Destaques nossos.
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injuncdo a classe de professores, realizada sob a forma de uma condicional, mas que poderia
muito bem reescrever-se da seguinte maneira: “facamos acontecer, professores, porque 0s

"9

alunos fardo valer a pena!”. Logo, os alunos sdo a razao pela qual o professor se submete a
uma pena, implicada em “fazer acontecer”. Mas o que ¢ entdo “fazer acontecer”? Pela
interpretacdo que fazemos, seria “encarar os desafios”. Desafios, dado que sdo tarefas que
despertam sentimentos de incapacidade: pois assustam, pois devem ser encarados, devem ser
vencidos, pois requerem coragem, etc. Nesse sentido, a professora convoca o professor a
sobrepor-se as incapacidades, esfor¢ando-se, dedicando-se, com uma coragem impar,
submetendo-se a “pena” em prol dos alunos.

Eis ai o ponto nodal em que percebemos o discurso neoliberal, sob uma forma
capacitista (em que o sujeito superpde o objeto “capacidade” ao objeto “condi¢do”). O
esforco unilateral da classe de professores submetendo-se aos “desafios” de sua profissao € o
argumento que desencadeia o texto. O esforgo sorridente, que se alegra na pentria (“Sorria!
Vocé esta sendo desafiado.”). Segundo Sibilia (2012), a crise atual em que se encontra a
instituicao escolar diz respeito ao seu sentido historico, que parece esvaziar-se no interior da
sociedade global contemporanea, do capitalismo financeiro e dos dias digitais. Essa crise
convoca reformas, reformas essas que buscam cada vez mais solugdes espalhedas nas
relacdes mercadoldgicas, a fim de favorecé-las, cultivando a empresa como instituicio
modelo. Dai a evocagdao de um “espirito empreendedor”, de uma “mentalidade empresarial”,
em que os sujeitos da escola sdo interrogados, nao pelos conhecimentos advindos da educagao
classica humanista, mas pelas competéncias que acumulam. Nesse sentido, ha sempre uma
injuncdo a producdo, a especializacdo, a originalidade, & promoc¢do, a fim de que uma
singularidade desponte na ordem geral da competicdo. Assim fundamentada, nasce uma

espécie de “ideologia da autossuperagcao”, que, segundo Sibilia (2012), trata-se de

uma busca pela elevagdo do rendimento que vai além das capacidades de cada
sujeito e até dos limites biologicos da espécie, quando se procura alcangar estados
poés-normais ou sentir-se “mais do que bem” com a ajuda de produtos quimicos e
treinamentos especificos. Esses estimulos avivam a aspiracdo a efetuar atualizacdes
constantes em todos os planos, inclusive o educativo. Tais atualiza¢des devem ser
articuladas gracas a um bom gerenciamento de si mesmo sob moldes empresariais
(Sibilia, 2012, p. 46)

O “desafio” pautado pela professora no texto em que analisamos encontra ai os
valores positivos com que se impregna. O “desafio” ¢ o momento de autossuperar-se, isto &,
conduzir-se como a uma empresa em concorréncia, em detrimento das condig¢des sociais,
historicas, politicas, psicoldgicas e, por que ndo, humanas em que se realizam as praticas

educativas. O professor da autossuperacao enfrenta todas as dificuldades e pena por seus
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alunos: enfim, desafia-se. Cabe aqui o classico exemplo da professora Gruwell, do filme
Escritores da Liberdade, de Richard LaGravenese (2007), que ndo s6 custeia do proprio bolso
os livros que pede a seus alunos para ler, como, para isso, trabalha em outros dois empregos,
como vendedora e recepcionista, sete dias por semana.

Esse gesto de sacrificio de si estimulado pela ideologia da autossuperacdo de base
neoliberal, em que o individuo enfrenta sozinho as mazelas sociais a fim de destacar-se na
logica da competi¢do, encontra, a nosso ver, uma recep¢ao calorosa no meio social em virtude
de sua identificagdo com a ideologia religiosa cristd. O sacrificar-se ¢, nessa formacgao
ideoldgica, exemplar, pois que foi todo o objetivo da personificacdo de Deus na terra.

Outro relato para o qual gostariamos de chamar ateng¢@o no que concerne a ideologia
da autossuperagdo (Sibilia, 2012) e a um uso similar do significante “desafio” ¢ o relato
“Desafio e sonho: impulsores de uma proficua experiéncia” (Anexo 2). Como no relato
anteriormente analisado, o titulo deste relato produz, em relacdo ao significante desafio,
efeitos de sentido positivos: o desafio, assim como o sonho, impulsiona uma “proficua
experiéncia”. A qualificagdo e o uso do indice de indeterminagdo constantes no sintagma
nominal “uma proficua experiéncia” também nos sdo interessantes a esse respeito. Produz-se,
assim, a pressuposi¢ao de que existem um tipo de experiéncia que ¢ proficuo e outro que nao
¢ proficuo. O desafio e o sonho estariam ligados ao tipo proficuo. Se nos voltamos para o
dicionario, listamos alguns efeitos de sentido “catalogados” para proficuo: que da proveito, de
que resulta o que se esperava; frutifero, lucrativo, util, proficiente; aquilo que tem éxito,
proveitoso, rendoso. O primeiro paradgrafo do relato nos ajudaréd a pensar esta “proficuidade”

relacionada ao sonho:

Uma das coisas que mais me encantam no ato de lecionar ¢ a capacidade de producio dos alunos. Quando
eles querem e estio verdadeiramente motivados, transformam-se em atores, cantores, professores... Em
escritores.

Excerto 1 do relato de pratica “Desafio e sonho: impulsores de uma proficua experiéncia”, destaques nossos.

A professora se significa como “encantada pela capacidade de producao dos alunos”,
e os alunos, neste discurso, como “aqueles que sdo capazes de produzir’. O aluno como
“aquele que ¢ capaz de produzir” muito se diferencia do aluno como “aquele que nao sabe” da
educacdo moderna: o Sujeito Saber, da ideologia escolar, ao que nos parece, ndo comparece
no primeiro processo de subjetivagdo. Claro, essa “capacidade de producdo” ¢ colocada como

“uma das coisas”, de modo que o aluno ndo se encerra sob ela. Entretanto, esta ¢ dita “a parte

encantadora”, o que nos leva a pensar no valor da “producao” assumido neste discurso. Ora,
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este discurso pedagdgico que se volta a producdo, e ndo a recepgao, absorgdo, apreensao de
conhecimentos, nés poderiamos alinha-lo ao que Paula Sibilia (2012) nos expde sobre os
produsudrios ou prossumidores, sobre o culto a performance, de modo que a educacao se
alinhe a uma logica da producao, em termos de capacidades e competéncias. A circulagdo do
significante “producdo” entre discursos econdmicos, pedagdgicos e até mesmo cientificos
demonstra a opacidade da questdo. O segundo periodo do trecho citado ¢ também de grande
valia para nosso exercicio interpretativo: “Quando eles [os alunos] querem e estdo
verdadeiramente motivados (...)”. Os alunos (ou talvez os produsuarios, prossumidores) sao
“aqueles que querem ou ndo querem”, que estdo ou ndo “verdadeiramente motivados”. Uma
deriva de “estar” para “ser”, de modo que evoquemos o enunciado “quando foram
verdadeiramente motivados” permite que pensemos um professor como um “motivador”
diante dos alunos (o que, de fato, acontece segundo o relato: a professora planeja um
momento para “motivar” os seus alunos - momento este em que nos deteremos mais adiante).
O aluno como “aquele que quer isto e ndo quer aquilo”, um aluno que precisa ser “motivado”,
“inspirado”, esta longe de ser aquele que se submete a plena autoridade do professor como
“aquele que sabe”, o que “implica novas experiéncias de ensino, bem distantes daquelas que
se forjava no dispositivo escolar tradicional” (Sibilia, 2012, p. 125). A prépria possibilidade
de “transformacdo do aluno em professor”, evocada ao final do texto, demonstra que o
sentido que se produz com estes dois significantes ndo se da sob uma FD pedagogica
moderna, em que estes papéis discursivos sao distribuidos com rigor inegociavel, conforme
estudado por Orlandi (2009) sobre o DP autoritario caracteristico da FI escolar moderna.
Bem, ¢ possivel vislumbrar, mediante tais reflexdes, que o aluno e o professor da
“experiéncia proficua” ndo sdo o aluno e o professor da ideologia escolar moderna, e que o
saber nao ¢ o ponto de inflexdo para estes sujeitos aluno e professor “novos”. O aluno, em
especial, como aquele que quer ou ndo quer, ou que esta ou ndo esta motivado (foi ou nao foi
motivado, talvez), ¢ radicalmente outro. Um ponto em que a professora esta falando das suas
“surpresas” com os alunos faz-nos voltar a questdo dos desafios e de como eles tém um lugar

na subjetivacao destes novos alunos e professores:

Isso tudo me comove e me move. Faz com que eu procure desafios que instiguem a mim e aos meus alunos e,
sobretudo, que nos facam sonhar. Nao importa o tamanho do sonho, nem do desafio; nem se eles refletem
nossa modéstia ou revelam nossa ousadia. O importante é que existam e nos levem a um constante processo
de busca.

Excerto 2 do relato de pratica “Desafio e sonho: impulsores de uma proficua experiéncia”, destaques nossos.
O desafio como aquilo que faz sonhar, que ¢ importante que exista € que leva a um
constante processo de busca: eis ai como o discurso pedagodgico parece se inscrever na
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ideologia da autossuperagdo para produzir seus novos professores e alunos, capazes de vencer
desafios para se aprimorar constantemente. Sobre a “busca” evocada pela professora, seu
complemento nominal, elidido no fio do discurso, poderia muito bem ser “do melhor de si
mesmo” ou “pelo melhor de si mesmo”, nos interpretamos.

Outro relato nos servird para levar adiante esta nossa hipotese de que o discurso
docente se inscreve na ideologia da autossuperagdo por meio do significante “desafio” para
traduzir seus valores para o campo educacional, o relato “Desafiando a inseguranga” (Anexo
3). Nota-se como se reitera, pelos titulos, o significante desafio. Nao acreditamos que este uso
seja gratuito, mas que a producdo de sentidos a que serve ¢ marcada por uma pedagogia
pos-moderna e neoliberal, como temos discutido.

A inseguranca e o desafio do titulo sdo da professora, segundo o relato: “A
inseguranca vinha do pouco conhecimento que eu tinha em relacdo a esse género textual
[memoérias literarias]”. E notavel o reconhecimento da professora como “aquela que pouco
sabe sobre alguma coisa”, como forma de desidentificagdo com o sujeito professor moderno
que simplesmente “sabe”. A professora também “confessa” (o termo € seu), além da
inseguranca, uma descrenga: “Ja a descrenca pautada no fato de alguns de meus alunos
estarem com defasagem de aprendizagem, sem as competéncias necessarias para que um bom
resultado fosse alcancado” (destaques nossos). Podemos destacar o uso do termo
competéncias, que nos sinaliza uma possivel assimilagdo do discurso pedagogico neoliberal,
que coloca em termos de “competéncias” o processo de aprendizagem, mediante uma
ideologia utilitarista do conhecimento (Laval, 2019). Mas talvez mais contundente seja o
sintagma nominal “um bom resultado” aliado a esta condi¢do imposta pelas competéncias.
“Um bom resultado” s6 ¢ alcangado por quem tem as competéncias necessarias. A hesitagdo
da professora, sua descrencga, se pauta no que acredita que seus alunos sejam ou nao capazes
de realizar, de produzir: o processo de aprendizagem nao tem, desse modo, sentido em si
mesmo, mas se presta a um fim, a saber, “um bom resultado”. Assim, de fato, acreditamos
que o uso do significante “competéncias” se inscreva no discurso neoliberal relacionado ao
utilitarismo do saber, de modo que este seja ressignificado como uma “ferramenta a servigo
da eficiéncia do trabalho” (Laval, 2019, p. 49). E claro que essa é uma das interpretagdes
possiveis, pois que a questdo do utilitarismo do saber ¢ uma questdo paradoxal no discurso
pedagogico, ja que a “recuperagdo dos grandes temas da nova pedagogia, que durante muito
tempo foi bandeira da esquerda, ou melhor, da extrema esquerda” (Laval, 2019, p. 293) ¢
caracteristica da pedagogia neoliberal. Mas vamos ao “desafio”. A professora escreve no

terceiro paragrafo de seu relato:
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Comecei as oficinas tardiamente, pois o ano letivo de 2014 teve inicio somente no dia 17 de margo, em razao do
longo periodo de greve nas escolas estaduais de Mato Grosso. Como leva um tempo para conhecer os alunos,
avaliar seus saberes, diagnosticar suas dificuldades, motiva-los a participar desse desafio e, sobretudo,
inteirar-me do material proposto, somente na segunda quinzena de maio dei inicio ao trabalho.

Excerto 1 do relato de pratica “Desafiando a inseguranca”, destaques nossos.

Aqui, novamente, aparece o aluno como “aquele que deve ser motivado” e a pratica
pedagogica como “desafio” para os alunos e, mais interessante, as duas coisas aparecem
explicitamente relacionadas: a motivagdo se da em fungdo dos desafios. A forma como a
motivacdo acontece ¢ a mesma praticada pela professora do relato “Desafio e sonho:
impulsores de uma proficua experiéncia”, que comentaremos na sessdo seguinte desta
dissertacao.

Ao longo do texto, o uso do significante desafio novamente se da, para significar as
dificuldades que os alunos e a professora encontraram no momento de “transformar uma

entrevista gravada em um texto de memorias literarias”. E ao final do texto, a professora

relata o fim de sua inseguranca:

Finalmente, preciso dizer que essa experiéncia foi bastante significativa para mim. Aprendi com os alunos.
Toda a inseguranga do inicio desse processo passou. Aprendi a gostar muito desse género textual e vou inclui-lo
em meu planejamento no proximo ano. Também ja dou como certa minha participagdo nas edigdes vindouras.

Excerto 2 do relato de pratica “Desafiando a inseguranca”, destaques nossos.

A professora, aqui, se produz como professora aprendiz: aprendeu sobre o género
(que pretende incluir em seu repertorio didatico) e outra coisa, esta elidida, que faz com que a
inseguranca tenha passado. Essa outra coisa, acreditamos, estd relacionada a sua descrencga,
comentada no inicio do texto, mas ndo retomada aqui, descrenca na possibilidade de “um bom
resultado”. O bom resultado parece ter se provado. Esse “bom resultado”, cujo sentido se
produzia em relacdo as competéncias dos alunos no inicio do texto, aqui se reproduz
paradoxalmente. O “bom resultado” € os objetivos alcancados: “os saberes adquiridos sobre o
ensino da escrita na perspectiva de género e o aprofundamento de seus [dos alunos]
conhecimentos sobre o lugar em que vivem”. Estes “saberes” adquiridos sobre o ensino da
escrita, colocados em relagdo paralela, isto ¢, como objetivo, com “os conhecimentos sobre o
lugar em que se vive” nao nos parecem produzir sentido de “competéncias”. Como dissemos
anteriormente, ¢ preciso sempre deixar aberta a possibilidade de uma outra interpretagao, ja
que o proprio ato de interpretar s6 se funda mediante a possibilidade do outro. Para relembrar
as palavras pecheutianas: “¢ porque ha o outro nas sociedades e na historia, correspondente a
esse outro proprio ao linguageiro discursivo, que ai pode haver ligacdo, identificacdo ou
transferéncia, isto ¢, existéncia de uma relagdo abrindo a possibilidade de interpretar”

(Pécheux, 2015a, p. 53).
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Diferente ¢ a interpretagdo que fazemos de bom resultado no relato “O exemplo das

lavadeiras” (Anexo 4), no qual se 1¢:

Havia certa expectativa por parte dos estudantes em relagdo a isso, pois, em 2014, Ana Amalia, uma de
minhas alunas, havia sido finalista no género artigo de opinido.

Se por um lado, o interesse demonstrado por eles me motivava a participar do concurso, por outro me
afligia. Sentia-me um pouco pressionada a repetir o bom resultado da edi¢do anterior e isso me
incomodava.

Excerto 1 do relato de pratica “O exemplo das lavadeiras”, destaques nossos.

“Bom resultado”, neste excerto, pelas relagdes anaféricas que estabelece com os
outros significantes no intradiscurso, produz sentido de “ser finalista”, de modo que ter um
bom resultado enquanto participante da OLP ¢ alcancar as tultimas etapas da competicao.
Nada, portanto, tem a ver necessariamente com a aquisi¢ao de saberes, ou esta, ao menos, fica
atestada pelo reconhecimento dado pela competigao.

O que com estas analises em torno do significante “desafio” interpretamos € que uma
relacdo de subordinagdo-contradicdo-dominagdo-resisténcia parece se produzir entre
discursividades pedagdgicas e neoliberais, em que o discurso neoliberal assume uma posi¢ao
dominante, produzindo efeitos de sentido e identificacdo muito distintos dos que na FI escolar
moderna se assumem. A ideologia da autossuperacao, o culto a performance (Sibilia, 2012) e
o utilitarismo do saber (Laval, 2019) parecem realizar essa relacio que descrevemos,
modificando a relagdo dos sujeitos com suas praticas educativas: estas sdo “desafios”, tanto
para os professores, quanto para os alunos, que precisam ser “superados” para que um
aprimoramento subjetivo se produza, para que um estdgio mais alto de “capacidade de
producao” seja alcangado e “bons resultados” sejam obtidos. Assim, o empreendimento da
escola pds-moderna e neoliberal exerce a aposta “nos recursos proprios de cada um e na
iniciativa individual, [de modo que] os que ndo conseguem ficar a altura do desafio sao
desqualificados como fracassados ou ‘perdedores™ (Sibilia, 2012, p. 102, destaques nossos).
Entretanto, pelas relagdes paradoxais que o discurso neoliberal estabelece com discursos
outros de emancipacao e resisténcia, por meio de “um jogo (cruel) sobre o tema da liberdade”
(Pécheux, 2015, p. 117), héa desencontro de finalidades, de intencionalidades e objetivos que
sdo enunciados pelos professores a respeito de suas participacdes na OLP, inscritos na
opacidade ideologica do AIE escolar na FPC contemporanea.

Mas antes de encerrarmos a questdo, chamamos a aten¢ao para um outro relato que
nos permitird uma ressalva a respeito do discurso do desafio. No texto “Surpresas de uma
Olimpiada” (Anexo 5), o significante “desafio” também aparece como efeito da decisdo de se

“enfrentar todos os obstaculos”, obstaculos esses que estao relacionados ao fator “novidade” e
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ao fator “desconhecimento”: “escola nova no municipio (...), alunos novos, comunidade
desconhecida (...) Memorias Literarias era um género totalmente novo para eles”.
Interessante, entretanto, ¢ que esse desafio ndo encerra o sujeito em uma determinagdo

inabalavel. Segundo a professora:

Apds muitas reescritas, notavamos que alguns alunos eram resistentes - nao queriam mais trabalho; outros
reescreviam quantas vezes fossem necessarias, pois desejavam o melhor.

Excerto 1 do relato de pratica “Surpresas de uma Olimpiada”.

No relato “O voo dos pequenos passaros” (Anexo 6), temos uma situac¢do similar:

Os poemas finais foram reecritos e aprimorados varias vezes para ficarem melhor. E claro que nem todos se
empenharam em reescrever varias vezes o poema. Mas os que tiveram esse empenho apresentaram bons
poemas.

Excerto 1 do relato “O voo dos pequenos passaros”, destaques nossos.

Apontamos, primeiramente, para o fato de que, quando a reescrita ¢ rejeitada pelos
alunos, ela sofre, no fio do discurso, um efeito metaforico: reescrita é trabalho. “O melhor”,
entretanto, se alcanga “reescrevendo” - e nao trabalhando - quantas vezes forem necessarias.
A ocorréncia do significante “trabalho”, aqui, nos intriga: acreditamos que a escrita e reescrita
tomadas como “trabalho rejeitado” sustentam-se sob uma ideologia moderna do trabalho
intelectual. Nao adentraremos essa questao. Mas o excerto nos permite a interpretagdao de que
a motivagao necessaria pelo engajamento na competi¢do exercida no interior de uma
ideologia da autossuperagdo, pela via de um discurso do desafio, ndo parece realizar-se
plenamente: ha falha, e nem todos os sujeitos, nesse sentido, se identificam com o empresdrio
de si mesmo, buscando sempre um estagio mais alto de sua produtividade, seu desempenho,
sua autovalorizagdo enquanto capital humano “que ¢€”. O aluno resiste a ideologia da
autossuperacgdo, a interpelacdo pelo desafio. Por qué? Como? Uma interpretagdo que
conjecturamos para essa desidentificagdo identificada ¢ relativa a mecanicidade do processo
de reescrita, que o professor impde que se aceite tendo em vista os “melhores resultados™ que
ela proporciona. Essa mecanicidade ¢ rejeitada, sofre resisténcia enquanto discurso da
produgdo especializada. Lembramos, para ilustrar esse modo de resisténcia, tipica aos sujeitos
modernos inseridos em praticas disciplinares e autoridades esmagadoras, da nota de rodapé
com que Pécheux (2015) nos brinda no texto So hd causa daquilo que falha ou o inverno
politico francés: inicio de uma retifica¢do:

Esse ponto de realizagdo impossivel do assujeitamento “perfeito”, no interior do
processo de trabalho imposto pelo modo de producdo capitalista, surge nessas
poucas linhas tiradas da narrativa autobiografica de um militante intelectual
empregado durante um ano como OS 2 em uma das industrias Citroén; ele fala do
trabalho em série:

“E se a gente se dissesse que nada tem muita importancia, que basta se habituar a
fazer os mesmos gestos de uma forma sempre idéntica, aspirando somente a
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perfeigdo placida da maquina? Tentagdo da morte. Mas a vida se revolta e resiste. O
organismo resiste. Algo, no corpo e na cabega, se fortalece contra a repeticdo e o
nada (...). Tudo o que, em cada um dos homens da cadeia, urra silenciosamente: ‘Eu
ndo sou uma maquina!”. R. Linhart, L établi. Paris: Minuit, 1978, p. 14.” (Pécheux,
2014, p. 278, em nota de rodapé, destaques do autor).

A prética de reescrita do texto, inclusive, ¢ metaforizada enquanto um trabalho
bracal em outro relato aqui ja comentado, a saber, “O exemplo das lavadeiras”. O exemplo
das lavadeiras ¢ o de bater a roupa contra a pedreira ou esfrega-la na tina quantas vezes for
preciso até que toda a sujeira seja eliminada. Segundo a professora, ¢ o que também se deve

fazer com o texto. Relata-nos a professora:

De todo o processo percorrido, gostaria de destacar o momento da reescrita dos textos. Trata-se de um
exercicio bastante complicado, pois os alunos, em sua maioria, relutam em fazé-lo. Para muitos, fazer um
rascunho é perda de tempo. Sendo assim, confesso que foi exaustivo trabalhar a reescrita de mais de uma
centena de artigos. Ndo ¢ nada facil proceder como “as lavadeiras la de Alagoas”, como recomenda
Graciliano Ramos. A meninada quer parar na “primeira lavada”. Convencé-los de que a roupa ainda ndo esta
limpa gera conflitos e resisténcias, mas ndo podia nem queria fazer o servico por eles, o meu era o de mediar
essa travessia. Apesar de toda dificuldade enfrentada, essa € a etapa que considero mais significativa, pois €
nesse momento que o estudante pode refletir sobre o que, como e por que escreveu o que escreveu (...).

Excerto 2 do relato de pratica “O exemplo das lavadeiras”, destaques nossos.

A “confissdo” da professora também atesta certa resisténcia sua em relacdo ao
sujeito professor incansavel diante de seu oficio, que também poderia ser metaforizado
enquanto uma “lavacao de alunos”.

Tentaremos investigar outras formas de resisténcia e desidentificagdo ainda nas
proximas sec¢des. Prossigamos com nossas analises, agora, voltando-nos mais detidamente
para o que estd implicado pela ordem competitiva da OLP: a ordenagdo dos sujeitos segundo

sua competéncia, que os produz enquanto “vencedores” ou “perdedores”.

3.3 “A alegria da ‘vitoriosa’, a frustracio dos ‘vencidos’”

O relato que tomamos agora como objeto de andlise mediante as questdes
anteriormente enunciadas ¢ o relato “Uma experiéncia exitosa” (Anexo 7). O titulo escolhido,
se tratando de uma formagdo nominal, parece predicar a pratica a ser relatada: a participacao
na OLP como “uma experiéncia exitosa”, de modo que o leitor crie expectativas positivas
sobre o referente “participagdo na OLP/ pratica pedagogica na OLP”. O titulo, assim, realiza
desde ja a avaliagdo que ¢, a0 mesmo tempo, conclusiva do relato. O final do texto ¢

justamente o seguinte:

Assim, acredito que todas as a¢des desenvolvidas através da Olimpiada contribuiram néo sé para a melhoria do
nivel de proficiéncia em leitura e escrita dos nossos educandos, como também, sinto-me muito gratificada em
poder ajudar outros colegas de trabalho e, consequentemente, nossa escola através das fungdes que ora exerco,
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proporcionando-me a oportunidade de realizar momentos de Formag@o Continua nos Planejamentos por Area
de conhecimento, crescendo junto com o grupo, fatos que fizeram dessa experiéncia inesquecivel uma
experiéncia exitosa.

Excerto 1 do relato de pratica “Uma experiéncia exitosa”, destaques nossos.

A elaboragdo textual-discursiva € realizada, portanto, de maneira tal que o titulo
expressa com as mesmas palavras a conclusdo de um processo avaliativo empreendido ao
longo do texto. Isto nos ¢ intrigante. Acreditamos que tal empreendimento discursivo produz
sobre a leitura e a interpretagdo do texto um efeito de evidéncia: a pratica aqui relatada ¢
exitosa. Ao enunciar no titulo o “éxito” avaliado pela professora no tocante a sua pratica,
produz-se um apagamento da avaliagdo do proprio leitor sobre o relato: ndo € possivel dizer
que esta nao tenha sido uma experiéncia exitosa. O discurso se encerra sob esta evidéncia, em
que o gesto de interpretagao do sujeito-professor assume a universalidade do Sujeito do saber.

Aqui, acreditamos que seja possivel ja apontar para algumas relacdes desse discurso
do “éxito” com o que chamamos em nossa hipdtese de “discurso capacitista” e, também, com
0 que em nossa analise anterior dissemos sobre a ideologia da autossuperacao. Apesar de nao
termos neste relato uma construcao tao explicita como no relato “Sorria! Vocé estd sendo
desafiado” de uma “jornada de autossuperacdo”, o éxito, desde o titulo, apresenta-se como
qualificador da pratica pedagogica. O éxito ¢ inquestionavel nesse relato. Uma reapari¢do do
significante “€xito” ao longo do texto pode corroborar a analise que aqui fazemos. Quando do
relato das atividades desenvolvidas durante a producdo dos textos para a OLP, a professora

em questao escreve:

Nessa empreitada coletiva, procuravamos desenvolver o poder da argumentagdo de nossos alunos, utilizando o
género textual artigo de opinido através de diversas estratégias, incluindo o jogo QP Brasil, pesquisas sobre os
problemas locais, debates sobre atualidades, acoes que foram preponderantes para o éxito dessa tarefa.

Excerto 2 do relato de pratica “Uma experiéncia exitosa”, destaque nosso.

Se em lugar de “éxito”, escrevemos ‘“desenvolvimento” ou ainda “realizagdo”, e
comparamos os enunciados obtidos, temos: “acdes que foram preponderantes para o €xito/ o
desenvolvimento/ a realizacdo dessa tarefa”. Ora, ¢ notavel que o efeito de sentido produzido
diferencia-se bastante colocando tais oposi¢des: quando empregamos “éxito”, o efeito de
sentido de “processo”, apreensivel no emprego de “desenvolvimento” e “realiza¢do”, ndo se
realiza: tem-se somente o resultado das atividades, ja& devidamente avaliado como “de
sucesso”. Essa ocorréncia do significante “€xito”, analisada mediante tais possibilidades
enunciativas produzidas por nos, nos parece bastante significativa para o argumento que
trazemos em relagdo ao relato em questdo: o sucesso, o éxito, ¢ produzido como avaliativo de

13

uma pratica pedagdgica; mede-se as praticas pedagdgicas como “exitosas” e “nao
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exitosas/fracassadas”; a pratica pedagdgica aparece assim como uma espécie de performance
escolar. E o sucesso, o é&xito, deve ser produzido, indubitavelmente. Aqui vale o
questionamento: quando uma pratica pedagogica seria, portanto, exitosa? Qual resultado deve
ser apresentado para que uma tal pratica seja assim qualificada?

Outro trecho do relato exibe, mediante um efeito metaférico que se realiza sobre
“€xito”, a indubitabilidade com a qual se perspectiva o sucesso na pratica pedagogica em

questdo. Lé-se:

Uma das nossas dificuldades na realizacao das oficinas consistia no fato de contarmos com apenas quatro horas
semanais para a disciplina de Lingua Portuguesa. Porém, desenvolver a competéncia leitora e escritora de
nossos alunos ¢ o foco principal das acdes contempladas no projeto pedagdgico da nossa escola, e as
sequéncias didaticas da Olimpiada contemplavam essas habilidades. Portanto, s6 tivemos ganhos ao realizar
esse trabalho.

Excerto 3 do relato de pratica “Uma experiéncia exitosa”, destaque nosso.

A ocorréncia do adverbial “s6” reforca a ideia de que ndo ha outra coisa sendo
“sucesso” a ser relatado aqui. Essa preocupacdao com a significagdo da pratica pedagogica
enquanto exitosa por parte do sujeito professor enunciador faz suscitar alguns
questionamentos: primeiro, em relagdo a imagem que ele faz de si e do coletivo em que se
inscreve (“tivemos”, 1* pessoa do plural): quem somos nos para que falemos de n6s mesmos
assim? O segundo questionamento diz respeito justamente ao que concerne a inscricao desses
sujeitos enquanto sujeitos de sucesso ou de fracasso, mediante suas praticas pedagogicas.
Afinal de contas, o que significa “uma pratica pedagdgica de sucesso” ou entdo “uma pratica
pedagdgica sem sucesso”?

A inscrigdo das praticas pedagodgicas nessa régua avaliativa do “sucesso” parece-nos
apontar, reiteramos, para a questdo da superacdo. Se se supera um “desafio”, tem-se um
“sucesso”. Estamos, novamente, as voltas com a ideologia da autossuperacdo. Lemos no

relato:

Durante a realizacdo das oficinas, um dos maiores problemas apresentados com a escrita foi a falta de
argumentacdo consistente, progressdo do texto com coeréncia e utilizagdo correta dos elementos articuladores.
Como intervencdo dessas dificuldades dos alunos, as atividades sugeridas nas oficinas, como os jogos
envolvendo as estratégias de argumentacéo, os elementos articuladores, o sentido dos conectivos, dentre outras,
foram fundamentais para pouco a pouco ir superando esses desafios.

Excerto 4 do relato de pratica “Uma experiéncia exitosa”, destaques nossos.

A superagao de desafios aparece implicada, assim, na produ¢do do “€xito”, mesmo
que nao tao destacada ou reiterada como fora nos relatos anteriormente analisados.
Acreditamos que a produg¢do de um efeito de sentido de “sucesso/ éxito/ vitoria”, ou, em
contra-partida, de “fracasso/ perda/ insucesso”, pode estar as voltas com a educacdo em

moldes empresariais, na qual a performance individual para a competi¢do (e em se tratando
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de competi¢do, falamos de vencedores e perdedores) ¢ objetivada. Seria possivel dizer que
evocar uma relacdo dos objetos “sucesso” e “fracasso” com as praticas pedagdgicas seria
evocar, melhor dizendo, produzir, mediante essas praticas, “sujeitos de sucesso” e “sujeitos de
fracasso”? E seria assim, portanto, que ficaria estabelecida a ordem da competicdo na
educacdo escolar, designando sucesso e fracasso na medida em que sdo ou ndo sao superados
os “desafios”?

No relato “Os caminhos da escrita nos levam a alegria da conquista” (Anexo 8), a
professora nos narra sobre suas participagdes na OLP e como chegou finalmente ao “éxito”.

Vejamos:

Lembro-me das minhas primeiras experiéncias com o Prémio Escrevendo o Futuro, no ano de 2004, em uma
escola na zona rural onde trabalhava: a dificuldade em tracar estratégias nas oficinas devido a falta de
experiéncia, mas uma vontade ja gritante de ajudar os alunos a sentir o gosto pela producio e pela
leitura de textos. O tempo foi passando e, trabalhando com muito planejamento e dedicacio, adquirimos
mais pratica e tivemos éxito, sendo semifinalistas em 2010 e 2012, e vencedores em 2014.

Excerto 1 do relato de pratica “Os caminhos da escrita nos levam a alegria da conquista”, destaques nossos.

Acreditamos que o segmento de texto por nds destacado na citagdo, no interior do
qual observamos o uso do significante “€xito”, nos ajuda a pensar os efeitos de sentido
ligados a tal significante neste texto. Realizamos a seguinte distribuicao deste segmento com
base em interpretagdes feitas a partir dos tempos e modos verbais utilizados, bem como as

conexdes realizadas entre as oracgoes:

Antes do “éxito”, Sienihicacso do “exito” Argumento para a
significado como um . significacao do
. 24 como um acontecimento O
acontecimento exito

“dificuldade em tragar
estratégias...”

“...falta de experiéncia”
MAS “sendo semifinalistas em

2010 e 2012...”
“... uma vontade ja gritante | “...e [nds] tivemos éxito”

de ajudar os alunos...” “e [sendo] vencedores em
2014~
[ENTAOQ]

“O tempo foi passando

2

c...

2 Segundo Pécheux (2015a), o acontecimento se situa no “ponto de encontro de uma atualidade e uma
memoria” (p. 16), de modo que ¢ a relagdo entre uma e outra que produz o acontecimento como efeito do
processo de significagdo.
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“adquirimos mais pratica”
[como?] “trabalhando com
muito planejamento e
dedicagao”

Tabela 2: Pré-analise do segmento em destaque no enunciado 1 do relato “Os caminhos da
escrita nos levam a alegria da conquista”.

Antes de se “ter éxito”, a professora relata haver “dificuldades”, “falta de
experiéncia”, “mas”, e este “mas” ¢ revelador, hd “uma vontade j& gritante de ajudar os
alunos...”. Bem, essa situacdo “pré-éxito” nos ¢ bem conhecida das andlises anteriores:
somam-se, nas condi¢des da docente, fatores que constituem percalgo para a realizagdo da
tarefa designada pela OLP, o que levaria ao desencorajamento. “Mas” ndo leva. O “mas”

aponta a contradi¢do entre o que ¢ implicado pelo enunciado prévio e o que ¢ anunciado pelo

enunciado seguinte. Assim, temos:

“a dificuldade em tracar estratégias nas oficinas devido

Enunciado 1: \ n
a falta de experiéncia”

Articulagio: “mas” (articulacdo adversativa)

Enunciado 2: “uma vontade ja gritante de ajudar os alunos...”
Implicagao produzida para o a dificuldade e a falta de experiéncia tiram a vontade
enunciado 1: de ajudar os alunos

O que se anuncia no enunciado 2: | persiste uma vontade de ajudar os alunos

Tabela 3: andlise da articulagdo por adversidade entre enunciados do relato “Os caminhos da
escrita levam a alegria da conquista”.

Ora, essa implicagdo que interpretamos do enunciado 1, em verdade, ndo € possivel a

partir dele, tdo somente, mas a partir da relagdo que no intradiscurso se constréi com o
enunciado 2 por meio de uma conjuncdo adversativa. O que queremos dizer ¢ que “as
dificuldades” ndo necessariamente tiram “a vontade de ajudar os alunos”, mas que essa
interpretacdo ¢ construida pelo proprio uso da conjunc¢ao “mas” articulando o enunciado 1 ao
enunciado 2. Ora, a apresentagdo de uma situagdo desfavoravel articulada a uma
determinagdo impar (“uma vontade gritante”) poderia muito bem ser significada como um
“desafio”, conforme os efeitos de sentido produzidos em relagdo a este significante que temos

analisado. Sigamos com as analises.
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O que em seguida aparece como uma indicac¢ao temporal (“o tempo foi passando™),
noés acreditamos que elide uma outra possivel conex@o entre enunciados que poderia ter sido
realizada: uma conclusiva. De modo que se concluisse: tenho dificuldades, mas tenho
determinacdo, ENTAO vou trabalhar com planejamento e dedicagio PARA adquirir pratica, e
vou adquirir pratica PARA ter éxito. Claro, essas articulagcdes ndo estdo dadas. Em seu lugar
temos a forma subordinada reduzida de gerindio para o verbo “trabalhando” que, mais
evidentemente, aponta para o sentido de “modo”: 0 modo como adquiriu-se pratica e teve-se
éxito foi trabalhar com muito planejamento e dedicagdo. Essa constru¢ao modal nao produz
sentido estrategista e intencional para as agdes, conforme pode-se interpretar a partir do uso
dos conectivos sugeridos. De qualquer modo, o que ¢ importante destacar ¢ que o €xito
aparece ao final de um processo de “trabalho”, “planejamento”, “dedicacdo” e “aquisi¢ao de
pratica”. “Pratica”, aqui, assim interpretamos, produz-se sob efeito metaforico em relagdo a
“experiéncia”, anteriormente enunciada como aquilo que faltava e produzia dificuldades.
Logo, ao adquirir a experiéncia, supera-se a dificuldade. Superar a dificuldade com
determinagdo (inesperada) é superar o desafio. E se superamos o desafio, temos €xito. Ca esta
a formula discursiva detectada nas andlises anteriores, que muito bem pode ser considerada
um discurso transverso a conectar os multiplos enunciados analisados.

Mas o que ¢ de fato “éxito” neste discurso? Outro gerundio serve para apresentar o
argumento por tras da enunciagdo do “éxito”: sendo semifinalista em 2010 e 2012 e sendo
vencedor em 2014 tem-se éxito. Reparem que héd duas possiveis formas de éxito: ser
semifinalista e ser vencedor, o que implica uma disjuncdo (“ou... ou...”). O semifinalista ndo
¢ vencedor. O sentido de “vencedor” ¢ dado pelas tabelas de resultados, pelo lugar mais alto
do podio, pela medalha e pelos prémios. Assim instalada nas praticas educativas, a
competi¢do esportiva replica sua formula 16gica administrativa das tabelas®®. A anélise que
trazemos inspira-se, evidentemente, na analise de Michel Pécheux a respeito do enunciado
“On a gagné” em O discurso: estrutura ou acontecimento (Pécheux, 2015a). Assim como o
campo politico francés ¢ metaforizado em uma partida esportiva pelos mecanismos eleitorais
da social-democracia capitalista e pelo festival midiatico ao seu redor, a intervengao da
competi¢cao em forma de uma Olimpiada nas praticas de producao de texto parece produzir
uma partida em que havera, evidentemente, perdedores e vencedores, embora nio se saiba o

que, de fato, foi perdido ou vencido. O importante € o veredito anunciado/enunciado:

» E, para relembrar a cangdo de Chico Buarque, “Pelas Tabelas”, de 1984, a “galera” esta
sempre aplaudindo de pé as tabelas, enquanto as cabegas vao rolando pelo Maracana.
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Esse acontecimento que aparece como “global” da grande maquina televisiva, este
resultado de uma super-copa de futebol politico ou de um jogo de repercussio
mundial (F. Mitterrand ganha o campeonato dos Presidenciaveis da Franca) ¢ o
acontecimento jornalistico e da mass-media que remete a um conteido
socio-politico a0 mesmo tempo perfeitamente transparente (o veredito das
cifras, a evidéncia das tabelas) e profundamente opaco (Pécheux, 2015a, p. 19,
destaques nossos).

O sentido de vencedor ¢ evidente: venceu aquele que foi anunciado como vencedor
pelos analistas dos textos em disputa (provavelmente, “grandes” professores de portugués ou
“mestres” do conhecimento de producdo textual®®), por isso ele é o vencedor, ao contrario do
semifinalista, que nao foi anunciado como vencedor. Essa transparéncia, em que tudo se da ao
alcance dos olhos e ouvidos de todos, podendo ser consultada a tabela em toda sua
incontornavel evidéncia, ¢ efeito da ideologia esportiva posta em relagdo com a ideologia
escolar pela intervencao de uma ideologia particular, que valoriza sujeitos vencedores e
descredibiliza sujeitos perdedores (os famosos “losers”) produzidos ideologicamente nos mais
diversos ambitos da vida humana, como modo de ordenar a vida social: a ideologia
neoliberal. Esse processo ideoldgico, ¢ claro, ndo se da sem a pratica discursiva, conforme
pudemos analisar.

Entretanto, uma ressalva € preciso fazer: o discurso se enuncia na primeira pessoa do
plural “nés”, de modo que se tem “tivemos éxito” e “[sendo] vencedores”, no plural. A
ocorréncia do significante “vencedor” estd, sim, atrelada a competicdo, a uma FD esportiva
que interpela o sujeito-vencedor, o sujeito-semifinalista, o sujeito-segundo-lugar , sob uma
ideologia em que praticas como subir ao podio e receber uma medalha produzem esses
sujeitos “vencedores”, sob uma ordem competitiva. Entretanto, a ocorréncia de “[fomos]
vencedores”, em que a professora se identifica com seus alunos, permite uma interpretagao
paradoxal: sermos vencedores, juntos, implica colaboragdo, que é o exato oposto da
competi¢io. Colabora-se para competir, em equipe. E preciso levar em conta essa
interpretagdo possivel, mesmo que, segundo acreditamos, essa cooperacdo em equipe nao se
faca sendo em beneficio da competi¢do, que, em realidade, s6 premia e consagra vencedor
uma Unica pessoa, aquela tnica que se destacou, que teve as competéncias e o desempenho
necessarios para tal. SO ela ¢ anunciada como vencedora. Entretanto, quando a professora
enuncia “tivemos €éxito” ou “[fomos] vencedores”, ela se inscreve em um coletivo cujo
vinculo social s6 pode ser o de colaboracdo, da cooperagdo, embora subordinado a ordem

competitiva. E como se professores e alunos formassem uma “equipe” em jogo, € as equipes

% A ironia neste trecho indicada pelas aspas representa um questionamento: o saber académico dos
licenciados, linguistas ou literatos pode, de fato, assegurar que este texto ¢ melhor que aquele? Trata-se,
afirmativamente, de uma evidéncia ideoldgica que se produz no interior do AIE universitario.
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disputassem entre si. Logo, o vinculo social por colaboragdo, evidentemente, ¢ limitado: os
“semifinalistas” constam no discurso como a presenca eufemistica do “perdedor”, significante
rejeitado pela FD pedagdgica, que, assim acreditamos, apresenta certas resisténcias a FD
esportiva, nas suas relagdes de desigualdade-contradi¢ao-subordinagao.

Nao queremos com essas interpretagdes € questionamentos que enunciamos imputar
ao neoliberalismo a responsabilidade de introduzir a dindmica competitiva na educacdo
escolar. O neoliberalismo, evidentemente, ndo inventou - usemos todas as palavras - a
competi¢dao, nem o mercado, nem a relacao entre o mercado e a escola. A respeito da escola
como um terreno da competi¢do, escreve-nos Laval (2019, p. 110): “O neoliberalismo nao
criou esse fendmeno, apenas o agrava e o justifica ideologicamente: a competicdo para ter
acesso a esse bem raro [a educacdo], ao mesmo tempo mais aguda e mais desigual, parece
evidente”. Mas, enquanto uma nova razao de governamentalidade (Foucault, 2022), em que
os individuos autogovernam-se mediante um modelo empresarial, o neoliberalismo
radicalizou essas relagdes entre mercado e educacdo, promovendo praticas, discursos e
valores como a competi¢do, a concorréncia, o desempenho, a produtividade, a competéncia, o
individualismo, entre outros.

A andlise aqui proposta com relacdo ao €xito € ao sucesso em termos de praticas
pedagogicas, colocando em questdo a possivel interpelagdo do sujeito como “vencedor” ou
“perdedor”, seja o professor, seja o aluno, mediante essas praticas educacionais, inspira-se,
como ja afirmamos, na célebre analise desenvolvida por Pécheux (2015a), acerca do
enunciado “On a gagné!/ Ganhamos!”. O enunciado “On a gagné!”, tomado como
acontecimento discursivo, que repercutiu depois da vitoria da esquerda nas eleigdes francesas
de 1981, ¢ analisado por Pécheux (2015a) observando o efeito metaforico sob o qual ele se
produz, que metaforiza as eleigdes democraticas em um jogo esportivo ou um campeonato,
produzindo-se enquanto um discurso politico-esportivo. Aqui, chamamos atencdo para um
fendmeno similar, que se realiza ja pelo titulo da competicdo: “Olimpiada”. O vencer, o
perder, o sucesso e o fracasso aparecem como efeitos metaforicos de uma pratica pedagodgica
enunciada como um esporte, trazendo da FD esportiva tais elementos significantes. A
competicdo promovida como concurso formativo de redagdes nas escolas parece
manifestar-se discursivamente a partir de significantes tais que transformam em partida ou
jogo uma pratica de ensino, onde os desportistas em campo sdo os professores e os alunos, a
perder ou ganhar. No relato “O exemplo das lavadeiras", a professora enunciadora relata “os
sentimentos” de vitdria e de derrota que perpassaram sua classe e com os quais teve de lidar

junto aos seus alunos.
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A ocasido de anunciar o vencedor da etapa escolar ¢ ambivalente. De um lado a alegria da “vitoriosa”, de
outro a frustragdo dos "vencidos". Para lidar com esses sentimentos, relembrei o objetivo da participagdo no
concurso, destacando que todos tinham muito a comemorar. Desse momento em diante, festejamos juntos a
passagem pela Etapa Municipal e a chegada a semifinal da Olimpiada.

Excerto 3 do relato de pratica “O exemplo das lavadeiras”, destaques nossos.

Os significantes destacados evidenciam que o concurso produz, mediante as praticas
de ensino para ele promovidas, sujeitos “vencedores”, “vitoriosos”, e sujeitos “vencidos”. As
aspas empregadas pelo sujeito professor parecem apontar para a circulagdo destes elementos
significantes de uma FD esportiva para a FD pedagogica na qual se quer inscrever o sujeito
professor. A professora ainda enuncia sobre o valor do percurso praticado, argumentando
contra os significantes da FD esportiva que emprega, mas a propria necessidade dessa
enunciagdo parece flagrar a carga simbolica atribuida aos elementos significantes citados. As
relagdes de competicdo e concorréncia baseadas no desempenho individual no exercicio de

redacdes estdo, avaliamos, para uma forma de subjetividade de empresa que se produz no seio

da vida escolar. Segundo Foucault (2022),

E essa multiplicagio da forma “empresa” no interior do corpo social que constitui, a
meu ver, o escopo da politica neoliberal. Trata-se de fazer do mercado, da
concorréncia e, por conseguinte, da empresa o que poderiamos chamar de
poder enformador da sociedade (Foucault, 2022, p. 199, destaque nosso).

r

A concorréncia, identifica Foucault (2022), ¢ a pratica que coloca em cena esta
subjetividade empresarial, como uma multiplicacdo da forma empresa, ndo como
tradicionalmente representada (relagdo econdmica entre individuos envolvendo producio e/ou
distribuicdo de mercadorias), mas como um “espirito empreendedor”, isto é, apto para
concorrer ¢ se destacar. Segundo o autor, “A sociedade regulada com base no mercado em
que pensam os neoliberais ¢ uma sociedade na qual o que deve constituir o principio
regulador ndo ¢ tanto a troca das mercadorias quanto os mecanismos da concorréncia”
(Foucault, 2022, p. 197). Nossa analise ¢ de que, ao produzir sujeitos alunos e professores
“vencedores” e “perdedores”, ao produzir “éxito”, “sucesso” e “fracasso” por meio de suas
praticas, a OLP intervém na educacdo escolar com formas de competicdo e concorréncia
capazes de “multiplicar a forma empresa” como um “poder enformador da sociedade”,
fazendo funcionar na escola os “mecanismos da concorréncia” demandados por uma
sociedade neoliberal . Essa intervencdo, nesse sentido, pode ser dita uma intervencao
neoliberal.

Entretanto, retomando o que dissemos a partir de Laval (2019) sobre as relagdes
entre mercado e educacdo ndo terem sido inventadas pelo neoliberalismo, é preciso que

recuemos um pouco no tocante as analises discursivas que fizemos. E necessario ressalvar
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que o carater competitivo de algumas praticas pedagogicas e a producdo mediante elas de
sujeitos “vencedores” e sujeitos “vencidos” precedem, como podemos constatar com as
proprias praticas esportivas da educacdo greco-romana (para remontar ao tempo “olimpico”),
a ascensao da sociedade neoliberal. A competi¢do tem, sim, suas relagdes com a educagao
que ndo datam, necessariamente, da dissemina¢do de uma ideologia neoliberal. O que, de toda
maneira, queremos propor com nossas analises € que a competicdo e a concorréncia sdo
redimensionadas no neoliberalismo e na educagdo de uma sociedade neoliberal. Objetos
discursivos como ‘“vencer”, ‘“vencedor”, ‘“sucesso”, “éxito”, “fracasso” se reproduzem
pedagogicamente, mas ndo idénticos a si mesmos. Queremos apontar para uma possivel
forma paradoxal que esses objetos podem assumir, produzindo em seu movimento e suas
interrelacdes sentidos dispares, alinhados a posi¢des de classe diferentes e até mesmo
antagbnicas. E a partir de objetos assim, que vdo de uma a outra formagio discursiva com
facilidade, dado seu talhe inconcluso e sua forma inconforme, que a dissimulacao da
produgdo ideologica do sentido se realiza com maxima eficiéncia. Logo, o jogo
reproducio/transformagdo da sociedade e sua contraparte discursivo-ideologica, em que cada
enunciado ¢ estrutura e acontecimento concomitantemente (Pécheux, 2015a), revela-se um
meticuloso processo histérico (sem Sujeito nem fins, para relembrar Althusser), no interior do
qual objetos paradoxais se estabilizam e desestabilizam constantemente conforme as
vicissitudes da luta de classes. Sintetizemos essas consideracdes de maneira objetiva:
acreditamos que os objetos discursivos “vencer”, “ganhar”, “perder”, “vencido”, “vencedor”,
etc. se comportam no discurso em analise como objetos paradoxais (Zoppi Fontana, 2005),
tendo em vista sua possibilidade de circulagdo entre as FD pedagogica e esportiva, ou ainda
as FD economica (“ele venceu a barganha!”) e juridica (“o réu ganhou o processo!”), de
modo que a discursividade neoliberal pode se servir deles, mediante seus interesses de classe
neoliberais, tendo em vista a volubilidade de seu talhe.

Uma pratica que nos intriga no tocante ao sujeito-aluno-vencedor ¢ quando
concorrentes da OLP sdo chamados para “inspirar” ou “motivar” os alunos, como no caso do

relato “Pescaria Literaria” (Anexo 9). Lemos no relato:

Na segunda semana de aula, convidei o aluno Julio Sérgio, do 8° ano, semifinalista da 4* edi¢do da Olimpiada
de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro, na categoria poema, para uma roda de conversa. Foi a partir dai
que comecei a falar sobre o que era a Olimpiada e como seriam desenvolvidas as oficinas ao longo do ano
letivo de 2016. Os relatos das experiéncias vividas por Julio, no ano de 2014, despertaram naqueles meninos e
meninas um imenso desejo de vivenciar algo diferente de tudo aquilo que estavam acostumados.

Excerto 1 do relato de pratica “Pescaria Literaria”.
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Embora “Julio” ndo seja um “vencedor”, mas sim um semifinalista, seu relato ¢
capaz de “despertar naqueles meninos e meninas um imenso desejo de vivenciar algo
diferente de tudo aquilo que estavam acostumados”. Isso porque, conforme nos relata a
professora, sua turma de 6° ano, de 38 alunos, era composta majoritariamente por filhos e
filhas de pescadores, cujos primeiros brinquedos foram os mariscos. Segundo a professora,
“mesmo que inconscientemente, eles [os alunos] vislumbravam a possibilidade de um futuro
mais promissor por meio da literatura”. Mas aqui gostaria de questionar: vislumbram um
futuro mais promissor por meio da literatura, ou por meio da competi¢gdo? O sentimento
despertado ndo parece ter a ver, nas palavras da professora, com o que o aluno Julio escreveu,
mas com o que ele pode viver sendo um “semifinalista”. A competi¢do e a vitdria (mesmo
que parcial) parecem, assim, se apresentar aos alunos como um ponto de fuga, de resisténcia:
uma possibilidade de abandonarem o mangue de seus pais e antepassados, mesmo que,
conforme nos relata a professora, eles tenham “orgulho do seu lugar” e se “identifiquem com
a comunidade”, de modo que o texto “Vida de pescador” tenha sido escolhido para
representar a escola na OLP, por “traduzir fielmente a vida sofrida” da comunidade. Quando o
texto passou pela Etapa Estadual, houve uma festa, e todos se reuniram para torcer pela
chegada a final da OLP, como se fosse uma partida de campeonato de futebol, comparamos.

No relato “Desafio e sonho: impulsores de uma proficua experiéncia”, também

temos a pratica que comentamos:

Reservei uma aula para apresentar a classe a proposta da Olimpiada. Baixei um video com a narragdo de parte
do texto O valentdo que engolia menino e outras historias de pajé e passei para os alunos assistirem. Nele, a
aluna Kelli Bassoni, autora do texto, fazia um convite para que todos participassem da Olimpiada. Meu
objetivo era sensibilizar os alunos e fazer com que percebessem que, assim como eles, a vencedora era
uma adolescente ‘comum’, estudante de uma escola publica.

Excerto 3 do relato de pratica “Desafio e sonho: impulsores de uma proficua experiéncia”, destaques nossos.

Para “sensibilizar” os alunos e comecar os trabalhos da OLP, a professora mostra que
a vencedora ¢ alguém como seus alunos, uma adolescente comum, estudante de escola
publica. Acreditamos que esta seja uma pratica ideologica em que se destaca o funcionamento
duplamente especular da ideologia (Althusser, 1980), de modo que a identificagdo com o
sujeito-aluno-comum se propde, por meio da interpelacdo em que se constitui o convite feito
a todos (e a qualquer um) pela aluna-vencedora a participar da OLP, uma identificagdo com o
sujeito-vencedor. Isso despertaria um engajamento, motivaria os alunos: tornar-se um
“vencedor” ¢ receber toda a apreciacdio da sociedade, pelo seu destacamento, sua

competéncia, sua performance singular, e, talvez, “mudar de vida”. A pratica enunciada pela
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professora a seguir reforca essa apreciacdo dos vencedores e essa interpelacdo em que, em

ultima analise, a OLP se constitui:

Mostrei-lhes ainda um exemplar da revista Na ponta do Lapis, n°15, com fotos dos alunos vencedores da
edicao de 2010. A revista trazia uma entrevista com Adélia Prado, filha de nossa terra. Li os nomes dos
vencedores e disse-lhes que qualquer um poderia vencer, mas para isso, era necessario envolver-se com o
projeto.

Excerto 4 do relato de pratica “Desafio e sonho: impulsores de uma proficua experiéncia”, destaques nossos.

As fotos dos vencedores sdo utilizadas como motivagdo, nao a poesia de seus textos,
mas sim o seu lugar no pddio, o lugar de destaque que atesta a vitdria, a competéncia, a
singularidade e o diferencial. Chamamos atencdo para o uso da imagem dos alunos em
articulagdo com o discurso que os interpela como “vencedores”, que os produz enquanto
sujeitos-vencedores (juntamente com a medalha, o podio, etc.): este € o ritual ideologico,
produzindo identificagdo e interpelacao (Althusser, 1980). O enunciado ‘“qualquer um
poderia vencer” demarca a universalidade demandada pela eficacia ideologica para
inscrever-se em uma singularidade. “Aquele que vencer... subird ao podio, receberd uma
medalha, ganhard um prémio, e serd destaque entre todos!” - promete a universalidade da
ideologia neoliberal-esportiva, que dissimula o fato de que um texto sé ¢ melhor que outro
texto sob uma perspectiva especifica. Como se ndo houvesse duvidas, € preciso premiar o
aluno que escreveu o melhor texto, ¢ preciso que alguém faca melhor, e portanto, venga, e
portanto, seja melhor, e portanto, seja vencedor.

A “fuga pela literatura” enunciada pela professora do relato “Pescaria Literaria”, que
analisamos ter muito mais a ver com uma “fuga pela competi¢ao”, acreditamos revelar algo
da forma paradoxal do discurso neoliberal, baseada na sua forma geral de se servir de remédio
a todas as mazelas sociais, produzindo competi¢do e concorréncia como ordem social geral:
revela, segundo interpretamos, que o discurso neoliberal simula um discurso da resisténcia
a partir da sua forma capacitista, que propoe sujeitos que, superando-se e superando ao outro,
superem suas condi¢des reais de existéncia, na forma do empresario de si mesmo, do patrdo
de si mesmo, sob a ordem da livre iniciativa e da meritocracia como consequéncia da lei
universal da concorréncia. Diante das condi¢des sociais que parecem encerrar 0 sujeito em
um lugar especifico da FPC, o neoliberalismo procura formar os sujeitos de destaque e,
produzindo o sujeito de destaque em meio aos que ndo o sdo, produzindo aquele que superou
todas as adversidades por meio da sua competéncia e de sua performance individual, e que
assim “mudou de vida”, o discurso neoliberal rejeita a critica as estruturas injustas do

capitalismo e lega ao individuo a responsabilidade por si mesmo, independentemente da
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heranga histdrica. Desse modo, é oferecendo uma fuga & FPC moderna que a ideologia
neoliberal reinsere seus sujeitos na FPC neoliberal.

Esse destaque ¢ de suma importancia para o neoliberalismo, nesse sentido, nao
porque o setor econdomico demanda competéncias cada vez mais elevadas e niveis de
especialidade cada vez mais distintos, mas porque o sujeito destacado, que supera a
adversidade, atestaria a desonestidade das criticas a estrutura socioeconomica da atual FPC. O
destaque ¢é assim extremamente valorizado, e trazido como exemplo. Trazemos, a seguir, um
trecho do relato “O voo dos pequenos passaros”, em que a professora metaforiza a
aprendizagem dos alunos em relagdo a produgdo de poemas como se esses fossem passaros
aprendendo a voar. Quando vai relatar a escolha de um aluno para concorrer na fase regional

da OLP, a professora descreve:

Entdo um lindo passarinho, de peninhas louras e olhos azuis, voou mais alto e passou na fase regional.
Espero que ele faga um ninho.

Excerto 2 do relato de pratica “O voo dos pequenos passaros”, destaques nossos.

A ideologia da competicdo demonstra, assim, toda sua eficicia em produzir o
destaque: aquele que passa para a fase regional € aquele que “voa mais alto”. O que significa,
entretanto, “voar mais alto”, no que concerne ao sujeito-aluno-escritor-concorrente? Claro,
interpretamos que o “voo” tem a ver com as habilidades adquiridas para “voar”, no processo
relatado: a aquisi¢ao de competéncias de escrita e elaboragdo poética. Mas por que “voar mais
alto” seria assim significado? Acreditamos ser possivel a interpretagdo de que o voo mais alto
¢ valorizado assim porque ¢ mais admirado por todos, isto €, um voo alto pode ser admirado
por mais individuos que o possam reconhecer como tal. O destaque, portanto, seria assim o
fator de valorizacao deste “voo mais alto”.

Conforme vimos com Dardot & Laval (2016), “A responsabilidade individual e a
caridade em suas diferentes formas sdo os Unicos remédios verdadeiros para a pobreza”
(Dardot; Laval, 2016, p. 121). Cabe a cada individuo manejar os recursos de que dispde para
“vencer” também, assim como fulano e sicrano “venceram”, independentemente do fato de
milhares ao seu redor terem “fracassado”. Esta ¢ a ordem social, em tltima instancia, que a
governamentalidade neoliberal propde, que a ideologia neoliberal produz enquanto relacdo
imagindria dos individuos com suas condi¢des reais de existéncia. De forma sintética e
resumida, ¢ como se a FI neoliberal nos dissesse: “preciso de que uns de vocés “vengam” para
que os outros possam acreditar, por meio da identificagdo com voceés, que eles também podem
vencer”, dissimulando o fato de que, na ordem da competi¢ao que ndo cessa de se “espelhar”

nas institui¢des das sociedades “democraticas”, todo vencedor pressupde um perdedor. E
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como bem nos instrui Sibilia (2012): a onda neoliberal na pés-modernidade constitui uma
rejeicdo aos recursos coletivos e uma aposta “nos recursos proprios de cada um e na iniciativa
individual, [de modo que] os que ndo conseguem ficar a altura do desafio sdao desqualificados
como fracassados ou ‘perdedores™ (Sibilia, 2012, p. 102, destaques nossos).

Seria, portanto, o fim para os propdsitos coletivos emancipatorios, em que, nas
palavras do grande professor e educador Paulo Freire (2018), “Ninguém liberta ninguém,
ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao” (Freire, 2018, p. 71)?
Basta relembrarmos do funcionamento da dominagdo ideoldgica pressuposto na luta de
classes para respondermos: ndo. Ha ainda multiplos processos de resisténcia nas falhas dos
rituais da ideologia neoliberal, conforme ja pudemos depreender da atitude dos “alunos nao
suficientemente motivados” na se¢do anterior. O processo histérico € opaco e seu real € o das

contradigdes, visto que seu motor € a luta de classes. Enveredemos por essas contradigdes.

3.4 “Isso de ganhar prémio ¢é besteira”

No relato “A mestra, com carinho” (Anexo 10), cujo titulo se inspira em um filme
dos anos 60 sobre um professor que “conquista sua turma” com sua atitude respeitosa e
dedicada, a professora em questdo descreve sua “jornada” com a produgdo do género
“Memorias Literarias” e como essa jornada “transformou” a si mesma enquanto professora e
a seus alunos enquanto tais. Ha alguns efeitos de sentido interessantes, uns sustentados por
outras ideologias (ideologia nacionalista, ideologia escolar), outros até mesmo por uma
ideologia mais ligada ao trabalhador moderno, que se refere ao "amor pela profissdo", quando
a professora se apresenta: “Sou uma professora apaixonada por minha profissao (...)”. Ao
mesmo tempo, a professora se coloca como “aquela que contribui com a aprendizagem dos
alunos”, enunciando: “(...) e ndo meco esfor¢os para contribuir com a aprendizagem dos meus
alunos”. A referéncia, aqui, ndo ¢ a do professor que ensina, mas do aluno que aprende: a
aprendizagem (e o esforg¢o pela aprendizagem) aparece(m) como ponto de subjetivagdo do
professor. Nao ¢€ possivel dizer, somente por este enunciado, que haja uma ligacao direta entre
a produgdo de sentido deste enunciado com o discurso neoliberal pela via da figura do
aprendiz e do professor como “colaborador” ou “contribuinte”. Acreditamos que seja preciso
destacar o aspecto paradoxal dessa producdo de sentidos, que hipotetizamos ter a ver com o
fato de que as praticas neoliberais na escola, inclusive as discursivas, traduzem-se, muitas
vezes, como uma “recuperacdo dos grandes temas da nova pedagogia, que durante muito
tempo foi bandeira da esquerda, ou melhor, da extrema esquerda” (Laval, 2019, p. 293). E

comum a ambos os discursos o foco sobre o aluno e sua aprendizagem, pensados em seus
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contextos da “vida real” e seus interesses pessoais, de modo que certos saberes sejam
considerados, nesta e naquela discursividades, saberes “inuteis” ou “elitistas” e
13 : Ly ’” N S ~ ~

antidemocraticos”. Essa contradi¢do pedagdgica tem forte relagdo com a representacao do
professor, tal qual pudemos analisar a partir do enunciado em questdo. O professor seria

representado, em tais discursos, como

um guia discreto a disposicdo dos educandos, o orientador e o treinador, o
“facilitador da construgdo” do saber, da reinvencdo da ciéncia e da lingua, ou
mesmo “do tempo e do espago”, segundo a utopia da crianga que reconstroi
espontaneamente todos os saberes do mundo. A nogio de “necessidade” do aluno
corresponde o conceito corolario de um “servico” que se presta a cada aluno e
responde a uma necessidade especifica (...)” (Laval, 2019, p. 293).

Assim, a aprendizagem superpor-se-ia ao ensino, de modo que o professor apenas
“contribua com a aprendizagem do aluno”, verdadeiro agente ativo nesta dinamica.
Estabelece-se assim “a primazia da demanda sobre a oferta de educagao” (Laval, 2019, p.
293) da escola neoliberal. Também Sibilia (2012) comenta sobre o novo sentido de
aprendizagem no discurso neoliberal e como ele figura na centralidade de sua pedagogia.

Segundo a autora,

o sentido da aprendizagem estaria no aprendiz como uma figura talvez mais
adequada ao novo quadro que a do antigo aluno, pois ja ndo se trataria de “um
discipulo que poe toda a responsabilidade no docente, fonte Unica de saber e
autoridade” (Sibilia, 2012, p. 125).

Esse protagonismo do aluno desloca socialmente o professor, segundo interpretamos:
antes, aquele que ensina; agora, “aquele que contribui para a aprendizagem do aluno”. Como
dissemos, essa ¢ uma interpretacdo possivel nessa explosao paradoxal de efeitos de sentido
proveniente, assim defendemos, do imbricamento entre diferentes FD pedagogicas, liberais e
libertadoras. O cerne da questdo, conjecturamos, talvez esteja no objeto paradoxal mor das
sociedades liberais, sobre o qual ja comentamos: a liberdade.

O relato progride. No primeiro paragrafo, as "deficiéncias estruturais, falta de
materiais [e as] salas superlotadas" sdo significadas como indices de "percalgos a serem
enfrentados". O enunciado diz: "Por isso [por causa das condigdes precarias], quando me
inscrevi na Olimpiada de Lingua Portuguesa, ja imaginava os percalgos que enfrentaria". A
"professora apaixonada" como ‘“aquela que enfrenta os percalgos", os quais sdo descritos por
ela mesma como "estruturais", parece produzir-se como evidéncia mediante um discurso que
diz que o esfor¢o individual supera as adversidades sociais.

Mais ao fim do texto, quando a professora comeca a falar das sessoes de entrevistas
utilizadas na producdo das memorias literarias, ela enuncia: "Em meio a tantas narrativas,

uma se destacou e eu mal sabia que era ela que me faria chegar onde cheguei." Questiono:
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aonde se teria chegado? Mais: o que seria "chegar", de fato, neste discurso? O texto

prossegue:

Recebidos os textos, li, revisei, fiz ajustes e os devolvi aos autores para que os reescrevessem. Dos textos
produzidos, um foi selecionado ¢ chegou a semifinal. Confesso que ndo imaginava ir tao longe. (...) Porque,
na verdade, meu objetivo era contribuir para a formagio de bons leitores e escritores. E claro que prémio
maior que esse nao ha, mas chegar a semifinal, competindo com tantas escolas, era um sonho distante
que se realizou.

Excerto 1 do relato de pratica “A mestra, com carinho”, destaques nossos.

Fica claro que aquele "chegar" é o mesmo de "chegar a semifinal", isto ¢, "vencer a
competi¢ao", que se revela como um "sonho distante que se realizou". Ou seja, por mais que a
professora enuncie que, na verdade, seu objetivo era contribuir (ja que a professora ¢ uma
contribuinte) com a leitura e com a escrita, vencer a competi¢do constitui um sonho distante,
isto ¢, um objetivo com ares etéreos, que se vislumbra com desejo e certa fantasia, colocado
no nivel do irreal até que se prove o contrario. “Vencer” significa, assim, “tornar o impossivel
possivel”. Mediante tal interpretacao, acreditamos que o sentido de vencer se produza como
tal mediante um discurso da superacdo que simula um discurso revolucionario. A professora
enuncia em alguns momentos: "Empolgados, transformados, estavam longe de serem aqueles
do inicio [os alunos]" / "Assim, reconheco que também fui transformada." A transformagao
das relagdes consigo mesmo, com o mundo € com o outro se ddo mediante o engajamento em
uma competicdo, em um sonho distante da vitdria.

A professora se coloca, ao final do texto, como aluna, que "fez a li¢do de casa
direitinho" (discurso pedagogico/escolar), pois também aprendeu (o qué?). Ela enuncia:
"Encerro este meu relato mais forte, mais sdbia, mais experiente para encarar novos desafios.
Obrigada, professora Olimpiada.". Nota-se que suas praticas, ao final do texto, sdo
significadas, tal qual vimos nos relatos anteriores, como desafios, que trazem, depois de
vencidos, forga, sabedoria e experiéncia, tipos de objetos que ndo sdo ensinados em uma
disciplina cientifica, mas que aprimoram o individuo. Pensamos aqui, talvez, na ideologia do
capital humano, em que ndo s6 as competéncias técnicas sdo uteis a produtividade, mas um
certo conjunto de qualidades e modos de ser e estar no mundo. Qualidades e modos de ser que
s6 podem ser ensinados por uma professora especifica, a professora Olimpiada, a professora
Competicdo. Como vimos, a ideologia do capital humano tem tudo a ver com as dinamicas de
competicdo inseridas nas praticas pedagdgicas, uma vez que se prestam a “ (...) inculcar um
‘espirito de empresa’ que um relatorio da OCDE define como aquisicdo de ‘certas
disposi¢des, aptiddes e competéncias do individuo: criatividade, iniciativa, aptidao para a

resolucdo de problemas, flexibilidade, capacidade de adaptagdo [...]” (Laval, 2019, p. 81).
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Esses valores, acreditamos, podem estar em consonancia com o que a professora chama de
“forga, sabedoria e experiéncia”, em um entrecruzamento discursivo com discursividades
modernas e pré-modernas.

Uma ultima, porém ndao menos contundente, analise ainda queremos tecer sobre este
relato. Acreditamos que um certo enunciado atribuido a um aluno pela professora ¢ digno de
nota. Quando a professora estd apresentando a proposta da OLP, tentando motiva-los a
participar, o aluno enuncia:

Ah! Isso aqui no Icui [o colégio] nio existe. Ninguém ta aqui porque quer. E por causa da bolsa escola que
as maes recebem. Isso de ganhar prémio é besteira.

Excerto 2 do relato de pratica “A mestra, com carinho”, destaques nossos.

O sujeito “Isso” do primeiro periodo, questionamos, refere-se a qué? A esperanga? A
competi¢io? A motiva¢do? O tom desiludido dos enunciados parece sustentar-se sobre uma
sujei¢do proeminente a um lugar no sistema socioecondmico designado pela FPC, que retira o
querer (“Ninguém t4 aqui porque quer”) ou a liberdade de fazer o que se quer, estar onde se
quer. A predicacdo "besteira" ao sujeito "isso de ganhar prémio" desvaloriza as praticas
competitivas. Assim, acreditamos que o conflito ideologico que produz o conflito discursivo
entre o discurso motivador da professora (tipico do neoliberalismo) e o discurso de resignagao
dos estudantes periféricos (que levantam argumentos baseados na sujeicao do sujeito-aluno ao
sujeito-professor da FI escolar moderna e a sua dindmica administrativa de avaliagdo
pedagogica, perguntando & professora: "vale ponto? E obrigado participar?") seja, em
verdade, o conflito em escala minima entre ideologias dominadas (da escola moderna, por
exemplo, mas também de outras ordens) e a ideologia da escola neoliberal que a professora se
presta a instalar (entre as praticas e discursos de uma e outra), escola neoliberal na qual os
alunos ndo deveriam ser os agentes passivos que recebem o conhecimento, mas os agentes
ativos que buscam, cada um por si, devidamente empolgados, seu proprio aprimoramento,
independentemente das condi¢des sociais em que se encontrem, dos lugares que lhes
designaria uma estrutura social capitalista moderna. O que estamos afirmando ¢ que,
conforme nos explica Laval (2019), “a escola neoliberal ¢ um processo que, a medida que
progride, destila contradi¢gdes de diferentes ordens” (Laval, 2019, p. 279), tanto econdmicas,
quanto culturais e, acrescentamos, ideoldgicas. Acreditamos que a tensdo entre alunos e
professora, que chega a desanimar momentaneamente a professora apaixonada e esforgada,
tem algo a ver com a escola atual atravessada por “contradi¢des culturais que repercutem em
todos os niveis e geram multiplas tensdes na institui¢io” (Laval, 2019, p. 280). E o “mal estar

na escola”, na descri¢do de Laval (2019), ou “o desajuste entre a ferramenta e o produto”, na
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descri¢do de Sibilia (2012), em que as expectativas dos alunos, dos professores, da sociedade
e do mercado se encontram e se desencontram, se entendem e se desentendem, em uma
realidade que se (re)produz incessantemente mediante praticas antagOnicas e objetos
paradoxais, sujeitos e discursos que nao coincidem consigo mesmos.

As relacdes de dominagao-contradicdao-subordinagao-resisténcia entre as FI escolar
moderna e FI pos-moderna neoliberal estdo no dmago desses processos, de modo que uma
ideologia ou um discurso nunca recubra ou encerre o outro, mas, muito pelo contrario, so se
sustente sobre o outro, que ndo cessa jamais de se inscrever na alteridade de si mesmo, pois
que a contradi¢do ¢ a condi¢do da historia, a condi¢do da luta ideoldgica, dos processos
discursivos, dos AIE, como palco da luta de classes (Althusser, 1980). Qualquer andlise que
nao seja capaz de observar as formas de resisténcia das ideologias e dos discursos dominados
ndo se inscreve no materialismo histérico, uma vez que, conforme pudemos discutir, “a
condicdo real de sua [das ideologias dominadas] disjun¢do em relagdo a ideologia dominante
se encontra na luta de classes como contradi¢ao historica motriz (um se divide em dois)”
(Pécheux, 2014, p. 278-9). Logo, se se fala em dominagdo, necessariamente se fala em
resisténcia, e vice-versa. Do contrario, rompe-se com o principio sine qua non do
materialismo historico: a luta de classes ¢ o motor da historia. Nao admitimos que esta
pesquisa seja um exemplo disso. Sendo assim, c& afirmamos: a Escola do Capitalismo Total
ndo deita sobre a sociedade os designios neoliberais do Mercado, nem reproduz a forma
empresa entre instituicdes e sujeitos, sem encontrar em seu caminho multiplas resisténcias: de
professores, de alunos, de familias, de politicos, ativistas, artistas, etc. E preciso tatea-las,
ouvir-lhes o ruido, testemunhar o seu real, para dar-lhes eco, para fazer com que se alastrem e
que ganhem corpo sua contestagdo, sua insubordinacdo, sua desidentificagdo. Essa, afinal de
contas, ¢ a raison d’étre de uma (in)disciplina de interpretacdo como a AD, esse € o valor de
pensadores como Louis Althusser e Michel Pécheux, além dos outros tantos que subsidiaram
o quadro teodrico desta pesquisa, com cuja dedicacdo as investigacdes do real historico, aberto
as interpretagdes vide a porosidade de sua estrutura, ndo cessam de contribuir para o potencial

de transformac¢do que neste real se inscreve.

3.5 Nossas interpretacoes gerais

Para que possamos relatar nossas interpretagdes gerais perante os efeitos de sentido
que pudemos analisar nos dez relatos de pratica de professores participantes da OLP
mobilizados nesta pesquisa, retomamos nossa questdo de investigacdo: como € em que

medida o discurso docente nos relatos de pratica dos professores participantes da OLP sofre
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determinagdes do neoliberalismo? Antes de elencarmos as possiveis respostas a esta questao,

lembremos que:

1.

O neoliberalismo nesta pesquisa ¢ tomado como uma ideologia ou uma FI, tal
qual teorizado por Louis Althusser (1980) e Michel Pécheux (2014), conforme
discutido nesta dissertacao;

A AD ¢ uma (in)disciplina de interpretacdo. Isso significa que outras
interpretagdes sdo sempre possiveis. Outros questionamentos, outros
dispositivos analiticos e outros referenciais de ordem sdcio-historica diversa
bastam para identificar outros efeitos de sentido sendo produzidos pelo mesmo
corpus. A interpretacdo € um gesto que o analista do discurso deve assumir
como seu, havendo sempre abertura para o outro.

As andlises aqui produzidas ndo tém objetivo de culpabilizar ou enaltecer
quaisquer dos individuos envolvidos na OLP, tampouco a propria Olimpiada,
pela relagdo que a escola, tomada como um AIE, possui com o processo de
reproducdo/transformagdo das relagdes de producdo no interior da FPC
contemporanea. Este ¢ um estudo que pretende apenas contribuir com o debate
acerca deste processo intrinseco as formagdes sociais divididas em classes,

pensando-o no ambito das praticas educativas.

Feitas tais colocagdes, voltemo-nos para as respostas mais significativas que

acreditamos poder dar a questdo de investigacao deste trabalho, conforme as andlises nesta

pesquisa empreendidas:

1.

O discurso docente nos relatos de pratica dos professores participantes da OLP
sofre determinag¢des do discurso e da ideologia neoliberais mediante uma
forma capacitista, que racionaliza os sujeitos mediante suas competéncias
produtivas. Isso foi observado a partir da identificacdo de um certo discurso do
desafio, que metaforiza as praticas pedagdgicas como desafios a serem
superados. Quando superados, esses desafios produzem um sujeito da
autossuperagdo, a partir da constatacdo de que o €xito, o sucesso ou a vitoria
foram alcan¢ados. Enunciados como “Sorria! Vocé esta sendo desafiado.” ou
“desafios que instiguem a mim e aos meus alunos e, sobretudo, que nos fagam
sonhar”, em que a ocorréncia do significante “desafio” se d4 a partir de um
processo discursivo que metaforiza as praticas educativas e pedagdgicas em
situagdes desafiantes que precisam ser enfrentadas ou encaradas com um

sorriso, dado que fazem sonhar, produzem efeitos de sentido positivos para o
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significante “desafio” e inscrevem o processo de ensino-aprendizagem em um
espectro de aprimoramento constante do individuo, tomado como capital
humano. Assim, o discurso do desafio identificado no discurso docente
analisado pode ser pensado enquanto uma pratica em que ha relacdo de
dominagdo-subordinagdo-contradi¢do-resisténcia entre a ideologia escolar
moderna (dominada) e a ideologia neoliberal (dominante). Descrevemos essas

relagdes ideoldgicas e discursivas no esquema a seguir:
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7/ \ 7/
~ 7’ ~ 7/
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Relacdo de dominagdo-subordinacdo-contradi¢do-resisténcia

Figura 2: O discurso do desafio como pratica em que ha relagdo de dominacao-subordinagdo-contradi¢do-

-resisténcia entre a ideologia escolar moderna (dominada) e a ideologia neoliberal (dominante).

2. O discurso docente nos relatos de pratica dos professores participantes da OLP

sofre determinagdes do discurso e da ideologia neoliberais na medida em que
reproduz a metafora da pratica pedagdgica enquanto uma partida ou jogo
esportivo (uma Olimpiada, de fato), de modo que as performances dos alunos e
dos professores se inscrevem em uma ordem competitiva, que produz,
mediante suas praticas, sujeitos vencedores e sujeitos ‘“vencidos” ou
perdedores. Nas palavras de Sibilia (2012), a disseminag¢ao da competi¢ao nas
praticas educativas traduz a aposta neoliberal “nos recursos proprios de cada

um e na iniciativa individual, [de modo que] os que ndo conseguem ficar a
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altura do desafio sdo desqualificados como fracassados ou ‘perdedores
(Sibilia, 2012, p. 102, destaques nossos). Nesse sentido, interpretamos que a
ideologia e o discurso neoliberais assumem uma posi¢ao dominante em relagao
as ideologias e discursos escolar e esportivo, servindo-se da metafora pratica
educativa = pratica esportiva como forma de disseminar suas praticas de
competicdo e concorréncia. Entretanto, essa dominacdo ndo se exerce,
conforme discutido, sem multiplas formas de resisténcia que se produzem nas
falhas dos rituais ideoldgicos, na forma de desidentificagdes com o Sujeito
Empresa da ideologia neoliberal. A resisténcia ao trabalho repetitivo da
reescrita ou a descrenca com relacdo ao valor de uma premiacdo relatadas
pelos professores, nds as interpretamos como formas em que os sujeitos alunos
ndo reconhecem a evidéncia neoliberal de que a concorréncia ¢ o meio pelo
qual se pode alcancar melhores condi¢cdes de vida e ascender social e
economicamente. As relagdes, portanto, entre as ideologias e discursos
esportivo e pedagodgico e a ideologia e o discurso neoliberal sdao de
dominagdo-contradi¢ao-subordinacao-resisténcia, de modo que tais
configuragdes ideoldgicas ndo devem ser entendidas enquanto ideologias que
sdo esmagadas por uma ideologia mais forte, como se se enfrentassem em um
campo de batalha, mas como relagdes complexas que se dao em termos de
disjuncdo entre umas e outras ideologias (uma ideologia so existe em fungao
da outra; ¢ porque hé disjuncdo entre as classes que ha disjuncdo entre seus
interesses e entre as ideologias que os representam), de modo que a dominagao
de uma ideologia se refere, em ultima andlise, as posi¢cdes que as demais
ideologias assumem em relagdo a ideologia dominante (dai a contundéncia do
termo “‘subordinacdo”). Lembramos, ainda, que a dominagdo ideologica se
ampara em um real politico, social e econdmico, cuja representagdo precisa € a
da Iuta de classes. A figura a seguir sintetiza essas relagdes

discursivo-ideologicas que interpretamos:
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Figura 3: Dominagdo-contradigdo-subordinacdo-resisténcia nas relacdes entre as formagdes discursivas

pedagdgica, esportiva e neoliberal (dominante).

3. O discurso neoliberal, que para ser geral e generalizante, isto €, para ser

dominante, deve apresentar certa incoeréncia ou abertura, conforme discutido
a partir de Guilbert (2020), parece determinar a produgdo de efeitos de sentido
no discurso docente dos professores participantes da OLP mediante a
simulacdo de um discurso de resisténcia, de modo que a superacao dos
desafios e a vitdria conquistada com o empreendimento € o engajamento dos
alunos e dos professores na OLP produzem a evidéncia de que ¢ possivel
superar as condigdes reais de existéncia engendradas pela FPC contemporanea
mediante o esforco individual e a sujeicdo a ordem da competi¢ao e da
concorréncia. Essa evidéncia ideoldgica representa-se enquanto uma fuga a
FPC moderna, enquanto, de maneira dissimulada, reinsere os sujeitos na FPC
neoliberal, devidamente interpelados enquanto sujeitos entregues a si mesmos,
responsaveis pelo seu proprio destino, isto ¢, empreendedores de si mesmos,
seus proprios patrdes, etc. Essa simulacao ideoldgica, em que uma ideologia e
um discurso dominantes representam-se enquanto ideologia e discurso
dominados, resulta, nos acreditamos, de um trabalho discursivo tdo refinado
quanto copioso, realizado em AIE diversos, desde o midiatico até o politico
internacional, em que se desempenha “um jogo (cruel) sobre o tema da
liberdade” (Pécheux, 2015, p. 117), como objeto paradoxal mor das sociedades
(neo)liberais dos conflitos de interesses e direitos. Esse jogo, claro, so ¢
possivel mediante a inscrigdo dessas praticas discursivas no real contraditorio
da historia e no real equivoco da lingua, cuja condic¢do estruturante ¢ a de que

“todo enunciado € intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si
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mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um
outro” (Pécheux, 2015a, p. 53). Tal simulagdo ideoldgica e discursiva, tal
trabalho sobre o tema da liberdade, que faz derivar seu sentido (ser livre € ser
patrdo de si mesmo, ¢ ser responsavel pela sua propria aprendizagem, € nao ser
aluno e sim aprendiz), inscreve-se na reproducdo das relagdes de producdo da
FPC contemporanea, a favor da manutencdo da sociedade capitalista

neoliberal, de sua base econdmica. A figura a seguir ilustra essa nossa

interpretagao:
. Reproduciio das
SIMULACAO relacdes de producgio
Discurso Discurso de Oreal da
Neoliberal - =" > Resisténcia > FPC

Figura 4: O discurso neoliberal em simulagdo de um discurso de resisténcia em prol da reprodugio das relagdes

de produgdo na FPC contemporanea.

Essas sdo, em suma, as principais contribui¢des que podemos elencar com nosso
trabalho acerca do debate sobre as relacdes entre o neoliberalismo e a educagao na sociedade
capitalista brasileira contemporanea, a partir do que pudemos analisar do discurso docente
nos relatos de pratica dos professores participantes da OLP. Esclarecemos, uma ultima vez,
que o neoliberalismo ndo avanga sobre a escola (e todas as outras institui¢des herdadas da
sociedade moderna) sem encontrar em seu caminho multiplas formas de resisténcia, pois que,
como qualquer outra ideologia e discurso, a ideologia e o discurso neoliberais falham,
incontornavelmente, sendo sempre possivel a ruptura, a proposicao do outro, a realizacdo do

impossivel. Enfim, a resisténcia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa dissertacao discutiu as relacdes entre o neoliberalismo e a educagdo a partir da
investigacao de como aquele, tomado nos termos de uma ideologia e um discurso dominantes,
conforme as proposicoes teoricas da AD pecheutiana, intervém sobre esta no interior das
praticas educativas exercidas no AIE escolar, mais especificamente considerando as praticas
exercidas no programa da Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP). Para isso, analisamos dez
relatos de pratica de professores participantes da OLP, investigando, a partir do dispositivo
tedrico da AD pecheutiana e de um dispositivo analitico que mobilizou teorizagdes sobre o
neoliberalismo promovidas por autores como Foucault (2022), Dardot & Laval (2016), Sibilia
(2012) e Dufour (2005), a producdo de efeitos de sentido ligados a ideologia e ao discurso
neoliberais tomados como ideologia e discurso dominantes na formacao social brasileira
atual. Diversas interpretacoes foram possiveis, desde as que apontam para uma subordinacao
a ordem competitiva e ao individualismo caracteristicos da ideologia neoliberal, até as que
apontam para formas de desidentificagdo e resisténcia perante estas significagdes e processos
de subjetivagao.

Em resumo, analisamos que o discurso docente sofre determinagdes do discurso
neoliberal na OLP mediante a explora¢do da metéafora pratica pedagdgica = pratica esportiva,
que consiste, pelo que pudemos interpretar, em 1) um discurso do desafio (isto ¢, uma versao
pedagogico-esportiva do discurso da autossuperagdo neoliberal), 2) em uma interpelacao dos
sujeitos educandos e educadores em sujeitos vencedores e sujeitos vencidos, a partir do
mecanismo logico-retorico das tabelas esportivas e dos rituais ideologicos de concessdo de
medalhas e elevacdo aos podios, e 3) em uma simulagdo do discurso neoliberal como discurso
de resisténcia, cujo trabalho forgcoso ¢ o de (re)produzir a evidéncia ideoldgica de que a
competi¢do e o destacamento individual sdo os meios pelos quais se pode superar as
condigdes de vida (em ultima andlise, condigdes politicas, sociais e econdmicas) no
capitalismo. Entretanto, pudemos analisar alguns trechos do corpus submetido a anélise em
que o outro se manifesta, o equivoco da lingua ¢é trabalhado e a ruptura ideoldgica pode
realizar-se mediante movimentos de desidentificacio com Sujeito Empresa da ideologia
neoliberal: quando ndo se encara o desafio, quando nao se aceita competir para vencer, nem
se acredita que isso represente, de fato, uma mudanca, ou algo importante que seja.
Interpreta-se, assim, que o projeto de uma escola neoliberal avanca no Brasil, mas ndo sem
sofrer multiplas resisténcias ligadas as falhas dos rituais ideoldgicos, aos equivocos da lingua,

que jamais permite que os sentidos se encerrem sobre si mesmos, havendo sempre trabalho
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da alteridade sobre o mesmo, e as contradi¢cdes da historia, da ideologia e de suas praticas e
dispositivos de interpelacao dos sujeitos.

O trabalho aqui desenvolvido ¢é passivel de criticas de diversas ordens, dada sua
natureza interpretativista, criticas que, certamente, contribuirdo para o debate proposto. Entre
os possiveis encaminhamentos que se pode dar a pesquisa, de modo a torna-la mais completa
e significativa, destacamos as seguintes questoes: 1. dado que a OLP é um programa voltado
para as escolas publicas e que este publico tem uma especificidade na formacdo da massa
trabalhadora, como a lingua e a linguagem sao significadas nos documentos da OLP e nas
praticas por eles propostas? Isso representa alguma determinag¢do da estrutura da FPC
neoliberal para os filhos da classe trabalhadora e da relagdo destes com a lingua? 2. Como a
escola publica ¢ significada nestes documentos e quais sdo os pressupostos que legitimam a
intervengdo da OLP nela? 3. E possivel pensar identificagdes entre o discurso neoliberal e o
discurso pedagogico presentes em documentos como Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) e
Regimentos Escolares das escolas publicas participantes da OLP?

Uma das questdes que se levantam ao se pensar no sujeito da pds-modernidade e
quais as consequéncias do neoliberalismo sobre esse sujeito ¢ se ainda se deve assumir a
posicdo freudo-lacaniana de que o sujeito ¢ uma estrutura eterna, um vazio para a
representagio entre os significantes. E a discussio levantada, por exemplo, por Dufour (2005)
e em certa medida por Dardot & Laval (2016), quando mencionam um “novo sujeito” ou
“uma condi¢do nova do homem” em termos de “economia psiquica”. No caso de Dufour
(2005), as colocagdes sobre a faléncia do Outro, do enfraquecimento da fungdo simbodlica e
dos novos processos de subjetivagdo duais, em que a relagdo com o Terceiro ndo seria mais
necessaria para o “novo sujeito”, aberto a todas as conexdes, dado que acritico e
“esquizoide”, sdo polémicas. Como visto, esta pesquisa nao assumiu tal perspectiva, levando
a cabo a teoria althusseriana da interpelacdo, baseada no principio de que a subjetividade se
d4a mediante uma identificacdo do sujeito com o Terceiro, em niveis simbolico e imaginario,
havendo ainda um real que resiste a este processo. Entretanto, ha que se considerar que a
discussdo psicanalitica em torno do sujeito abre portas para outras perspectivas de andlise,
nao defrontadas nesta dissertacdo. Da parte da AD poder-se-ia acrescentar questdes: se o
Outro fale e a fungdo simbolica estd comprometida, como seria possivel pensar a producgdo de
sentido nas praticas da palavra, ja que, segundo o proprio Dufour (2005), é a identificagdo
com o Outro e a eficiéncia de sua fun¢do simbolica que ddo ao sujeito um ponto de apoio
“para que seus discursos repousem num fundamento, mesmo que ficticio” (Dufour, 2005, p.

33)? Estaria, também, o sentido da palavra em processo de faléncia, e a significacdo do
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mundo pela palavra estaria comprometida conforme nos tornamos hiperimagéticos, assim
como preveem certas colocacdes de Sibilia (2012) também? Em que medida a
pos-modernidade e o neoliberalismo teriam alterado as relagdes do sujeito com o discurso?
Cabem, ainda, as proposi¢des em torno do fundamento psicanalitico do sujeito emaranhado
na rede de significantes? E se estd comprometida a fungdo simbolica, como se realizariam as
ideologias (se ¢ que se realizariam)? Qual o lugar da AD diante de um quadro de pensamento
académico como este? Essas sdo questdes a serem colocadas se se leva a cabo o debate em
torno do “novo sujeito”, da alteracdo do simbolico e da faléncia do Outro.

Queremos, enfim, afirmar que nosso trabalho ¢ uma indisciplina de interpretagdo,
que se presta a promover a desconfianca e a critica, como modos de fomentar a
desidentificacdo com as ideologias dominantes no capitalismo contemporaneo e dar vez a
producao de sentidos outros, subsidiados por ideologias dominadas. Conforme nos ensina
Pécheux (2014), é preciso realizar a critica a afirmacdo do obvio. O que se apresenta
enquanto libertador ou de resisténcia, em nome dos valores democraticos, certamente
participa do trabalho discursivo em torno do tema da liberdade das sociedades liberais, do
qual nos fala Pécheux (2015). Nas sociedades capitalistas, ha sempre o imperativo do
individualismo, do consumismo, do valor econdmico, da meritocracia. E preciso nao ser
ingénuo e desconfiar. Conforme vimos, os tedricos neoliberais rejeitam as formas do
“coletivismo” como inexoravelmente ligadas ao totalitarismo e as praticas ditatoriais.
Acreditaremos nisso? Ou apostaremos nas palavras freirianas: “Ninguém liberta ninguém,
ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhdo” (Freire, 2018, p. 71),
proposicao da qual interpretamos que a liberdade jamais pode vir do individualismo, mas da
acdo comum dos homens uns pelos outros. Com que sentido de liberdade nos
comprometeremos? Antes de falar em liberdade, precisamos saber que liberdade queremos.
Como superaremos a explorag@o e a opressao entre os homens? Competir uns contra os outros
ndo nos parece uma resposta adequada. E, apesar do que querem nos fazer crer, este também
ndo parece ser um valor democratico.

No mais, acreditamos que as questdes aqui levantadas sobre a intervenc¢do neoliberal
na educacao (enquanto ideologia e discurso neoliberais) e as consequéncias dessa intervengao
sobre a escola moderna, seus sujeitos e suas praticas, sdo de suma importancia para a reflexdo
em torno da educagdo brasileira. Acreditamos também que, de modo algum, o tema aqui
abordado se encerra sob uma evidéncia (qual seja, a de que o neoliberalismo ¢, de fato, a
realidade de nossas escolas). E preciso sempre discutir, analisar, refletir, pesquisar, investigar,

pensar e, ndo menos importante, interpretar. Diante do real, somos convocados a
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interpretagdo. Como nos ensina a professora Orlandi (2009), ndo ¢ possivel ndo interpretar.
Mas mais que possivel e sumamente desejavel é sempre uma outra interpretacio, pois que a
proposi¢do do outro € o indice primeiro das poténcias de transformagdo das sociedades. A
AD, enquanto (in)disciplina de interpretagdo que vem afirmar as relagdes entre o linguistico,
o historico e o politico, jamais se resigna a um papel meramente observador. O verdadeiro
analista do discurso, ciente da impossibilidade da neutralidade politica, jamais omite seu
posicionamento e sua vontade politica. Por isso nessa dissertacdo ndo deixamos jamais de
falar em transformagdo, em resisténcia, em revolucao: estamos comprometidos. E enquanto
professores, estudantes e pesquisadores que somos, exercemos nossa vontade politica por um
AIE escolar e universitario mais revolucionario, mais transformador, menos reprodutor. Pois é
nos AIE, enquanto palco da luta de classes, que exercemos nosso direito de lutar por uma
sociedade mais justa, onde nao so todos tenham os mesmos direitos, mas também as mesmas
condigdes de exercé-los. Acreditamos, sim, que a educacao tenha o seu papel na realizagao

desse impossivel.
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ANEXOS
ANEXO 1: Relato “Sorria! Vocé esta sendo desafiado.”

Sorria! Vocé esta sendo desafiado.

Estamos sendo bombardeados, a todo momento, por imagens € sons que nos falam,
nos instigam e nos tocam. Através dos textos midiaticos tomamos consciéncia ndo s6 do que
acontece em nossa sociedade, como também do que acontece em todo o planeta ou fora dele.
Dessa forma, quando se pensa em producdo textual hoje, sabe-se que os textos ndo estdo
limitados ao papel e sua linguagem nao ¢ s6 a da modalidade escrita. Assim, foi com alegria
que recebemos a informagdao de que o género documentario estaria na Olimpiada de Lingua
Portuguesa e que dele poderiamos participar.

Apesar do entusiasmo inicial, ao acessar o Caderno Virtual do género em questdo, a

impressao que tive foi a de um choque e de que "ndo daria conta do recado", como se costuma
dizer quando se visualiza uma missdao quase impossivel. Tratava-se, para mim, de um grande
desafio: um novo género, com tipos de documentérios a serem ensinados, com um mundo
inteiro de recursos midiaticos, uma infinidade de termos técnicos e um nimero incontavel de
possibilidades distintas de registrar, relatar, narrar, documentar. Plano, angulo, corte, campo,
extracampo, fusdo, sobreposi¢do, sequéncia, frame, tomada, quick motion, slow motion...
Tudo tao assustador, desafiador, pelo volume de informagdes, conceitos e termos. E eu so
pensava que seria fécil para eles produzirem o roteiro, a sinopse e o argumento.

No entanto, ao levar a proposta para o Unico segundo ano em que trabalho com
produgdo de texto, eles me olharam com ar de quem ja sabia onde tudo ia dar. Para eles, o que
assustava nao era a proposta em si de produzir um documentario. Para minha surpresa, nao
eram os nomes, as técnicas, 0s recursos, os termos, ja que essa geragdao nao tem medo da
camera. Essa geracdo produz imagens o tempo todo: faz selfies, faz memes, faz blog, faz
vlog... Mas ndo o faz de forma planejada, ndo segue roteiro, pode até saber fazer uma sinopse,
mas acham que argumento ¢ uma "coisa" que sé ¢ usada em texto argumentativo escrito. O
desafio estd mesmo na escrita!

E foi assim que, de cara, percebi que a jornada seria um desafio para nos e que s
poderia ser vencido com uma parceria: eles anulando minha inexperiéncia com a captura das
imagens e técnicas de edi¢do e eu os ajudando a planejar, escrever, reescrever, revisar €
refazer o texto escrito.

Com pouco tempo, ja que em nosso colégio a producao de texto se faz em duas aulas

semanais, conseguimos ver alguns dos videos sugeridos pelo material: "llha das Flores",
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"Edificio Master", "Manha na roga", "Pescaria de Merda" e mais algumas produ¢des que nos
serviram de referéncia para discutir os tipos de documentarios, os propositos € as mensagens.
Tentamos nos colocar no papel do roteirista, do diretor, do cineasta e pensar nas reflexdes que
cada um dos videos trazia. Enquanto faziamos esse exercicio de ver, ouvir, pensar, falar e
discutir, foram surgindo ideias e pessoas com afinidade e simpatia por essas ideias. E como
nossa escola recebe alunos de véarios municipios vizinhos, eles foram se agrupando de acordo
com o interesse pelo tema ou considerando a possibilidade de conseguirem se reunir para
desempenhar o trabalho de gravagao das imagens e das entrevistas. Formaram-se os trios e
passamos pelas etapas de concepcao da ideia, planejamento das entrevistas, dos locais a serem
filmados, pré-roteiro e divisdo da equipe.

Ja haviamos estudado sinopse no inicio do ano, em outra situagdo, o que facilitou
essa etapa do trabalho. Porém, foi necessario entender o que era o argumento € como cada
equipe poderia produzi-lo a partir da escrita da sinopse, para s6 entdo chegarmos ao estudo e a
producao dos roteiros.

Sei que, por se tratar de uma primeira experiéncia, tudo se tratou de uma grande
descoberta, principalmente para mim, que fui desvendando a riqueza do material, os critérios
de avaliacdo, as habilidades e as dificuldades dos alunos, as estratégias de produgdo e
adequacdo. Fui apreciando a beleza das cenas, a emogdo das trilhas sonoras, os sentimentos
envolvidos no percurso. E assim, em parceria com alunos, fomos vencendo os desafios, e
entre acertos e tropegos, os trabalhos foram surgindo na tela.

Lembro-me de ter assistido a uma primeira versao de um grupo e de ter dito que eu
estava espantada por terem conseguido fazer a gravacdo de um trecho da entrevista com o
carro em movimento. As meninas me olharam rindo e disseram:

- Que nada, professora! A entrevista foi feita na favela, a cena do carro em
movimento ¢ o da minha mae levando a gente para gravar. Nos ¢ que fizemos uma
sobreposi¢ao!

Riram-se de meu espanto e riram-se de si mesmas, apanhadas em um flagrante
criativo e perspicaz! Ri também, porque eu mesma ndo saberia como fazer uma edicdo tao
boa! Percebi que eles sabem tudo porque ndo tém medo de nada: ndo t€ém medo de ousar, de
errar, de criar, ndo tém medo das tecnologias que estdo na palma da mao. Nem mesmo quando
os documentarios extrapolavam quatro segundos, nao era razdo de desespero, pois apenas me
perguntavam:

- Onde vocé acha que a gente pode cortar, professora? Sem prejuizo para nosso

video, hein!
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Tempos depois, ao conferir os documentarios prontos, antes de encaminha-los para a
Comissao Escolar, retomei os roteiros e percebi que alguns tentaram segui-lo, outros
alteraram um pouco a rota, ¢ houve ainda quem o tivesse praticamente ignorado, embora
tenham me enchido de orgulho por cada arquivo produzido.

Pela cdmera de um celular nos apresentaram um mundo: mostraram a situagdo de
abandono do Parque Ecoldgico de Americana com tomadas de todo o percurso e
questionamentos sobre a falta de investimentos € manutengdo; mesclaram registros de 1959,
quando o Cinema Alvorada foi inaugurado em Leme, a cenas pessoais da infancia, de uma
apresentacdo de balé, para mostrar o apreco por um local que deveria ter virado patrimonio
publico e que recentemente foi destruido por um incéndio; fizeram-se de personagens de uma
narrativa que denunciava o descaso quanto a falta de creches em Arthur Nogueira e as obras
abandonadas, com recortes para trechos de reportagens reais exibidas em noticiarios locais;
rodaram cenas dos trilhos da Ferroviaria de Limeira, retomando as historias dos antigos
moradores de seu entorno, denunciando o abandono do prédio e os problemas de violéncia,
dengue e prostituicdo que a construgao abriga...

Apesar de serem videos caseiros e simples, os documentarios produzidos por nossos
alunos nos tocam e revelam os olhares - cheios de critica, de saudade, de compaixao - de
sujeitos que se colocam de forma atuante no lugar onde vivem. E, a despeito de qualquer
dificuldade ou falha e mesmo que os recursos ndo tenham sido plenamente explorados por
alguns, o que fica ¢ a certeza de que ¢ preciso fazer, ¢ preciso participar da Olimpiada, ¢
preciso ter coragem de propor um trabalho e encarar os desafios, porque, se fizermos

acontecer, os alunos fardo valer a pena!

ANEXO 2: Relato “Desafio e sonho: impulsores de uma proficua experiéncia”

Desafio e sonho: impulsores de uma proficua experiéncia

Uma das coisas que mais me encantam no ato de lecionar ¢ a capacidade de
produ¢do dos alunos. Quando eles querem e estio verdadeiramente motivados,
transformam-se em atores, cantores, professores... Em escritores.

Quem de nds, profissionais da educagdo, ja ndo se surpreendeu com trabalhos que
superaram as nossas expectativas? Comigo aconteceu varias vezes. J4& me encantei vendo
meus alunos dangarem tango em uma Mostra Cultural, j4 me envaideci ouvindo uma aluna de
quinto ano lendo uma carta na abertura do desfile de aniversario da cidade e j& me emocionei
incontaveis vezes corrigindo os textos produzidos por meus alunos. Por tras das linhas, nem

sempre bem escritas, vao se revelando historias de vida, esperangas. Isso tudo me comove e
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me move. Faz com que eu procure desafios que instiguem a mim e aos meus alunos e,
sobretudo, que nos fagam sonhar. Nao importa o tamanho do sonho, nem do desafio; nem se
eles refletem nossa modéstia ou revelam nossa ousadia. O importante ¢ que existam e nos
levem a um constante processo de busca.

E foram esses dois elementos — desafio e sonho — que me levaram a participar da
terceira edi¢do da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro. Ja havia me inscrito
em edigdes anteriores e, se por um lado estava ciente dos desafios que enfrentaria, por outro,
conhecia a qualidade do material e confiava na capacidade de meus alunos.

Nas outras vezes em que participei, percebi que o excesso de projetos trabalhados
simultaneamente e a escassez de tempo prejudicaram o desenvolvimento das oficinas. Assim,
meu primeiro passo foi fazer um bom planejamento. Preparei minhas aulas de maneira que as
acoes que eu desenvolvesse ao longo do semestre, mesmo antes de dar inicio as oficinas,
contribuissem com as propostas didaticas do Caderno do Professor. Nas aulas de literatura,
por exemplo, inclui titulos de memorias literarias. Nas aulas de gramatica, quando fiz revisao
dos tempos verbais, enfatizei a diferenca entre pretérito perfeito e o imperfeito. Fiz um
cronograma a partir das datas das oficinas e calculei o niumero aproximado de aulas que
necessitaria para realiza-las.

Reservei uma aula para apresentar a classe a proposta da Olimpiada. Baixei um video
com a narracdo de parte do texto O valentdo que engolia menino e outras historias de pajé €
passei para os alunos assistirem. Nele, a aluna Kelli Bassoni, autora do texto, fazia um convite
para que todos participassem da Olimpiada. Meu objetivo era sensibilizar os alunos e fazer
com que percebessem que, assim como eles, a vencedora era uma adolescente ‘comum’,
estudante de uma escola publica.

Mostrei-lhes ainda um exemplar da revista Na Ponta do Lapis, n° 15, com fotos dos
alunos vencedores da edicao de 2010. A revista trazia uma entrevista com Adélia Prado, filha
de nossa terra. Li os nomes dos vencedores e disse-lhes que qualquer um poderia vencer, mas
para isso, era necessario envolver-se com o projeto. Procurei descobrir o que sabiam sobre a
Olimpiada. Alguns ja haviam participado da edicao anterior produzindo poemas, mas nao se
lembravam de como eram as oficinas. Procurei esclarecer as duvidas apresentadas,
principalmente quanto ao objetivo do Programa - contribuir para a melhoria do ensino da
leitura e da escrita. Enfatizei que nosso trabalho giraria em torno da producdo de textos.
Finalizando, passei a animagdo sobre o género memorias que faz parte do DVD Mdo e giz. O

video permitiu que eles tivessem uma nogao de como o trabalho seria desenvolvido, uma vez
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que os personagens produzem textos sobre o lugar onde vivem baseando-se em uma
entrevista com um antigo morador.

Feita a apresentacdo, hora de colocar a "mao na massa". Um dos momentos
marcantes da primeira oficina foi quando uma aluna, ao compartilhar com a turma a conversa
que tivera com sua avo, relatou que esta ficara tdo emocionada ao relembrar seu passado que
chegou a chorar. Posteriormente, ao lermos o texto, descobrimos o porqué de tamanha
emocdo. Todos nos comovemos com a historia de vida daquela senhora que sequer
conheciamos.

A exposi¢do com fotos e objetos antigos foi montada na “Mostra Escolar” em
comemoracdo ao centenario da cidade e os alunos compartilharam com os visitantes as
informacodes pesquisadas sobre os itens apresentados.

A oficina 3, na qual trabalhamos comparagao entre textos, demorou mais tempo do
que eu havia previsto. Os alunos perceberam com facilidade as semelhangas, porém
encontraram dificuldades em detectar as diferencas. Eles s6 conseguiram identifica-las apds
organizarmos um quadro-resumo com as caracteristicas de cada género.

Tinha ciéncia de que a escolha do entrevistado seria um fator relevante para a
produgdo dos textos. Além de conhecer o lugar onde vivemos, ele deveria compartilhar
conosco suas lembrancgas e sentimentos. Pensando nisso, convidei um senhor que trabalha na
escola e que adora contar historias de sua infancia. Dividi a turma em seis grupos e solicitei
que cada um elaborasse duas perguntas a partir dos temas sugeridos na décima oficina.
Orientei-os a fazer o registro das respostas dadas para posteriormente utiliza-las na produgdo
de texto. Pedi-lhes que ndo fossem meros ouvintes, mas que procurassem sentir as emogdes
revividas pelo entrevistado. Esse foi um dos momentos mais marcantes de todo o processo.
Fizemos uma viagem no tempo. Tivemos a oportunidade de olhar para a cidade de uma
maneira diferente. De alguma forma, as lembrangas que eram dele, passaram a ser nossas
também.

Na aula seguinte, fizemos um texto coletivo. Deixei claro que, para a produgao final,
poderiam entrevistar outra pessoa. Entdo, passamos para as producdes individuais.

Antes de finalizar, acho importante registrar que a participagdo na Olimpiada
exigiu-me empenho e disciplina para cumprir todas as etapas propostas. E fato que a
preparacao das oficinas e a correcao dos textos consumiram algumas horas dos meus finais de
semana e que nem todos os alunos se envolveram efetivamente com o projeto, mas cada vez
que releio os textos e vivencio as histérias de vidas eternizadas por meio de Memorias

Literarias, tenho a certeza de que o resultado desse trabalho foi gratificante.
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Ap6s as oficinas de corregdes e reescrita, percebia-se claramente que os alunos, de
uma maneira gradativa, haviam se apropriado da estrutura do género.

Historias singelas se converteram em lindas memorias. Timidos entrevistadores
transformaram-se em bons escritores. Sequéncias didaticas viraram relato de pratica.

Vencemos o desafio. Seguimos com o sonho.

ANEXO 3: Relato “Desafiando a inseguranca”

Desafiando a inseguranga

Ao realizar minha inscri¢do na categoria Memorias Literarias, hesitei. Confesso que
me senti um pouco insegura e também descrente para realizar essa tarefa. A inseguranca vinha
do pouco conhecimento que eu tinha em relagdo a esse género textual. Ja a descrenga pautada
no fato de alguns de meus alunos estarem com defasagem de aprendizagem, sem as
competéncias necessarias para que um bom resultado fosse alcangado.

Felizmente ndo me deixei levar por essa mistura de sentimentos que me abateu e
percebi que ndo tinhamos nada a perder. Muito pelo contrario, a oportunidade surgia para
ambas as partes: para meus alunos, a possibilidade de aprimoramento do processo de leitura e
escrita, € para mim, a contribuicao para a pratica pedagogica, uma vez que eu ja conhecia a
riqueza dos materiais disponibilizados a escola quando participei da 2? edicdo da Olimpiada
de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro, em 2010, na categoria Poema.

Comecei as oficinas tardiamente, pois o ano letivo de 2014 teve inicio somente no
dia 17 de margo, em razdo do longo periodo de greve nas escolas estaduais de Mato Grosso.
Como leva um tempo para conhecer os alunos, avaliar seus saberes, diagnosticar suas
dificuldades, motiva-los a participar desse desafio e, sobretudo, inteirar-me do material
proposto, somente na segunda quinzena de maio dei inicio ao trabalho.

Achei a proposta do género Memdrias Literarias muito interessante, pois os alunos

ndo escreveriam suas proprias memorias, mas as de um entrevistado de idade avangada. Muito
criativa a ideia de fazer com que os estudantes conhecessem a historia do lugar onde vivem
através do olhar de antigos moradores.

Segui a primeira e segunda etapas da Oficina 1. Os significados das palavras
memoria e memorias foi bem compreendida. Os alunos trouxeram algumas fotos de
familiares antigas e eu também dei minha contribui¢do. Minha fotografia aos seis anos, sem
os dentes da frente, fez o maior sucesso! Algumas historias foram contadas pelos alunos,
baseadas na conversa que tiveram com pessoas mais velhas. Os avos foram os mais

solicitados. Entretanto ndo realizamos a exposi¢do, proposta na 3“ Etapa, ja que as fotos
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antigas eram poucas e ndo recebemos nenhum objeto para contribuir com a pesquisa. A
solugdo foi recorrer a internet para que pudessem visualizar alguns objetos do passado.
Percebi que os alunos se interessaram bastante. Olhares curiosos e risadas nao faltaram.

Nas oficinas seguintes - 2 ¢ 3 especificamente - os bons leitores ndo encontraram
dificuldades para diferenciar alguns géneros textuais que se assemelham ao de Memorias
Literarias, nem para identificar suas principais caracteristicas. A dificuldade maior foi o
registro das primeiras linhas. Até que a maioria utilizou os conhecimentos adquiridos durante
as aulas, no que se refere as peculiaridades do género, porém os aspectos ortograficos e
gramaticais deixaram a desejar. Percebi que atividades sobre coesdo textual seriam
necessarias, uma vez que a repeticdo de palavras era uma pratica comum em quase todos os
textos. A pontuacdo também precisou ser reforcada, pois havia produgdes sem o registro de
um unico sinal sequer. Assim, recorri a estratégia de correc¢ao coletiva, contando com a ajuda
de um aparelho multimidia. Na tela, os erros eram comentados e corrigidos.

A cada oficina realizada, constatava os avancos do grupo - eram mais significativos
para uns do que para outros. Cheguei a me surpreender certa vez quando saimos da escola e
fomos até a praca localizada do outro lado da rua. O objetivo era fazer uma descri¢ao
detalhada do local. Enfatizei a preocupacao que deveriam ter com o interlocutor do texto; ao
lerem o que iriam redigir deveriam ser capazes de "visualizar" o lugar descrito. O resultado
foi muito bom. Algumas duplas que se destacaram pela riqueza nos detalhes. Choveram
adjetivos!

Durante as oficinas, fizemos muitas leituras do género, tanto de autores de renome
quanto de alunos finalistas da Olimpiada em edi¢des anteriores. Ao verificarem que os textos
premiados contemplavam as mais diversas regides do pais, sentiram-se motivados ainda mais
a escrita, especialmente quando encontravam o nome do nosso estado representado.
Recordo-me que eles ficaram bastante comovidos quando leram O tempo, o chiado e as
flechas, de Jhonatan Oliveira Kempim, um dos vencedores da edi¢do passada.

Quando chegou o dia de gravar a entrevista com a pessoa escolhida, quase que Sao
Pedro ndo permitiu. Chovia torrencialmente. Alguns alunos faltaram, mas a nossa entrevistada
nao. Aos 69 anos, a senhora Ana Arcanjo Gusmao compareceu a escola no horario marcado,
protegida por um enorme guarda-chuva. Ela respondeu a todas as perguntas e foi detalhista
em suas respostas. Seguiamos um cronograma e nao haveria tempo suficiente para adiar o
compromisso em funcdo dos alunos faltosos. Assim, estes receberam a gravagdo em seus

celulares.
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Seguindo a sequéncia didatica proposta, a turma passou a produ¢do do texto - desta
vez o que concorreria na Olimpiada. O desafio era transformar uma entrevista gravada em um
texto de memorias literdrias, que possui caracteristicas completamente diferentes. Reconhego
que nao foi facil. Os alunos tiveram paciéncia e perseveranga, pois fizeram muitas reescritas.
A priori deixei que cada um escolhesse da entrevista os assuntos mais interessantes para
serem relatados, mas, posteriormente, mudei de ideia, pois percebi que eles estavam um
pouco perdidos diante de tantos temas e detalhes mencionados. Achei melhor discutirmos e
escolhermos juntos os pontos mais marcantes € a sequéncia em que seriam apresentados. J& os
recursos linguisticos a serem selecionados, a interacdo entre o real e o ficcional, enfim, a
criatividade ficaria por conta de cada autor. E deu certo. A comissao julgadora da escola teve
trabalho para selecionar a melhor producao.

Finalmente, preciso dizer que essa experiéncia foi bastante significativa para mim.
Aprendi com os alunos. Toda inseguranga do inicio desse processo passou. Aprendi a gostar
muito desse género textual e vou inclui-lo em meu planejamento no préximo ano. Também ja
dou como certa minha participagdo nas edi¢cdes vindouras. Tenho conviccdo de que os
objetivos foram alcangados, ndo sé pela contribuicdo para minha pratica pedagogica, mas,
sobretudo pelo duplo aprendizado que os alunos tiveram: os saberes adquiridos sobre o ensino
da escrita na perspectiva de género e o aprofundamento de seus conhecimentos sobre o lugar

em que vivem.

ANEXO 4: Relato “O exemplo das lavadeiras”

O exemplo das lavadeiras

Escrever ndo ¢ um problema para um professor de Lingua Portuguesa. Nao? Em
tempos de textos marcadamente concisos e, na maioria das vezes, irrefletidamente redigidos,
escrever um relato de pratica ¢ uma tarefa desafiadora e inquietante, mesmo para esse
professor. Parar e narrar a experiéncia exige, além de tempo, disposicdo e coragem para se
reencontrar com nds mesmos em outros pontos de uma estrada ja percorrida. Meu tempo pode
ser curto, mas ndo me faltam disposi¢do para varar a madrugada e coragem para me deparar
com os fantasmas que me assombram. Vamos as reminiscéncias...

A Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro iniciou-se na EE Prof* Leny
Barros da Silva ainda durante o planejamento, no inicio do ano letivo; momento em que
comecei a pensar sobre como conduziria os trabalhos. Havia certa expectativa por parte dos
estudantes em relagdo a isso, pois, em 2014, Ana Amalia, uma de minhas alunas, havia sido

finalista no género artigo de opinido.
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Se por um lado, o interesse demonstrado por eles me motivava a participar do
concurso, por outro me afligia. Sentia-me um pouco pressionada a repetir o bom resultado da
edicdo anterior e isso me incomodava. No entanto, esse desconforto foi se diluindo, na
medida em que fui retomando o que, para mim, ¢ um dos principais objetivos ao participar da
Olimpiada: colaborar com a constru¢do da competéncia escritora dos meus alunos.

O trabalho em classe comegou na primeira semana de aula com a oficina
"Argumentar ¢ preciso", que foi encerrada com um acalorado debate. Desenvolvi as
atividades sem, contudo, revelar aos estudantes que eles ja estavam participando do concurso.
Apresentei a Olimpiada de Lingua Portuguesa para a garotada dos 2° e 3° anos do Ensino
Médio, um total de mais ou menos 120 alunos, um tempo depois. Para isso, preparei um
material com fotos e videos, que sintetizavam a experiéncia percorrida em 2014. Foi um
momento bastante significativo, pois, além de me recordar do quao relevante havia sido
aquele processo, pude perceber que as turmas ficaram ainda mais interessadas. Lembro-me,
entretanto, de que procurei deixar bem claro para os alunos que o nosso foco seria o processo
de aprendizagem que vivenciariamos ao longo das oficinas e ndo o produto em si, ou seja, o
artigo de opinido pronto. De verdade, ndo imaginava que chegariamos tdo longe, mais uma
vez.

As oficinas foram sendo desenvolvidas aos poucos, entremeadas as outras atividades
também previstas. Ressalto como positivo o fato de que o gé€nero artigo de opinido estd
contemplado no curriculo do Ensino Médio, fator que torna ainda mais significativa a
participagdo na Olimpiada. A propor¢do que trabalhdvamos o conceito de questdo polémica,
fomos pontuando quais situa¢des poderiam ser consideradas controversas na nossa querida
Assis, imersa em ano eleitoral e nos mesmos velhos problemas. Foi interessante observar que
assuntos abordados por meus alunos em 2014 ainda permaneciam atuais em 2016. Para
subsidiar as discussdes e repertoriar os alunos para a produgdo do artigo, criei um grupo no
Facebook, espaco em que compartilhdvamos noticias, artigos, videos sobre os temas
polémicos apontados. Confesso que essa foi uma ferramenta muito importante para 0 nosso
trabalho, pois me permitia ampliar o contato com os estudantes, estimulando-os a escrever.

De todo o processo percorrido, gostaria de destacar o momento de reescrita dos
textos. Trata-se de um exercicio bastante complicado, pois os alunos, em sua maioria, relutam
em fazé-lo. Para muitos, fazer um rascunho ¢ perda de tempo. Sendo assim, confesso que foi
exaustivo trabalhar a reescrita de mais de uma centena de artigos. Nao ¢ nada facil proceder
como "as lavadeiras 14 de Alagoas", como nos recomenda Graciliano Ramos. A meninada

quer parar na "primeira lavada". Convencé-los de que a roupa ainda ndo estd limpa gera
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conflitos e resisténcias, mas ndo podia nem queria fazer o servigo por eles, o meu era o de
mediar essa travessia. Apesar de toda dificuldade enfrentada, essa ¢ a etapa que considero
mais significativa, pois € nesse momento que o estudante pode refletir sobre o que, como e
por que escreveu o que escreveu. E essa reflexdo que promove os avangos. Fiquei muito
satisfeita ao perceber que mesmo aqueles alunos com extrema dificuldade estavam se
empenhando em concluir a atividade.

Ao final do trabalho, quando estava com os artigos prontos nas maos e tinha que
escolher os que seriam enviados a comissdo escolar, percebi-me diante de um dilema. A
principio havia combinado com os alunos que selecionaria dois textos de cada turma, mas nao
pude fazé-lo. Deparei-me com um nimero maior de artigos em condigdes de seguir adiante no
concurso, por isso selecionei vinte € nao apenas oito, como havia planejado.

A ocasido de anunciar o vencedor da etapa escolar ¢ ambivalente. De um lado a
alegria da “vitoriosa”, de outro a frustracdo dos "vencidos". Para lidar com esses sentimentos,
relembrei o objetivo da participagdo no concurso, destacando que todos tinham muito a
comemorar. Desse momento em diante, festejamos juntos a passagem pela Etapa Municipal e
a chegada a semifinal da Olimpiada.

Nao posso concluir este relato sem mencionar que chegar até aqui nao significa que o
trabalho esteja concluido. H4 muitos alunos que ainda precisam consolidar sua competéncia
escritora. Um deles, que me surpreendeu ao participar da escrita e reescrita do artigo, quase
abandonou a escola por esses dias... No seu retorno, disse-lhe que estava feliz por té-lo de
volta e que ele ndo deveria desistir diante das dificuldades. Palavras simples, mas sinceras...
“Quer que eu guarde os livros para a senhora?” - creio que essa foi a maneira que ele
encontrou para demonstrar que havia gostado do que ouvira.

Dois alunos, duas trajetérias... Isso me faz lembrar de um trecho de “Grande Sertao:
Veredas” ao dizer que "O mais importante e bonito, do mundo, ¢ isto: que as pessoas nao
estdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas - mas que elas vao sempre mudando". Como
professora, tenho o dever de acreditar nas mudancas. Nesta Olimpiada, comemoro o
recebimento de diferentes medalhas, todas igualmente importantes.

ANEXO 5: Relato “Surpresas de uma Olimpiada”

Surpresas de uma Olimpiada
Ao saber da nova edicdao da Olimpiada de Lingua Portuguesa, decidi enfrentar todos

os obstaculos: escola nova no municipio — “Escola de Tempo Integral Professor Rubem de

Lima Barros" —, alunos novos, comunidade desconhecida.
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J4 havia participado das edi¢des anteriores, porém essa traria grandes surpresas. A
Olimpiada veio como mais um desafio, ndo s6 para mim, mas para todos os meus alunos.
Nunca imaginei que seria trabalho em vao, pois a experiéncia dos debates, das oficinas, da
sele¢do interna ja valeria a pena.

Como tinhamos pouco tempo de inauguragdo, eu ainda estava fazendo uma diagnose
das competéncias discursivas dos meninos. Selecionei algumas atividades que pudessem
nortear o processo, pensei em oficinas que eram essenciais € fiz um cronograma € uma
sequéncia didatica propria, porém fortalecida com a sequéncia e as coletaneas oficiais, essas
sim, essenciais, afinal, Memorias Literarias era um género totalmente novo para eles.

A sequéncia abragou as turmas 7° ano D, 8° ano A, B, C e D. No inicio, os alunos
agiam com estranhamento diante do passado. Achavam que o passado ndo tinha nada para
lhes oferecer! Iniciei o trabalho com um debate sobre o idoso e seu papel na sociedade. De
uma reflexdo em sala, surgiu uma pesquisa e a socializacdo de informagdes. Desde entdo,
aquela ideia de que o antigo, o velho era pior e por isso ndo servia mais, foi substituida pelo
encanto da descoberta de uma época que eles ndo conheciam.

As primeiras entrevistas foram decisivas para formar a consciéncia de que histérias
estavam soterradas e precisavam ser descobertas com cuidado e respeito. Os alunos fizeram
visitas no bairro: apresentavam-se, explicavam o projeto e marcavam as entrevistas com
facilidade, até com pessoas que ndo conheciam. Ao voltar para sala, todos socializavam as
conversas. Nesse momento as produgdes eram orais, os alunos contavam como havia sido as
entrevistas, o que haviam sentido e aprendido, como as pessoas reagiam diante de uma
lembranga antiga; a cumplicidade era evidente e eu me emocionei vendo o desenvolvimento
de todos.

Estudamos as caracteristicas do género textual e fizemos diversas leituras:
silenciosas, dramatizadas. Em varias ocasides usamos os audios do CD-ROM, momentos
deliciosos de viagem no tempo; conversamos sobre os textos das coletdneas, respondemos as
atividades propostas e, em outras oportunidades, eu também fazia minhas perguntas.

Quando meus alunos j& sabiam o que era um texto de memoria, resolvi comecar a
alimentacdo tematica. Preparamos uma exposicdo de fotos e objetos antigos; eles se
empenharam e cada um colaborou com aquilo que podia; potencializamos todas as
qualidades. A exposi¢ao teve o titulo "Tunel do tempo"; foi muito bom vé-los recebendo os
visitantes encantados com o museu montado: maquinas de costura, dinheiro, fotos das
décadas de 40, 50, 60,70, radios, tevé, computadores, fitas e discos de vinil, utensilios

domésticos, e tantos outros objetos expostos. Foi simplesmente inesquecivel! Algumas
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realidades do passado estavam sendo instaladas nesses coragdes jovens. Pensei em alguém
que poderia trazer para sala de aula, alguém que conhecesse Caruaru, que amasse essa cidade
e trouxesse deslumbramento para meus pesquisadores. Assim surgiu a ideia do convite ao
escritor e pesquisador da historia de Caruaru, o professor Josué¢ Eusébio. Ele aceitou
prontamente falar sobre a cidade e deu uma aula de quase duas horas. Ele sabia de coisas
incriveis, mas isso ndo bastava: perguntei se ele possuia alguma lembranga de Caruaru de sua
infancia... Seus olhos brilharam e a riqueza foi tanta que pedi permissdo para gravar o
depoimento, o escritor estava contando pela primeira vez duas proprias historias.

Em sala, comecamos as produ¢des individuais. Eu olhava texto por texto:
planejamento, correcdo, reescrita, e exposicdo dos critérios de avaliagdo para que todos
soubessem como seriam avaliados.

Durante as produgdes finais, fiz revisdes individuais dos textos, corrigindo a
ortografia e questionando possiveis efeitos de sentido, mas o desejo de cada um era
preservado; das questdes e implicacdes coletivas, fazia exposi¢des no quadro. Apds muitas
reescritas, notdvamos que alguns alunos eram resistentes — ndo queriam ter mais trabalho;
outros reescreviam quantas vezes fossem necessarias, pois desejavam o melhor. Lemos e
socializamos os textos por turma e fizemos uma sele¢ao preliminar onde os autores (alunos)
avaliaram seus textos e de seus colegas.

Comegamos em abril e as ultimas versdes s6 ficaram prontas em agosto. Tanto
trabalho valeu a pena; foram produzidos inimeros textos na escola. De cada turma,
escolhemos os trés melhores, que foram premiados com medalhas. O melhor de tudo foi
vé-los crescer em conhecimento e confianca. Eles avangaram! O que pode ser mais
gratificante para "um mestre”?

Os textos selecionados foram entregues a Comissao Escolar e, em seguida, digitados
no site da Olimpiada Passamos da Etapa municipal: choro, grito e alegria eram pouco para
comemorar esse momento, tdo magico... Passamos da etapa estadual!! E agora estamos aqui,
felizes e emocionadas, rumo a regional. Com grande expectativa da viagem, das formagdes,
das experiéncias que nos envolverdao em Sao Paulo, pela primeira vez visitada. A viagem de
aviao que nos da um friozinho na barriga, a grandiosidade de uma Olimpiada tao acolhedora.

Melhor que tudo isso, € representar nossa cidade, a tdo querida Caruaru que
emocionou os alunos; a histéria mais que especial do inesquecivel Josué Eusébio, agora
também serd para sempre minha, como bem disse minha aluna Beatriz: "Naquele dia o

pequeno menino que subia o morro para ver sua cidade crescer voltou a brilhar nos olhos do
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professor Josué Eusébio e apareceu em minha lembranga, para sempre". Nos meus olhos

também, Bia!

ANEXO 6: Relato “O voo dos pequenos passaros”

O voo dos pequenos passaros
Escrever poemas ¢ um trabalho de reflexdo e reelaboracio de ideias. Muitos poetas

definiram esse género como sendo feito ndo s6 com lapis e papel, mas com as tintas da alma.
E um exercicio espiritual, uma libertagio interior. A poesia revela outro mundo. Como
instigar isso em nossos alunos, criangas tao digitais, antenadas, rodeadas de informagdes num
mundo onde tudo ¢ muito rdpido? Como torna-los poetas e despertar neles um novo olhar
sobre tudo o que os rodeia? Esse era o meu desafio ao abragar as oficinas do género poema,
da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro - 2016.

Ao iniciar as oficinas, apresentei-lhes minha historia com a poesia. Li pra eles alguns
dos meus poemas preferidos, falei sobre os poetas que mais admiro e expliquei-lhes que
irlamos todos participar da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro. Eles
ficaram muito animados, mas quando disse que teriam que escrever poemas, ouvi alguns
comentarios como "Mas eu ndo sei escrever poema!" ou " E se a gente ndo conseguir?".
Expliquei-lhes que teriamos ferramentas que nos ajudariam: as oficinas, todo o material da

colecao Poetas da Escola e ainda o Portal Escrevendo o Futuro. Estava iniciado o desafio.

Nas primeiras oficinas, os meus pequenos aprendizes de poeta trouxeram poemas
que ja conheciam ou que outras pessoas lhes deram, e fizemos um pequeno sarau na sala,
onde alguns leram os poemas. Percebi que a leitura deles ndo tinha ainda o ritmo que a leitura
do género deve ter. Criamos um lindo mural na sala, onde fixamos os textos que eles
trouxeram e fomos seguindo com os da coletanea, explorando sua estrutura: rimas, estrofes e
versos, levando-os a perceberem a disposicdo do poema no papel. Além dos poemas da
coletanea, apresentei-lhes outros sempre dando ateng@o aos do mural.

Recém-inseridos no mundo da poesia, surge o primeiro desafio: escrever um poema
sobre o lugar onde vivem. Ficaram desesperados. Era de se esperar, pois eram como
passarinhos sem plumas, nao podiam voar. O aluno Luan perguntou: "Mas o que vou
escrever? Nossa cidade ndo tem nada". Ai percebi que precisavam abrir os olhos, ou seja,
observar o lugar onde vivem de outra forma. Comentamos sobre a histéria da cidade, que ja
era conhecida deles, falei dos lugares mais bonitos da regido. E 1a foram meus passarinhos
bater as pequenas asas. Os poemas que fizeram apresentavam somente a historia da cidade,

com versos longos e rimas pobres. Eu sabia que ndo seria facil, mas escolhi alguns e fizemos
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uma andlise coletiva no quadro, reescrevendo o que foi possivel. Eles gostaram do texto Duas
duzias de coisinhas a toa que deixam a gente feliz* e se animaram para produzirem o poema
deles, abordando o que os deixavam felizes. Foi bom o resultado e eles ficaram mais
confiantes.

Outras oficinas se seguiram e pude ir agregando mais ideias a palavra poema. O mais
dificil foi fazé-los entender que as palavras podem ter, em um poema, diferentes sentidos, ou
seja, as palavras sdo ilhas cercadas de ideias por todos os lados. Para entender isso, fui
alimentando meus passarinhos com poemas de Mario Quintana, Cassiano Ricardo e tantos
outros que retrataram em sua obra o escrever poético. Animados, alguns comegaram a pegar
livros de poemas na biblioteca da escola.

Na oficina sobre figuras de linguagem, a compreensdo sobre metafora foi a mais
complicada e exigiu um pouco mais de tempo e atividades extras e, para isso, trouxe trechos
de varios poemas que continham metaforas.

Propus aos alunos um "amigo secreto" de poemas. Cada um daria um poema de
algum autor para o colega que sorteou. Foi uma animacgdo. Alguns capricharam no envelope e
enfeitaram o poema. No dia da revelagdo, estavam ansiosos para descobrirem de quem
receberiam o poema. Ao receberem tinham que ler o poema em voz alta. Assim, eles foram
montando sua propria coletdnea: poemas copiados do Caderno da Olimpiada, dos livros que
emprestavam, dos que ganharam, etc. Mas ainda faltava melhorar aquele olhar diferente,
poético, novo e do nosso lugar. Comecamos a escrever coletivamente pequenos poemas sobre
a sala de aula, a escola, a merenda, a rua, e isso foi fortalecendo as asinhas das minhas
pequenas aves.

Pesquisando sobre poetas locais, o aluno Vicenzo contou que tinha participado do
lancamento do livro de um senhor que morou na cidade e que agora voltava a terra natal como
poeta. Aproveitei e apresentei-lhes também poemas de alguns poetas paranaenses. Para agucar
mais ainda o olhar sobre o lugar, trabalhamos com poemas como "Infincia", de Helena
Kolody; "Minha Rua”, de Virgilio M. de Oliveira; e os da coletdnea "Cidadezinha", de Mario
Quintana, e "Milagre no Corcovado", de Angela L. Souza. O estudo poema "O mundo dentro
da represa do Frade", da finalista em 2016, Carla Marinho Xavier, levou-os a uma
compreensdo maior da estrutura de um poema e de como pensar, elaborar e colocar as
palavras mais adequadas num texto poético.

Meus passarinhos ja estavam empenando suas asas € comegando a fazer pequenos
poemas. Eu lia cada um e procurava melhora-los com reescritas individuais, sempre elogiando

alguma coisa do texto para incentiva-los. A escrita foi melhorando, passaram a cometer
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menos erros ortograficos e a usar rimas mais criativas. Mas faltava eles se inserirem no
poema, ndo s6 como autores, mas como participantes da experiéncia que escreviam.

O tempo passando, alguns buscavam mais leitura e, com seus biquinhos abertos,
avidos de alimento, apresentei-lhes alguns dos poemas finalistas das edi¢des de 2012 ¢ 2014.

Os poemas finais foram reescritos e aprimorados varias vezes para ficarem melhor. E
claro que nem todos se empenharam em reescrever varias vezes o poema. Mas os que tiveram
esse empenho apresentaram bons poemas. Por fim, fizemos um livro com todas as produgdes
para a biblioteca da escola.

Entdo um lindo passarinho, de peninhas louras e olhos azuis, voou mais alto e
pousou na fase regional.

Espero que ele faga um ninho.

ANEXO 7: Relato “Uma experiéncia exitosa”

Uma experiéncia exitosa

A E.E.M. Raimundo Nonato Ribeiro aderiu & Olimpiada de Lingua Portuguesa como
forma de vivenciar o ensino da lingua como uma metodologia inovadora, tendo como
principal ferramenta os géneros textuais, propiciando o desenvolvimento de habilidades de
leitura e escrita, tdo necessarias para a formagao plena do cidaddo, preparando-o para atender
as demandas da sociedade atual. Como ja tinhamos participado da edi¢do anterior, sabiamos
qudo rico era o material, contendo estratégias eficientes que facilitam o aprendizado do aluno.
Lancei a proposta da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro para o grupo de
professores do qual fago parte como professora ¢ PCA (Professora Coordenadora de Area) e
alunos, utilizando recursos de multimidia e internet para melhor articulagdo e compreensdo do
publico envolvido. Navegamos no endereco eletronico www.escrevendoofuturo.org.br e
expliquei o que era a Olimpiada, conhecemos o regulamento, seus objetivos e a influéncia
positiva que traria — o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita — destacando os
pontos mais interessantes. A medida que explicitava sobre a Olimpiada, surgiam vérios
questionamentos, 0os quais nos envolviam em uma conversa amistosa que nos conduzia a uma
grande expectativa de adentrar nesta viagem de surpresas gratificantes. Apds apresentar a
proposta € nos aprofundarmos no estudo do material nos momentos de Formagao Continua
nos Planejamentos por 4rea de conhecimento (Linguagens e Codigos e suas Tecnologias)
partimos para a pratica, responsabilizando cada professor e alunos sobre o importante papel

que cada um tinha a desempenhar a partir de entdo. Iniciei o trabalho nas minhas turmas,
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ativando o conhecimento prévio dos alunos sobre o género em estudo (artigo de opinido),
despertando neles a curiosidade e o interesse em aprofundar seus conhecimentos sobre este
nas oficinas posteriores, em que tiveram a oportunidade de conhecer as caracteristicas desse
género, ler, discutir e expor seu ponto de vista sobre questdes polémicas. Todas as
informagdes que poderiam ajudar na melhor compreensdo do género textual foram exploradas
numa linguagem simples. Uma das nossas dificuldades na realizagao das oficinas consistia no
fato de contarmos com apenas quatro horas semanais para a disciplina de Lingua Portuguesa.
Porém, desenvolver a competéncia leitora e escritora de nossos alunos € o foco principal das
acOes contempladas no projeto pedagdgico da nossa escola, e as sequéncias didaticas da
Olimpiada contemplavam essas habilidades. Portanto, s6 tivemos ganhos ao realizar esse
trabalho. Diante desse desafio, surgiu a oportunidade de desenvolvermos a
interdisciplinaridade, envolvendo outras disciplinas, como Arte, Sociologia, Filosofia e
Historia para que pudéssemos concluir com sucesso o passo a passo das oficinas. Nessa
empreitada coletiva, procurdvamos desenvolver o poder da argumentacdo de nossos alunos,
utilizando o género textual artigo de opinido através de diversas estratégias, incluindo o jogo
QP Brasil, pesquisas sobre os problemas locais, debates sobre atualidades, acdes que foram
preponderantes para o €xito dessa tarefa. Levei diversos artigos de opinido publicados na
edi¢do anterior de alunos de Ensino Fundamental e Médio para que eles vissem exemplos e
acreditassem que também seriam capazes de produzir textos coerentes e bem articulados
como aqueles que estavam lendo. Mas, para isso teriam que ler, reler, pesquisar, escrever,
revisar seu proprio texto e os dos colegas. Dessa forma, poderiam aprender sistematicamente
a produzir um artigo de opinido. Durante a realizacdo das oficinas, um dos maiores problemas
apresentados com a escrita foi a falta de argumentacdo consistente, progressao do texto com
coeréncia ¢ utilizagdo correta dos elementos articuladores. Como intervencao dessas
dificuldades dos alunos, as atividades sugeridas nas oficinas, como os jogos envolvendo as
estratégias de argumentacgdo, os elementos articuladores, o sentido dos conectivos, dentre
outras, foram fundamentais para pouco a pouco ir superando esses desafios. Tivemos o
compromisso em realizar cada atividade das oficinas, até que chegou a hora de decidirmos a
questao polémica para o artigo de opinido. Cada aluno pensou em uma questdo do nosso
municipio e fizemos um cardapio na lousa. Diante de tanta diversidade, pedi que escolhessem
e pesquisassem sobre aquela que havia lhe despertado interesse e produzissem seus textos.
Apos a orientagdo da producao, recebi muitos textos e pude perceber o crescimento que houve
na escrita de muitos alunos, assim como o despertar de um compromisso social dos

educandos ao se sensibilizarem com a sua realidade e se sentirem parte do processo de
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mudanca local e a0 mesmo tempo universal, ja que a maioria dos problemas detectados sao
questdes que afetam todo o Planeta. Assim, acredito que todas as agdes desenvolvidas através
da Olimpiada contribuiram nao s6 para a melhoria do nivel de proficiéncia em leitura e escrita
dos nossos educandos, como também, sinto-me muito gratificada em poder ajudar outros
colegas de trabalho e, consequentemente, nossa escola através das fung¢des que ora exerco,
proporcionando-me a oportunidade de realizar momentos de Formagdo Continua nos
Planejamentos por Area de conhecimento, crescendo junto com o grupo, fatos que fizeram

dessa experiéncia inesquecivel uma experiéncia exitosa.

ANEXO 8: Os caminhos da escrita nos levam a alegria da conquista

Os caminhos da escrita nos levam a alegria da conquista

Lembro-me das minhas primeiras experiéncias com o Prémio Escrevendo o Futuro*,
no ano de 2004, em uma escola na zona rural onde trabalhava: a dificuldade em tracar
estratégias nas oficinas devido a falta de experiéncia, mas uma vontade ja gritante de ajudar
os alunos a sentir o gosto pela produgdo e pela leitura de textos. O tempo foi passando e,
trabalhando com muito planejamento e dedicagdo, adquirimos mais pratica e tivemos €xito
sendo semifinalistas em 2010 e 2012, e vencedores em 2014.

O tema "O lugar onde vivo" pode ser o mesmo, mas cada edicdo da Olimpiada traz
uma realidade diferente. Sdo novas turmas, novos olhares sobre o lugar, novas formas de dizer
a vivéncia, novas vozes com suas urgeéncias e sentimentos pessoais. Cabe a nds, professores,
saber dar o direcionamento, mostrar o caminho que faz esse turbilhdo de novidades vir a tona.
E, para isso, ¢ muito importante contar com um apoio sélido. Eu sempre encontrei esse apoio
na Colecdo da Olimpiada que me auxiliou a trabalhar e valorizar as sequéncias didaticas. Pude
também usar esse saber em outros projetos que desenvolvi na escola, tendo a felicidade de
ganhar o Prémio Professores do Brasil 2011, com o projeto "Coletar e reciclar... € s6
comegcar!".

Assim, observo que todas as experiéncias que tive com esses anos todos de
Olimpiada transformaram a minha pratica enquanto educadora, fizeram com que me tornasse
mais sensivel, mais interessada e com vontade de aprender e de fazer brotar essas sensagoes
também nos alunos. Fizeram também com que me despisse da timidez e tivesse a
oportunidade de algar voos ambiciosos de escritora: publiquei dois contos em livros
promovidos por concursos na minha cidade nos dois ultimos anos. Devo essa coragem e
incentivo a participacao na Olimpiada. Aprendi muito, cresci, tenho evoluido constantemente

e espero continuar nesse caminho. E como despertar tantas sensagdes nos alunos?
171



Até alguns anos atrés, eu estava em uma certa zona de conforto, trabalhando lingua
portuguesa com turmas de 6° ao 9° ano e, de repente, tudo mudou com o desafio de ser
professora de uma turma de 5° ano. Ministrar todas as disciplinas, lidar com alunos mais
novos; tantos desafios e tantos medos. Era uma responsabilidade imensa em minhas maos:
despertar a poesia na minha sala de aula, fazer com que aquelas criangas tdo novinhas se
interessassem e quisessem mergulhar nesse género.

Antes de iniciar as oficinas sugeridas, revisitamos Cora Coralina e entre
declamacdes, teatro e leituras, aprendemos com ela que "Poeta ndo ¢ s6 somente o que
escreve. E aquele que sente a poesia". Nio foi facil fazer com que alguns desistissem da ideia
de que "poema ¢ coisa de menina", "poema € coisa de amor" e passassem a sentir a poesia.
Montamos o mural dos poemas catados, envolvendo pai, mae, vizinho e colegas. Eram
trechos de musicas, "versinhos" de capa de caderno, poemas da internet - tinha de tudo! E a
poesia estava l4, aticando, esquentando, causando burburinho e interesse: “Professora, deixa
eu ler o da minha mae?". Isso casou perfeitamente com o poema "Tem tudo a ver", onde
verificamos que a poesia estd em todas as coisas. As primeiras producdes foram livres, para
falar de tudo. E teve poema sobre as primas brigadas, sobre a bronca do pai, sobre o colega da
sala ao lado que morreu afogado na época... Poesia também pode ter tristeza!

E entdo, aos poucos, entre leituras, escritas e reescritas, a poesia foi tomando conta
da sala de aula! E vieram as rimas e suas dificuldades, sanadas, muitas vezes, pelo trabalho
em grupo. Ao trabalhar a linguagem figurada, deparei-me com o desafio de se trabalhar com
as metaforas. Nem todos conseguiram compreendé-las, mas me enchia de orgulho quando um
ou outro chegava de casa contando ter identificado uma metafora em determinada propaganda
na TV ou mesmo numa conversa com o pai ou a mae.

Também fizemos um passeio pela nossa cidade e, para alguns, era a primeira vez que
conheciam a igrejinha do Morrinho de Sao Jodo, a capelinha do Antero e tantos outros
lugares. Para cada lugar, eu contava uma lenda e via em seus olhinhos curiosos o
encantamento de ver a cidade de outra maneira, com olhar cheio de histérias e de fantasia. De
volta a sala, era 0o momento de transformar a experi€éncia em poesia e tivemos textos contando
a cidade antiga, a cidade moderna, as lendas, as transformacdes da natureza - poemas lindos
de quem aprendeu com o que viu e ouviu.

E a mudanga ia acontecendo a medida que prosseguiamos com as oficinas:
trava-linguas, quadrinhas, sonoridade das palavras, poemas em grupo - foram tantas
experiéncias durante o primeiro semestre! E tais experiéncias eram sempre compartilhadas e

discutidas com os colegas no Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo, que, de 15 em 15
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dias, reunia professores de séries em comum para fazer nossos planejamentos. Aprendemos
muito uns com os outros!

Comemoramos muito quando o poema da Gabrielly venceu a Etapa Escolar. Todos
os colegas da sala ficaram muito felizes, sabiam que o texto dela era merecedor, pois mesmo
com uma linguagem infantil, ela soube mostrar a sua percep¢do sobre o seu lugar e as
transformagdes que ela via acontecer. A noticia de que haviamos ganhado a Etapa Municipal
foi uma alegria! Ofereceram um jantar e a familia dela, muito emocionada, foi receber um
certificado. Mas a alegria maior e sem igual aconteceu quando recebemos a noticia de que
éramos semifinalistas. Tantas emogdes para todos nds! A Gabrielly tdo ansiosa com o evento,
a primeira vez a viajar de avido, a primeira vez que vera o mar, a possibilidade de fazer tantas
amizades e conhecer gente do Brasil inteiro! A familia tdo orgulhosa da filha, contando a
novidade para todos! Essa emocao eu também sinto, sabendo que faco parte dessa historia! E
assim, encerro com as palavras de Cora Coralina quando ela diz que "Se temos de esperar,
que seja para colher a semente boa que langamos hoje no solo da vida. Se for para semear,
entdo que seja para produzir milhdes de sorrisos, de solidariedade e amizade." Essa historia eu

quero seguir contando!

ANEXO 9: Relato “Pescaria Literaria”

Pescaria Literaria

A turma do 6° ano era composta por 38 alunos. Dentre eles, pelo menos 30 eram
filhos de pescadores. E do manguezal localizado em torno da escola que a maioria das
familias tira o seu sustento. Quando os nossos alunos ndo estdo na sala de aula, os mesmos
podem ser encontrados no mangue ajudando os seus pais. Pescam feito gente grande, pois o
convivio com a maré comegou ainda muito cedo quando eram carregados pelos bragos
cansados de suas maes. Os mariscos foram literalmente os seus primeiros brinquedos.

Na segunda semana de aula, convidei o aluno Julio Sérgio, do 8° ano, semifinalista
da 4? edicdo da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro, na categoria poema,
para uma roda de conversa. Foi a partir dai que comecei a falar sobre o que era a Olimpiada e
como seriam desenvolvidas as oficinas ao longo do ano letivo de 2016. Os relatos das
experiéncias vividas por Julio, no ano de 2014, despertaram naqueles meninos € meninas um
imenso desejo de vivenciar algo diferente de tudo aquilo que estavam acostumados.

Mesmo que inconscientemente, eles vislumbravam a possibilidade de um futuro mais
promissor por meio da literatura. A medida que conhecia a turma, percebia o quanto de poesia

havia na historia de cada uma daquelas criangas.
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As oficinas iniciaram-se e fiquei surpresa com a empolgacdo dos alunos. Muitos
deles ja estavam familiarizados com o género, pois professora do 5° ano havia feito um
excelente trabalho. O livro "111 Poemas para Criangas", de Sérgio Capparelli, encontrado na
biblioteca da escola, virou o xod6 da turma. O poema preferido das meninas era "Fico cheio
de tremeliques". Todas queriam declama-lo. Cada vez que uma menina lia o texto, os meninos
ficavam todos ourigados e comegava um zum zum zum que ecoava por toda a sala. Logo
entendi que estava no caminho certo e que o trabalho renderia bons frutos.

A primeira tarefa a ser cumprida era fazé-los entender a diferenca entre poema e
poesia. Expliquei-lhes, de forma bastante simples, que o poema ¢ um texto e que a poesia era
toda aquela emocdo que eles expressavam quando falavam dos mariscos que pescavam, de
como eram divertidas as brincadeiras e os banhos de maré. Disse-lhes ainda que o poema ¢
uma obra de arte escrita pelo poeta e que a poesia pode estar dentro do poema, como também
num filme, numa cena de novela, no sorriso de uma crianca, etc.

A oficina de rimas foi muito divertida de trabalhar. Para facilitar o aprendizado, levei
literatura de cordel para a sala de aula, tdo presente em nossa cultura nordestina. A
identificacdo com esse tipo de poesia popular foi imediata. Para os alunos, o poema s6 ¢ bom
se tiver rimas, entdo levei um tempinho para desconstruir essa ideia.

Nao foi facil convencé-los de que existem outros elementos importantes no texto
poético, além da rima. Na aula seguinte, foi a vez de falar sobre as figuras de linguagem. O
poema "O ledo", de Vinicius de Moraes, caiu como uma luva, pois reunia num so texto a
comparagdo e a metafora.

Lembro-me perfeitamente de como a turma reagiu de maneira positiva ao tema da
Olimpiada. De imediato, um aluno sugeriu que fizéssemos um passeio pela comunidade onde
eles moravam. Todos adoraram a ideia. Achei interessante quando uma aluna disse que, se eu
quisesse aprender a pescar, ela me ensinaria. Respondi que a nossa pescaria seria "literaria". O
seu olhar de interrogagdo exigia de mim uma explica¢do mais plausivel. Juntos, comegamos a
tracar o roteiro do nosso passeio: para onde iriamos? Com quem conversariamos? De quem
seria a casa que visitariamos? Qual seria nossa parada para o lanche?

A maneira como aqueles alunos se identificaram com a comunidade onde vivem ¢
impressionante! Apesar de tantas dificuldades, eles tinham orgulho do seu lugar. Eu tinha a
plena certeza de que quando todo aquele pertencimento fosse poeticamente traduzido para o
papel, textos maravilhosos seriam escritos.

Finalmente, chegava a hora mais esperada por mim e pelos alunos: a producdo do

texto. Estdvamos todos ansiosos. Em meio a tantas escritas e reescritas, o poema da aluna
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Jucimara me chamou atenc¢do. O texto intitulado "Vida de Pescador", inspirado no seu pai,
ndo era somente um poema, traduzia fielmente a vida sofrida da sua gente. O texto era tdo
bom, que os proprios colegas da turma ficaram encantados. Quando Juci, como ¢
carinhosamente chamada, declamou o seu poema, a emog¢do tomou conta de todos e ela foi
aplaudida de pé.

Escolhido por unanimidade, "Vida de pescador" representaria a nossa escola nas
etapas seguintes. Quando chegou o resultado da Etapa Estadual, foi uma festa na escola e na
comunidade. Todos se uniram com um Unico objetivo: torcer para que Juci fosse uma das

finalistas da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro.

ANEXO 10: Relato “A mestra, com carinho”

A mestra, com carinho

Sou uma professora apaixonada por minha profissio e ndo mego esforcos para
contribuir com a aprendizagem de meus alunos. Como a maioria dos colegas de profissao,
enfrento dificuldades para trabalhar na escola publica que vao desde deficiéncias estruturais e
falta de materiais a salas superlotadas. Por isso, quando me inscrevi na Olimpiada de Lingua
Portuguesa, ja imaginava os percalgos que enfrentaria. Tentando me consolar, pensei: “pode
ser a chance que tenho para que os alunos se interessem por leitura”.

Animada, cheguei a sala (Era uma turma de oitavo ano e iriamos trabalhar o género
Memorias literarias). Pedi-lhes siléncio. Silenciar 42 alunos ndo ¢ tarefa facil. Iniciei falando
sobre a Olimpiada, sua proposta, a melhoria na leitura, na escrita, a viagem, os prémios e...
Fui interrompida por um bombardeio de perguntas e afirmagdes: "Vale ponto?", "E obrigado
participar?", "Eu ndo sou velho pra lembrar do passado...". Riso geral. Fiquei calada por
alguns segundos. Em meio a tantas falas, uma aluna disse: "Ah! Isso aqui no Icui ndo existe.
Ninguém ta aqui porque quer. E por causa da bolsa escola que as mies recebem. Isso de
ganhar prémio ¢ besteira!".

Pronto! Pareceu que meu chao havia desaparecido. Realmente, Icui, bairro onde se
situa a escola, ¢ muito perigoso. Trafico de drogas, assaltos e mortes sdo constantes. Por isso,
muitos jovens nao tém perspectivas de uma vida melhor. Respirei fundo e conversei com eles.
Essa talvez tenha sido a primeira aula voltada para a Olimpiada sem que eu tivesse planejado
e percebido. Passei a falar-lhes sobre a minha infincia, pobre, sem perspectivas, familia
numerosa em que s6 meu pai trabalhava para dar conta dos dez filhos que somos.

Consegui mais uma vez o siléncio. Senti que os alunos se sentiram tocados.

Expliquei que os estudos fazem muita diferenga em nossa vida e falei de meu final feliz com a
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profissdo. Fiquei arrepiada e com vontade de chorar quando eles, ao final, aplaudiram. Estava
ali o inicio da jornada.

De posse do material da Olimpiada e das revistas Na ponta do ldpis, iniciei as
oficinas. A primeira tarefa da turma foi lembrar memorias da infancia: Lugares, casa,
brinquedos, parentes. Era um falatorio s6! A professora de Artes contribuiu com nossas aulas.
Ela sugeriu uma exposi¢ao com fotos de familiares. Aproveitei o momento e pedi que
observassem objetos e cenarios que apareciam ao fundo das fotos.

Em outra oficina, discuti de que forma objetos e imagens podem retomar o passado e
0 quanto sdo importantes para trazer a mente experiéncias, fatos importantes da vida.
Expliquei-lhes a defini¢do de memorias literarias. Juntos, lemos a obra Transplante de
menina, de Tatiana Belinky.

Observei que, no entorno da escola, os moradores gostam de festas em que as
musicas tocadas sdo voltadas para o passado. Essas festas sdo chamadas de "Baile da
saudade" e uma musica do cantor Reginaldo Rossi "A raposa e as uvas" ¢ muito tocada. Pedi
aos alunos que copiassem a letra da can¢do e pesquisassem junto a pessoas mais velhas o
significado de algumas palavras. O resultado foi 6timo, pois eles adiantaram a entrevista que
estava programada para a tarefa seguinte. Impressionante 0 modo como falavam de seus pais,
avos, amigos dos avos... E eu ficava cada vez mais animada em prosseguir. Complementamos
a oficina lendo a cronica "Antigamente", de Carlos Drummond de Andrade, para que eles
percebessem melhor o modo de vida das pessoas de outrora.

Solicitei que falassem da sua infancia, dessa vez por escrito. Depois, com as
produgdes ja em maos, expliquei-lhes sobre a variedade de géneros textuais que temos. Lancei
mao do Caderno do professor Se bem me Lembro, para mostrar diferengas entre um diario, um
relato historico e memorias literarias.

Chegara a hora de trabalhar aspectos linguisticos e textuais relevantes que compoem
o género memdrias literdrias: retomada de referentes, indicadores de espago, os tempos
verbais, elementos da narrativa, narra¢do, descri¢do, figuras de linguagem, denotacdo e
conotacgdo. Essa parte do trabalho exigiu bastante.

Em oficina posterior, solicitei que convidassem pessoas mais velhas para uma
entrevista na escola. Chegado o dia, cerca de vinte pessoas encontravam-se na sala de aula.
Iniciamos nossa conversa. Aos alunos caberia a tarefa de observar, fazer anotagdes ¢
perguntas. Expliquei aos convidados sobre a Olimpiada, uma iniciativa do governo brasileiro,
Fundagao Itat e outros parceiros que tem o objetivo de incentivar a aprendizagem do jovem, o

que sera bom para ele e para o desenvolvimento do pais. Esse foi um momento muito
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emocionante, pois a cada historia contada, a cada mergulho no passado, eu observava aqueles
olhares atentos dos alunos, alguns tdo envolvidos com as histdrias que se esqueceram de fazer
anotacoes.

Em meio a tantas narrativas, uma se destacou e eu mal sabia que era ela que me faria
chegar onde cheguei. Um senhor perguntou-me: "Professora, posso contar minha historia?". E
ele falou de sua infancia, da professora, dos pais, da terra, dos livros, do poeta preferido.
Imagine o leitor, como me senti nesse momento. Eu, uma apaixonada por Literatura
luso-brasileira, amante das letras e da profissdo, ouvindo aquele senhor narrar suas memdrias.
Dias ap0ds a entrevista, fizemos uma leitura de Como num filme, de Antonio Gil Neto. Esta
aula serviu para que conversassemos sobre autor, narrador e personagem.

Finalmente, chegou o dia em que eles tiveram que escrever os proprios textos pela
perspectiva do outro, daquela pessoa que fora entrevistada por eles. Empolgados,
transformados, estavam longe de serem aqueles do inicio. O que eu ouvia entdo era:
"Professora, vou viajar com a senhora na semifinal!". Eu sorria. Senti-me como o professor
Mark Thackeray, personagem de Sidney Poitier, ao final do filme Ao mestre, com carinho.

Recebidos os textos, li, revisei, fiz ajustes e os devolvi aos autores para que os
reescrevessem. Dos textos produzidos, um foi selecionado e chegou a semifinal. Confesso que
ndo imaginava ir tdo longe. E isso me fez refletir: serd que eu também, no inicio, ndo era
pessimista como meus alunos? Porque, na verdade, meu objetivo era contribuir para a
formagdo de bons leitores e escritores. E claro que prémio maior que esse ndo ha, mas chegar
a semifinal, competindo com tantas escolas, era um sonho distante que se realizou.

Assim, reconheco que também fui transformada. Fui aluna nesse processo, penso que
fiz a licdo de casa direitinho — e aprendi. Encerro este meu relato mais forte, mais sabia, mais

experiente para encarar novos desafios. Obrigada, professora Olimpiada.
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