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RESUMO

Esta pesquisa investiga se (e em que medida) o processo de transposi¢cdo didatica de
saberes compartilhados egéneros efetivBe em eventos de letramentos em uma
colecdo de livros didaticos de Lingua Portugudsstinada aos trés anos do Ensino
Médio, intituladaNovas PalavragAMARAL et al., 2013). No trajeto da pesquisa
tomamse, portato, duas questdes centrais: como se delineiam esses géneros na colecao
em questao e como as orientagdes para os professores representam o fazer docente em
praticas desejaveis, tornangle eventos de letramentos para a aprendizagem dos alunos.
Para isso, @rimeiro capituloapresentaum conjunto de pesquisas que tem o livro
didatico como objeto de estugolissémice culturalmente compreendido como dotado

de atividades para ensino/aprendizagem e voltado para regramentos do fazer docente,
definindo conteudos formas de trabalho. O segundo capitulo discute os conceitos de
género textual (SWALES, 1990) e de género discursivo (BAKHTIN, 2003). Além
desses autores, sdo consideraoioisos como Marcuschi (2001; 2002; 2005; 2008),
Bunzen Juanior (2006, 2009) e Mofath (2008), a fim de esclarecer o0 modo como
pesquisas nacionais tém assimilado e desenvolvido aqueles conceitos. Em seguida, é
discutido em que consiste o0 processo de transposicdo didatica e como se da esse
processo na transposicao de géneros para @ diatico de Lingua Portuguesa. O
tercero capitulo busca problematizdiferentes acepcdes que o conceito de letramento
tem recebido ao longo do tempo e relacitasda transposicdo e ao modo como se
realizam eventos de letramento por meio do livro.fidmro quarto capitulo considera a
nocao de género do discurso como categoria de andlise da chlegd®e Palavras
(AMARAL et al., 2013), procurando verificar & em que medidaacontecem as
orientacdes referentes a transposicdo didatica desses modaacade social,
representando a praticecente de Lingua Portuguesa. Foram consideradas, para isso,
as perpectivasdos letramentos sociaigonforme sédo discutidas em Street (2006,
2014). Verificase, tambéma partir depesquisa documentENTURA, 2013),como

0S géneras compreendidos como simulacrodelineamse em partes da colecgéo,
consttuindo, juntamentelasorientacfes ao professéormas de representacao do fazer
docente em atividades presentes nos livros didaticos, corpus da &@lis®io dessas
etapas, verificotse que a transposicdo de géneros do discurso efetiparcialmente

na colegcdo Novas Palavras (AMARAL et al., 2013), tendo em vista o0,mpodwezes
fragmentadpcomo os autores da cole¢do trabalham com géngars oensino de

Lingua Portuguesa.

Palavras-chave livro didatico, géneros, transposicdo didatica, letramentos, discurso.



ABSTRACT

This research investigates whether (and to what extent) the process of didactic
transposition of shared knowledge intenges takes place in literacy events in a
collection of Portugueskanguage textbooks destined to the three years of Secondary
Education, entitled New Words (AMARAL et al., 2018).the course of the research,
therefore, two central questions are takeawhhese genres are delineated in the
collection in question and how the orientations for teachers represent the teaching of
desirable practices, becoming literacy events for students' learning. For this, the first
chapter presents a set of researchesthatthe textbook as an object of polysemic
study, culturally understood as endowed with activities for teaching / learning and
focused on the rules of teaching, defining content and ways of working from them. The
second chapter discusses the conceptsxbiidl genre (SWALES, 1990) and discursive
genre (BAKHTIN, 2003). In addition to these authors, other authors such as Marcuschi
(2001, 2002, 2005, 2008), Bunzen Janior (2006, 2009) and {Rotta (2008) are
considered in order to clarify how national sywehave assimilated and developed
those concepts . Next, it is discussed the process of didactic transposition and how this
process occurs in the transposition of genres to the textbook of Portuguese Language.
The third chapter seeks to problematize, deifie meanings that the concept of literacy

has received over time and relate them to the transposition and to the way literacy
events are performed through the book. Finally, the fourth chapter considers the notion
of discourse gender as a category of gsialof the New Words collection (AMARAL

et al., 2013), seeking to verify if (and to what extent) the guidelines regarding the
didactic transposition of these modes of action social, representing the teaching practice
of Portuguese Language. For this, peespectives of social literacy were considered, as
discussed in Street (2006, 2014). It is also verified from a case study (VENTURA,
2013), how the genres, understood as simulacra of genres, are delineated in parts of the
collection, constructing forms e&presentation of the teacher doing in activities present

in textbooks, corpus of analysis. By means of these steps, it was verified that the
didactic transposition of discourse genres is partially effective in the New Words
collection (AMARAL et al., 203), considering how the authors of the collection work
with genres for the teaching Bbrtuguese language.

Keywords: didactic book, genres, didactic transposition, literacy, discourse.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa investiga &2 em que medidao processo de transposicdo didatica de
saberes compartilhados egy@nerosefetivaseem possibilidades de letramentos a partir
de uma colecdo de livros didaticos de Lingua Portugdestinada aos trés anos do
Ensino Médio, intitulada Novas Palavras (AMARAL et al. 2013) No trajeto da
pesquisa, dmamse, portanto, duas direcdesomo se delineianesses génerosa
colecdo em questdo e como as orientagdsprofessores representam o fazer docente
em préticas desejaveigornandeas eventos de letramerdosignificativos paraa

aprendizagem do aluno

A hipotese da pesquisa é a de que os gémgmasentadosa colecadNovas Palavras
(AMARAL et al., 2013)contemplam parcialmen{e muitas vezes superficialmente)

ensino da.ingua Portuguesa voltagmra o contato social com atividades de ensino da
oralidade e da escrita, uma vez que o que se considera como simulacros de géneros nao
se realiza como eventos de letramento. Corroborando essa questéo, destarabem

0s aconselhamentos trazidos paaasposicao didaticeomo forma de regramentos nas
formas de orientacGes para os professores no livro do professor e 0 modo como 0s

simulacros de géneros sdo explorados ao se representarem como atilitfddes.

A justificativada presente dissertagge da comdruto da necessidade de se considerar
um modelo deensino delingua Portuguesgque ndo se restrinjao dominio da lingua
materngpelo livro didaticq centrandeseapenasm atividades dggramaticanormativa
mas também em questbes quenvolvamo uso da linguagem como pratica social
inserida em contextos socioculturaisais amplos ou especificosonsiderando as

atividades significativade linguagem

E importante enfatizar que, embora se reconheca a importancia da cena pedagdgica, isto
€, do processque envolve @nteracdo do professor com o conhecimento compartilhado

em sala de aula, nesta dissertagdatouse pela analise estritamente do material
didatico. A justificativa para essa escolha reside no fato de que livros didaticos
continuam a ter um papel significativo para a estruturacdo e dindmica da atividade

docente.

Quanto a abordagenomase apesquisa qualitativapdo secolocando em primeiro

plano,portanto,representatividades numéricas do fenémeno investigaBRIHARDT,
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SILVEIRA, 2009. Buscase, outrossim, o entendimento de processos e de fendmenos
ndo reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (MINAYO,7R0Bssa forma de
abordagem requecom efeito,a descricdo, compreensao e explicacdo da totalidade do

fendbmeno estudagdobjetivando, assim, a sua compreensao global

Inicialmente, o primeiro capitulouscaapresentaum conjunto de pesquisas cigen o
livro didatico como objeto de estudo. Igssssibilitao entendimento do livro didatico,
especialmentalo livro didatico deLingua Portugueseem condi¢cdes historicizadas
como um objeto de estugmlissémico,culturamente compreendido como dotado de
atividades para ensino/aprendizagem, voltado gg@ments do fazer atividades em

aulg definindoconteudos e formas de trabalho a pasled

Em sintese, busese apresentar o livro didatico como um conjunto deudiss em
textos que se reconfiguram, retextualizaense adaptam ao saber cientifico para o
ensino de Lingua Portuguesanda que esses textos sejam toraadmo simulacros de
géneros em dissonancia com o q@WNALES (1990 vislumbra em suas pesquisas
sobre essas formas textsaAinda nessa direcapercebese que sa@nsaidas nas
orientacdes aos professores, representacdes da pratica dorstumebrando efetivar
eventos de letramentmltados para o alung@or meio ddivro didatica

O segundo capituldiscute os conceit® de génerotextual (SWALES, 1990) e de

género discursivo (BAKHTIN, 2003). Alérdesses autoresaoconsiderads outros,

tais como Marcuschi (2001; 2002; 2005; 2008), Bunzen Junior (2006, 2008ijta

Roth (2008), a fim de esclarecer o modo como as pesquisas nacionais tém assimilado e
desenvolvido aqueles conceité®ito isso,apresentase a descricdo do material a ser
analisado nesta pesquisa, a fim de justifieam que contexto se discursiviza
elementos que compdem interna e externamente o livro didatico eomostra
considerada para a presente investigacdo. Em seduitiacutido o que consisteo

processo de transposicao didatica e como se da esse processo ha transposicdo de
géneros do diseso para o livro didatico deingua Portuguesaonsiderando a colecéo

aleatoriamente escolhida para analise em questéo

1 O processo de retextualizagéio é definido como a producdo de um novo fextir e um ou mais
textosbase (MARCUSCHI, 2000). No caso desta dissertagdo, o termo retextualizacdo remete a
reconfiguracdo de saberes cientificpara fins didaticos, apresentarsi® em géneros didatico
pedagdgicos. O termo aproxirsa, portanto, do anceito de transposicdo didatica proposto por
Chevallard e Joshua (1982) e Chevallard (2005; 2013).
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O objetivode discutir aquestao da transposicdo didaticaostularque o livro didatico

ndo seja visto como uma simples adaptacdo do texto cienBficourase contribuir

para oentendimento essematerial didatico como um objeto que reflete complexas
relacbes entre ciéncia, cultura e sociedade, apreserdandomo umanstancia de
articulagdo heterogénea (MARTINS, 20@8) discursasA presenca do texto veiba
visual ou hibrido no livro didatico, dessa forma, € indicativa da presenca de diferentes

horizontes sociais e conceituais.

O terceiro capitulobusca problematzar diferentes acepcbes que o0 conceito de
letramento tem recebido ao longo do tengprelaciondas a transposicdo e ao modo
como se realizam (e se se realizam) eventos de letramento por meio.dd intemcao

€ associar osonceitos de eventos e praticas de letramentos a proplestssino de
Lingua Portuguesgue entendem a linguagem e disc(s8s@omo praticas sociais

inseridas em contextos sociocultunaiais amplos oespecificos.

Por fim, o quarto capituloonsideraa no¢do de género do discurso como categoria de
analise da colecadovas PalavragAMARAL et al., 2013), procurando verificae (e

em que medidaacontecem agrientacdes referentes teansposicaaidatica deses
modos de acdo socjalepresentando a praticecente de.ingua Portuguesdoram
consideradas, para isso, as pecdives dos letramentos sociaispnformeséo discutidas

em Street 2006, 2013 Verifica-se,também como os génerpompreendidosomo
simulacros de génerpse delineiam em partes da colecdo, construindo formas de
representacdo do fazer doceatr atividadespresentesios livros didaticosgorpusda

anélise.

E importante destacar que, nesta dissertacdo, o termo discurso -ssstaido a
concepcao que o coglge como uma pratica de linguagem passivel de compreensao da
lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral,
constitutivo dos sujeitos e de sua histéria (ORLANDI, 2003), quanto um modo de acgéo
social (FAIRCLOUGH, 2001).A opcao por essa escolha se da em funcdo do
entendimento de que sdo propostas de reflexdo sobre o discurso que se complementam
no sentido de compreenttés como praticas discursivas, podendo indicar momento

distintintos desse tipo de atividade.
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CAPITULO | - CAMINHOS DOS SABERESHEGEMONICOS

Este capitulo propde um percurso historico do livro didatoasiderandos preceitos

de pratica discursiva (FAIRCLOUGH, 200e de contexto (ORLANDI, 20033 fim de
buscarcaminhos para compreender o livro assthg a pratica de ensinar Lingua
PortuguesaO primeiroconceitoexplicita tragos tipicos do livro didatico, compreendido
como um conjunto de géneroenstituidogpor diferentes discursos e influenciado por
condicBes peculiares no processo de didatizacdo de saberes. O segundo conceito
descreve as condi¢des socioculturais envolvidas em seu percurso histérico, destacando
sua compreensao como artefato cultural e cparte de elementos que proporcionam

letramentos.

Ao se considerar o livro didatico como uma prética discursiva (FAIRCLOUGH, 2001)
buscase destacar aspectos sociais e institucionais envolvidos em sua producao,
circulacdo e consumo. Trase de uma tentativde interpretdo como um conjunto de
géneros(e/ou simulacro de géneros, conformera vistoa frente)influenciado por
condicBes particularesonsiderandsua funcdo de didatizar saberes para o contexto
escolar. Requer, portanto, compreefwéa partir da interferéncia de diferentes

discursos que atuam em gua)configuracao.

A nocao de contexto proposta por Orlandi (2003) também é considerada retesiate
pesquisa, pois evoca&lementos sociohistéricos e ideoldgicos que perpassam a
historicizacdo ddivro didatico. A analise do contexto de producao do livro didatico,
portanto, busca identificar e determinar tudo aquilo que é exterior a linguagem, ou seja,
ao uso que os sujeitos fazem da lingua para fins particulares, mas que determina de

forma signifcativa a sua realizacdo como pratica discursiva.

Dessa formaa partir s conceitos acima, o percurso histérico do livro didatico
proposto nesta dissertacdo segue quatro etapas. A primeira delas busca destacar a
funcao social do livrodiscutindoo modocomo diferentes sociedades se relacionaram
com esse tipo de material. A segunda etapa consiste em uma tentativa de chamar a
atencdo para a polissemia presente na compreensao do livro didatico, especialmente em
funcdo dos mudltiplos aspectos que intervém fm presenca em contextos sociais

especificos.
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A terceira etapa da historicizacdo do livro didatico propde que sejam destacadas
algumas politicas que deiiam (e definem)a sua trajetoria no Brasil, incluinee
politicas que o tornaram um objeto institucional de ensino e aprendizagem. Por fim,
como forma de melhor compreendecarpusdesta pesquisa, ou seja, uma colecédo de
livros didaticos de Lingua Portuguesa, prepé&m caminho para o entendimento da
constituicdo @ aspectos gerais que cercamlivro didatico brasileiro de Lingua

Portuguesa.

Livros sempre foranconcebidos e utilizadasomo recursos para a difusao de saberes
conhecimentossocialmente legitimados. Desda Antiguidadee até mesmo antes,
tiveram grande influéncia no pensamento e no comportandestsociedadeduitas

vezes, foram tomados como objetos que apresentavam e instituiam formas de ser,
interpretare estar em sociedadassim comma estabilizacdo de sentidos e valores que

circulam socialmente.

Jaeger (20B8) explica queos livros sempreforam fundamentais para determinadas
civilizacdes e sociedades, interferindo e determinando um conjunto de préticas sociais.
A lliada e a Odisseia explica o autor, foram importantes obras na constituicdo da
identidade dos cidadaagegos por exemplotendo em vista que propunham formas

legitimadasde ser um cidaddo heleno, com valores e comportamentosaddequ

A lliada e a Odisseidoram resposaveis, além disso, pelo modelo de educacao do
povo grego. O modelo de educacédo grego, charRaitteid, era reflexo daquilo que os
poemas de Homero narravam. Ou seja, a coragem, a aptiddo para o combate, 0 amor a
patria, entre outros, eram valores que deveriam ser aprendidos pelos gregos, como

forma de se tornar um verdadeiro e virtuoso cidadao.

A Biblia do povo judeu também teve grande importancia na disseminacdo dos saberes
necessarios a vida social e espiritual desse povo. Por meio dela, explica Ja&yeo (200
povo judeu poderia conhecer o préprio mundo em que habitava, a sua origem, entender
o motivo dos fenbmenos que observava e, ainda, ter um modetivildade que

pudesse ser seguido pareevivessguntos entre si @ outros povos.

’Pai dei a (em giUdg® andiegomi hds&lBado sistema de educ:
Antiga, que incluia temas como Ginastica, Gramatica, Retorica, MUsica, Matematica, Geografia, Historia

Natural e Filosofia, objetivando a formagcdo de um cidaddo perfeito e completo,deapderar e ser

liderado e desempenhar um papel positiveo@edade (JAEGER, 2003, p. 19).
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Livros, portanto, podem ser vistos como recursos que fazem difundir valores
socialmente legitimados, estabilizantbrmas de dar sentido a realidade, assim como
para instituir modos de se comportar socialmente. Nos casos do povo grego e judeu, 0s
livros serviam como um guia para todos os aspectosudhsvidas. Esses livros
representavam a fonte de todo o saber densdo (til aos sujeitos, independente da

classe social em que se inseriam.

Passado o periodo Classico, em qubaala e a Odisseiaram ensinadas aos jovens
gregos, os livros ficaram reservados a grupos cada vez mais seletos da sociedade. Com a
tomada ds cidades gregas pelos Macedonios, muitas instituicbes gregas de ensino
deixaram de existir. Além disso, os poucos mestres que haviam disponiveis para o
ensino passaram a ser perseguidos pelos macedoénios, fato que prejudicou o

desenvolvimento da cultukelénica

Jaeger (20B) argumenta que os poucos exemplares disponiveis dos textos gregos,
incluindo as obras de Homero, assim como os didlogos filoséficos de Platéo,
Aristoteles, Xenofonte, Pitagoras, entre outros, foram incendiados ou guardados em
bibliotecas de Alexandria, é&a do imperador maceddnicEntretanto, s funcédo das
constantes guerras porque passava Alexandria, a maior bibliotesa rdesio foi

incendiada, provocando o desaparecimento de inUmeras obras.

Parte das obras que restaram, afirma JaegeB) Xiitaram em bibliotecas romanas, em
locais em que Roma, a civilizacdo hegemoénica deste periodo, considerava seguros. Com
a subjugacao dos cristdos pelo povo romano, a responsabilidade pelas obras literarias
ndo demorou a ficar a cargo pessoas ligadaslgreja Com efeito, o acesso as obras
existentes até este momento era restrito aos sujeitos que waiapela igreja: padres,

bispos, escribas, monges, etc.

Um dos efeitos do enclausuramento das obras literarias pelo clero, pontua Jaeger
(20M3), consstiu na formacédo de uma classe altamente excludente, considerada por si
mesma como portadora de todo o conhecimento disponivel a humanidade.
Paralelamente, o poder da Igrefatélica foi se ampliando, na medida em que

alcancava novos povos e, assim, dssetia a forgca da palavra de Deus.

No periodo da ldade Média, Igreja era vista como a fonte de toda a sabedoria e
salvagéo dos povos. Ela era socialmente legitimada e atuava no sentido de adequar 0s

povos aquilo que Deus desejava, ainda que, paraf@sse, necessario cometer crimes,
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pilhar outros povos, destruir culturas historicamente constituidas, entre outras. Durante
a ldade Média, ndo havia no Ocidente instituicio com mais poder social, cultural,

econdmico e politico do qudgrejaCatolica

Como pode ser visto, o poder dgreja Catdlicaestava associado aos textos que ela
detinha sob seu dominio, livros que, desde a Antiguidade, serviam coms dente
saber. Apos o0 uso da Biblia como fonte e revelacdo da palavra de Deus, outros livros
jamais foam utilizados pelo clero, embora eles existissem nas bibliotecas de muitos
monastérios. Martins (2008) afirma que a literatura grega era conhecida dos padres
catolicos que, entretanto, conheciamapenas como documento historico, literario e de

entreteninento.

E importante destacar que a leitura da Biblia jamais poderia ser feita por pessoas n&o
autorizadas. Como a maioria da populacdo néo era alfabetizada, apenas o clero poderia
ter acesso aos textos sagrados, assim como medwiasilias mais nobresA maior
parte da populacdo que viveu nos reinos da ldade Média tinha acesso aos textos biblicos
apenagjuandoparticipava desventos de celebracdo propiciados pela prdpriga e

por algumas familias.

E importante destacar, conforme Biavati (2009), qeelivros representam praticas

culturais constituidade saberes de valores hegemonicos por meio de elementos que
compdem uma realidadiele papead, difundida por meio do convivio em sociedades que
selecionarams el eci onam e privilegiam | etramentos
selecao de préticas a serem representadas e difundidas, consideradas por uma parcela da
populacdo como saberes verdadeiros, que se constituem como modelos a serem

seguidos em formas desar e agir socialmente.

Em 143Q dé&se a invencdo da imprensa por Gutemberg, na Alemadhéorca da
producéo editorial @ssociada a ascensdo de uma classe com alto poder ecoriétnico
que fez com que a histoéria da leitura e das circulacfes desiti@iaasse o rumda
producdo em volumes, da forca dos discursos difundidos por meio dos livros
Gutemberg passou a produzir traducéo de diferentes tipos de textos, incl@iidia a
que, até entéo, era escrita em latim. Com isso, uma nova parcela dadg®gassou a

ter contato com os textos exclusivosigija

A maquina de impresséo tipogréafica inventada por Gutenberg possibilitou que um

namero cada vez mais crescente de livros fosse produzido em larga escala. Por meio de
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uma impressdo mecanica passide ser reproduzida indefinidamente, ndo era mais
necessario que escribas do clero precisassem copiar livros inteiros a méo, palavra por
palavra, como era feito. Dessa forma, a igreja foi perdendo parte de sua forca social em

funcdo do maior acesso axtos biblicos a populacéo.

A impresséo da biblia pela imprensa de Gutenberg, afifahé2012), contribuiu para
gue movimentos contrarios a hegemonidgiaja Catolicasurgissem e se proliferassem
pela Europa. A Reforma Protestante, por exemplo, que se desenrolou no sécio XVI,
possivel apenasom a maior disponibilidade dgiblias e especialmente porquessas

foram produzidas em uma lingua acessivel a grandedzapepulacdo alema.

Chartier (1998) compara a invencdo da imprensa de Gutenberg a outras revolucdes
acontecidas durante a histéria das civilizacdes e sociedades. Para o autor, a invencéo
desse dispositivo, em termos de efeito revolucionario, pode seiaassa invencao do
computador, no século XX. A copia e a multiplicacdo das obras literarias possibilitadas
pela imprensa foram decisivas para a propria transformacéo da dinamica social daquele

periodo.

A Alemanha foi uma das primeiras nacdes a sentfeiboeda invencdo de Gutenberg.
Martinho Lutero, dissidente diyreja Catdlicae, portanto, critico do seypodees
cultural, econdmico e politico hegemdnicos, passa a produzir panfletos que propunham
novas teses a compreensadBdalia e do modo de seristao, relativizando, assim, os
sentidos atribuidos pelgreja aos textos sagrados. A critica de Martinho Lutero deu
inicio ao que se conhece como Reforma Protestante, movimento de contestagdo aos

valores catélicos.

Chartier (1998) chama a atencado papoder que a difusdo de livros em grande escala,
assim como dos saberes que contemplavam, exerceu para a consolidacdo dos Estados
Europeus. Paralelamente a criacdo do ensino publico na Franca, na Inglaterra, na
Espanha e em Portugal, por exemplo, os lidestinados ao uso escol@efamcom

gue os valores de classes sociais hegemonicas fossem propagados e disseminados a um

namero cada vez maior de pessoas.

O livro escolar, nesse sentido, era considerado um veicutardenissdo e divulgacao
dos saberes consideradagportantesa vida sociagl formas de saber e reafirmacédo de
poder A instrucéo, a exposi¢cdo de conteudos cientifi@ggectoadequads de ensino,

entre outros, eram objetivos secundarios na producao de livros escolares.MO qbgeti
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interessava ao Estad( por vezes interessa ain@dualmentye era o de criar
representacdede valores e praticas que seriam benéficos a manutencéo do Estado

por vezes d#greja), enfim, das instituicOesdeseus discursos

1. 10 livro didatico como um objeto polissémico

Ao longo do tempo, o estudo do livro escplan livro didatico,produziu diferentes
pesquisas cujos resultados indicam que esse material € passivel de ser analisado sob
distintos pontos de vista. Lajold996 explica que, por essa razéo, o livro didatico deve

ser considerado como um objeto de estudo polissémico, tendo em vista os diversos
aspectos que podem ser destacados em sua pe&fitesacourt (2004explicaqueha

duas grandes tendéncias de estudawdo éscolar. A primeirdeve iniciona década de

1960 e a segunda comecou a partir do fim da década de 1990. Na ppreeioajinam
estudos voltados para a analise do carater ideoldgico dos textos presentes no livro
didatico. Os estudos dessa tendénafama o autor, tém o propdsito de desvelar as
ideologias presentes no material escolar, razdo pela qual sdo produzidos de modo a
denunciar o modo como os valores e normas de classes sociais privilegiadas-sdiltram

no contexto escolar.

A segunda tend@m de estudos sobre livros didaticos, conforme Bittencourt (2004),
apresenta um novo tipo de interesse. Paralelamente a andlise do aspecto ideolégico dos
materiais didaticos, destaceasa reflexdes que tratam do carater epistemologico do livro
didatico, responsavel pela compreensdo da constituicdo das disciplinasemssab
escolares. Além disso, conforme o autor, também se iniciam estudos que se voltam para
a relacdo entre os livros didaticos e as politicas publicas, especialmente em relacdo a
atuacao do Eado na normatizacéo e no controle da producédo dos materiais didaticos.

Exemplo dessa segunda tendéncia de pesquisa pode ser vista, conforme Ota (2009), a
partir da andlise da influéncia que determinadas teorias linguisticas, tais como a
Linguistica Estrtural e a Teoria da Comunicacdo, desempenhavam na proposicao de
atividades pelo livro didatico. Nas décadas de 1970 e 1980, esclarece a autora, estudos
sobre livros didaticos tinham como propoésito destacar a presenca de conceitos daquelas
teorias em mateais didaticos, demonstrando o modo como eles atuavam para facilitar o

processo de ensino e aprendizagem.
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Martins (2006) ressalta que o interesse pelo livro didatico como objeto de pesquisa é
justificado por diferentes raz6es. Uma delas consiste na fungdm livro didatico

exerce para aifusdo de saberes legitimados socialmentgue estdoassociados a
diferentes campos do conhecimento. Outra razéo retee® papel que o livro didatico
desempenha para a estruturacdo da atividade docente. Por fim, o autor destaca que o
livro didético tem se tornado um objeto de pesquisa devido aos inteBEEB®MICOS
envolvidos com a sua producdo e comercializagdo, assim como pelo investimento de

governos em programas destinados a aquisicao de livros escolares.

Pensamento semelhante sobre o crescente interesse pelo estudo do livro didatico pode
ser vistoem Bittencourt (2004), para quem as pesquisas sobre esse material tém
demonstrado um afastamento de sua compreensdo como producdo de baixo valor
cultural. O autor esclarece que diferentes estudiosos, entre eles linguistas, linguistas
aplicados, educadoresociologos e historiadores, tém pesquisado os livros didaticos
sob varias perspectivas. Os aspectos educativos dos livros didaticos, assim como o seu
papel na configuracdo da escola contemporanea, tém sido, explica o autor, os recortes

de pesquisas maisaorrentes.

Para Choppin (2004), ndo é preciso esforco para compreender a razdo do crescente
interesse de pesquisas sobre a presenca do livro didatico no contexto escolar. Uma das
razdes, explica o autor, esta no fato de que esses recursos pedagogogw ssentes

no mundo, assumindo, assim, uma consideravel importancia para o setor escolar e para
a economia editorial: A(...) em um pa?2s
correspondiam, no inicio do século XX, a dois tercos dos livros caudlols e
representavam, em 2000, 61% da producéo nacional (CHOPPIN, 2004, p. 551).

Para Soares (1996), os estudos sobre livros didaticos podem ser divididos em trés
tendéncias: pedagdgica, politica e econémica. Do ponto de vista pedagdgico, o objetivo

con@ntrase na observacao da qualidade e da correcdo do material didatico, assim como
em questdes envolvidas em sua escolha e uso pelos professores. A tendéncia politica
busca identificar formulacGes e direcionamentos relativos aos processos de selecéo,
distribuicdo e controle dos livros didaticos pelas politicas publicas. Por fim, a tendéncia

econdmica pde em destaque normas e parametros da producdo, comercializacdo e

distribuicdo de livros didaticos

c

o
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O aumento de pesquisas sobre livros didaticos nas ultiétaslasconformepontuam
Nogueiraet al (2018), esta associado a complexidade que envolve os objetos de estudo
da literatura escolar, compreendida como o conjunto de documentos utilizados para fins
pedagogicos, produzidos e patrocinados com recursoscqalbtais como o livro

didatico, os dicionarios, livros de literatura, entre outros.

Considerados como objetos de natureza complexa (BATI&TA., 2008), os livros
didaticos sdo produzidos a partir de interesses que se complementam, mas, as vezes,
podem ser antagdnicos. Até chegar as salas de aulas, os livros didaticos fazem parte de
uma rede intricada de interesses que envolvem aspectos econdétioir®s, sociais,

politicos e educacionais.

Tilio (2006) afirma que o crescente interesse de diferentes &reas do conhecimento pelo
livro didatico € indicativo de sua complexidade. Para o autor, as pesquisas que o tratam
como objeto de estudo tém demonstrado diversas maneiras pelas quais ele esta
enwlvido em questdes que ndo se restringem ao ambito escolar. Nesse sentida, percebe
se gque o autor entende que os livros didaticos devem ser vistos a partir de um enfoque

gue consiga levar em conta diferentes fatores que atuam em sua producéo e consumo.

Com efeito, o livro didatico pode ser visto como uma prética discursiva
(FAIRCLOUGH, 20Q) cuja producéao, distribuicdo e consumo de textos, repletos de
discursos, encarregase de apresentar proposicdasificadasoriundas de diferentes
instituicbes envoldas em sua producd®do mesmo tempo, e no caso do livro de
Lingua Portuguesa, traz simulacros de situacdes, excertos de géneros diSQUEsivos
por vezesrepresentam realidades de uso da lingua.

Por outro lado, e no caso de orientacfes voltadas para professores ou em situacdo de
livros que trazem atividadesom respostaglirigidas aos professoredratase
producdo e distribuicdo de praticagjue interém no modo como 0s conteldos
disciplinaressédo trabalhados em sala de aula, assim como no modo como esses

conteudos séo transpostos didaticamente para o livro didatico.

Na presente pesquisa, o interesse pelo livro didatico, especialmente o livro didatico de
Lingua Portuguesase da pelo fato deompreend@o como reflexo e produto das
praticas sociais e das tendéncias que vigoram sobre o ensino curricllargda
PortuguesaConsequentemente, o livro didatidessa discipling compreendido como

um artefato conreflexo dos regramentd®IAVATI, 2009) explicitosou ndo para o
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ensino de lingua materna, determinarddifundindoo que deve ser agandido pelo
aluno, assim comoarrega pistas que, discursivamentenetema forma de ministrar a

disciplina pelo professor.

Ao considerara colecdo de livros didaticos deingua Portuguesascolhida para a
presente pesquisantitulada Novas PalavragAMARAL et al., 2013, percebese o

carater ideologicamue interpeleesse mateal, voltado parao controle da producéo de
livros escolares pelo Estadem que se revelam politicas que interferiram na
constituicdo do conteudo oficial déngua Portuguesa, portanto, do material didatico

de lingua materna.

Entendese, assim, o livro didatico como uoonjunto de préaticas discursivas cuja
composicao reflete e refrata suas condi¢gdes de pro@dugéoconjunto de saberes que
revela certa memoria discursiva sobre o ensino (BIAVATI, 200@ssa forma, o
material didatico € compreendido como um recursovessado por diferentes
interesses, objetivos e ideologias que remetem a foom® sentidos sdo negociados
entre diferentes instAnciasomo obedecer as propostas estatais de ensino e indicar
valores e crencas voltados para o ensi@omo conjunto de pratks discursivas,
portanto, o livro didatico pode ser visto como efeito da constituicdo de diferentes

discursos, tais como o politico, o cientifico, o didatico, entre outros.

Ota (2009) explica que o termo livro didatico aparece pela primeira vez nbo @@Brasi

meio do decretdei n°. 1006, de 30 de dezembro de 1938, no 2° Artigo, 1° Paragrafo. A
expressdo, segundo a autora, tinha como propésito designar os compéndios que
expunham total ou parcialmente a matéria das disciplinas constantes dos programas
escdares. No mesmo decrelei, conforme a autora, as expressodes livro de texto, livro
texto, compéndio escolar, livro de classe e manual eram utilizadas como sinénimas de

livro didatico.

Convém lembrar, entretanto, conforme Munakg@l2), que a presenca de livros
escolares era conhecida na Europa desde o século Xlll. Antes mesmo do advento da
tipografia mecanica, no século XV, era possivel encontrar manuscritos produzidos por
artesdos copistas que se destinavam ao uso univerditadese dizer, portanto, que a
presenca do rudimento do que seria considerado o livro didatico assariarigem e

ao desenvolvimento das primeiras universidades.
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Martins (2006) chama a atencdo para a necessidade de se considerar o livro didatico
como um artefato cultural. Por essa razdo, a partir de seus textos hibridos, o livro
didatico deve ser visto como um objeto em quepsdduzidadiferentes representacdes

que, por sua vez, tém como objetivo materializar o discurso sobre ciéncia na escola,
além de mediar interacfes entre sujeitos, autores e leitores. Argumenta o autor que, por
isso, tornase inviavel buscar compreender o livro didatico apenas como recurso

pedagogico destinado ao uso no ensino formal.

O conceito de livro didatico como um artefacultural (MARTINS, 2006) pode ser
entendido a partir @ sentido de pratica discursiva, conforaeonceituaFairclough
(2001). Pela compreensédo do analista, as pratisxsirsivasse fazem a partir de
producdao, distribuicdo e consumo de discursos. Degslo,a compreensacadelacao

do livro a partir desuascondi¢des sociais de producéo, circulacéo e recqugdem ser
vistas emreferénciaas praticas sociaigjue se fazem na relacdo entre discurso(s) e

escola

Nesse sentido, a prépria histéria dadididatico, paralela a historia do ensino escolar,
atesta a definicdo de livro didatico como um artefato cujteeategado de discursos
gue circulam na sociedade, como discurso econémico, escolar, faddli@reja etc
Além disso, o fato de o livraidatico ter evoluido em sua configuracdo grafica é

indicativo de sua relagawgéanicacom a cultura que o rodeia.

Como efeito de ser compreendido como um artefato cultural-g@adirmar que o

livro didatico tende a ser um artefato de regramento, wrague ao postulao que

deve ser ensinado e a maneira pela qual esse ensino deve, gmodar discursos
sobre a escola sobre o0 processo de didatizacdo dos conteudos, que podem remeter a
documentos e valores que se produzem no endinmnsposicaalidatica de saberes
cientificos para o livro escolar, dessa forma, seleciona e organiza um conjunto de
conhecimentos legitimados socialmente e que sao propostos como atividades
pedagdgicas para o ensino escolar.

No caso da colecadovas PalavragAMARAL et al., 2013) ha atransposicao didatica
de géneros do discursarp o livro delingua Portuguesgue propde referéncias
consideradas necessarias para o trabalho com os géneros do daadesaue haja
falhas nesse processo, pois, muitas vezes, a escolha dos géneros € poigadada

por géneros incompletogxcertos,fragmentos e repeticdo de textos que em pouco se
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assemelham com as praticas de linguagem com as quais 0s alunos d¢omniato

diariamente

Com isso, espefse queo livro se constitua comum conjunto deeonhecimentos que

se déo entre o exercicio do saber difundido e as orienta¢cdes sobre como fazer circular
esses saberes. thansposicaalidaticase da, portanto, entre exercicioque dest&a
aspectos relacionados ao uso da lingua em praticas sociais, favor@menti) o

ensino de.ingua Portuguesaa perspectiva ddetramentag criticos.

Ou seja, ao mesmo tempo em que o livro didatico de lingua portuguesa trabalha com
ideias instituidas sobre os géneros do discuraa, no livro geralmente dirigido ao
professor, modos de trabalho com o conteldo, orientacdes em um processo que prevé
mecalsmos paraa transposicao didaticau seja,institui referéncias para o trabalho

com a lingua materna em sala de aula. Dessa forma, h4 um movimento de transposicao
didatica externa, que opera com conceitos advindos do contexto acad&mitfeo,
paraldamente a um processo de transposicdo didatica interna, responsavel pela

representacdo do conhecimento cientifico no material didatico.

Percebese, portantogue o texto do livro didatico ndo deve ser visto como uma simples
adaptacao do texto cientifiquara o ensino escolasto é,um efeito do processo de
transposicao didatica. No entendimento de Martins (2006), esse texto reflete complexas
relacbes entre ciéncia, cultura e sociedade, apreserdandomo uma instancia de
articulacdo heterogénea. A pemca do texto verbal, visual ou hibrido no livro didatico

é indicativa, portanto, da presenca de diferentes horizontes sociais e conceituais.

A compreensédo do livro didatico como um artefato cultural, explica Martins (2006),
contribui parao entendimentodesse objeto para além dos estudos relacionados a
industria cultural e dos processos editoriais envolvidos em sua producdo. Para o autor,
essa percepcdo pde em relevo o papel do livro didatico como recurso que busca suprir
necessidades de demandas conaiivias entre professores e alunos. Compreender o
livro didatico como um artefato cultural, portanto, tregade um modo de perceloéde

forma dindmica e, por isso, atrelada as praticas sociais contemporaneas.

E preciso atentar, segundo Martins (20p@)a o fato de quesdextcs contidos ndivro
didaticose dao no planweerbal, imagético ou hibride se constituenpela relacdo que
se estabelece em meio a tensdes e negociacdes entre a natureza da ciéncia tomada como

referéncia,os discursos sobras politicas publicas que regulam a educacdo formal
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brasileira e os padrdes de comunicacgéo valorizados socialmente. Para Braga 200
ser constituido a partir dessa relagéo entre interesses diversos, o texto didatico deve ser
considerado um género hito, efeito de ressignificacbes do discurso cientifico,

didatico e cotidiano.

Conforme Martins (2006), o livro didatico precisa acompanhar as tendéncias mais
gerais da comunicacao social contemporanea sem, contudo,-aéadtarigor, concisao

e objetivdade inerentes ao texto cientifico. Dessa forma, ha a representacdo de um jogo
de forcas que se entrecruzam e dao corpo ao texto didat&gmesta dissertacdo, €
compreendido como um conjunto de simulacros de gén€eis construcdes textuais

se ddo emuma instancia que sintetiza a tensdo entre um discurso mais formal
(cientifico) e outroque resulta da transposicdo didatica dos saberes produzidos pela
ciéncia.

E importante ressaltar, no entanto, que o texto cienfifiesente no livro didatico pode

ser visto como uma adaptacao ou alusdo a um determinado conhecimento produzido por
cientistas ou académicos. O processo de transposicdo didatica atua no sentido de
reconfigurar, retextualizar e adaptar o saber cientifico para fins escolares, considerando
0 publicealvo almejado pelo livro didatico. Com isso, é possivel compreender que
alunos e professores ndo tém o contato direto com o texto cientifico, mas, sim, com sua

forma adaptada a fins didatipedagoégicos.

Em seu estudo que busca tratar o livrdatlco como uma mercadoria do sistema
capitalista e, por isso, como um produto da industria cultural, Munakata (2012) chama a
atencdo para o carater mercadolégico implicado na producdo e difusdo de livros
escolares. O autor destaca que, embora os lividétichs sejam produzidos para
atender a satisfacdo de necessidades e expectativas educacionais, também devem ser
vistos como mercadorias, tendo em vista que estdo sujeitos a imposi¢do de valores de

troca, condi¢casine qua normara a circulacao de produtos sistema capitalista.

Trabalhando com o conceito de industria cultural advindo da escola de Frankfurt,
principalmente de Adorno e Horkheimer (1985), Munakata (2012) afirma que os
produtos que circulam socialmente subordirsEma questbes que ultrapassana

propria funcionalidade. Com isso, compreende o autorsseriam certo fetiche em

torno da mercadoria, como se essa, além de ser uma mediadora das relagdes sociais,

tivesse o poder de predizer posi¢cdes de classe, status e poder dos sujeitos.
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Ademais, acreditase nahipotesede exposicdo dos textos que circulam livros
didaticos como simulacrosde génerosgespecialmente em fungdo de uma precaria
relacdo que se estabelece com a comunidade discdesstaa origemconforme a ideia

de Swales(1990) Para o autor, had necessidade de atensar ao fato de que todo
género prevé producéo, distribuicdo e circulagdo conforme elementos que levam em
conta tal comunidade discursivAo mesmo tempoentretanto,o livro didatico se
consolidacomo praticadiscursiva regida por certos regramentos impostos aos sujeitos
para | idarem ¢ omenaeadafuma de»seasidadeser capitilod a s

voltados para o ensiraprendizagem de Lingua Portuguesa.

A difusdo de mercadorias pela indastria cultural, adverte Munakata (2012), produz
interferéncias significativas em seu resultado final. Segundo o autor, o processo de
edicdo pelos quais os livros didaticos sdo submetidos pode ser compreendido como
efeito ca atuagdo da industria cultural. Isto é, os livros didaticos sdo produzidos por
pessoas que carregam saberes e discuagtmes fisicos, sujeitos empiricos, as vezes
um conjunto de pesquisadores que fazem parte de um mesmo grupo de pmsquisa
ainda que negoaiaem determinadas editorasgue, por issdém interesses por tras da
circulacdo de determinados livros. Vale lembrar também p@& que cheguem as
escolas,os livros didaticospassam por edicbes, revisbes, diagramacdes, etc., que

alteram profundamente a sua concepcao original.

Percebese que Munakata (2012) destaca o fato de que o mercado editorial € parte da
industria cultural. O bom livro didatico, nesse sentido, ndo € aquele que apresenta um
conteudo correto e cientifico, maambém, aquele que consegue ser bem feito no que
diz respeito a sua coeréncia de estilo e normalizagon de ser passivel de
compreensao pela clientela compreenséao do livro como uma mercadoria da industrial
cultural, argumenta o autor, pde em relegpextos que poderiam ser negligenciados
em seu entendimento, o que dificultaria conHecéomo um dos produtos oferecidos

pelo sistema capitalista.

O comércio de livros didaticos é um dado importante para a compreensao do papel que
o Estado tem na agigéo desses materiais, tendo em vista que os livros didaticos séo
adquiridos com dinheiro publico. Como o principal patrocinador da producao de livros

didaticos, o Estado tem uma série de objetivos na compra e distribuicdo desses



25

materiais. Choppin (20043 esse respeito, afirma que a relagdo entre o Estado e os

livros escolares deve ser analisada de forma critica.

Choppin (2004) esclarece que ha paises que tém como objetivo a utilizacdo de livros
didaticos como um meio para a socializacdo de conhecimergpecialmente quando

esses conhecimentos se relacionam aos anseios, regras e objetivos almejados pelo poder
politico. Nesse sentido, conforme o autor, ha que se considerar os livros didaticos como
mediadores de valores socialmente privilegiados, pemtées a determinadas classes

sociais, para todos os sujeitos que frequentam e ocupam as.escolas

Com efeito, o processo de transposicao didatica de géneros do diaowseaonfigurar

no artefato livro por meio de dicas e respostas prontas no/bliamo para o professor,
busca a adesao dos sujeitos, aléncategar a influéncia dem interdiscursopu seja,

uma rede de discursos gaesustentam comobjeto condutor e conduzido a partir do

gue se compreende corpaatica escolarNesse ponto, dquestbes que ultrapassam o
objetivo de ensino dalLingua Portuguesa questdes relacionadas as politicas
educacionais, aos editais de selecao de livros escolares, entrequedeterminam a

forma pela qual o livro didatico seleciona e transpfe determineoidsecimentos
cientificos para o material que sera disponibilizado gratuitamente as escolas publicas

brasileiras.

E admissivel, nesse caso, que os Estados exercam ou queiram exercer controle sobre
todo o processo de producédo, aquisicao e distribuicdurde tidaticos. Esse controle,
explica Choppin (2004), pode se dar de forma parcial ou total. O autor afirma que, nos
paises totalitarios, por exemplo, as politicas educacionais relacionadas a compra de
livros didaticos fazem com que esses materiais capsn um discurso oficial, isto €, a
representacdo de determinados valores e objetivos irerénteonstituicio e

manutencao daqueles paises

Para Choppin (2004), ha exemplos de paises que mantém o controle parcial da producao
de livros didaticos, tais cammo Brasil, a Argentina, a Inglaterra, os Estados Unidos e a
Franca. Geralmente, os paises em que o controle sobre a producéo de livros didaticos se
da de forma parcial sdo aqueles que asseguram a concorréncia de uma pluralidade de
editoras para a producdte livros escolares. Além disso, destaca a autor, em alguns
paises, os livros didaticos, antes de serem produzidos em larga escala, passam pela

avaliacao de professores de escolas publicas.
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Como foi visto, o livro didatico pode ser analisado sob difeeepbntos de vista, uma

vez que fatores diversos atuam em sua producao e circutagasua historicidade, ha

um percurso em que se destacam politicas de acdo e escolhas sobre como ensinar e
transpor didaticamente os textos. Sao formasetigao, aquisicdo e distribuicdo, assim

como as instancias envolvidas em saacepc¢éo @roducédo interferem no modo como
elessdo consumidos nas escolas. Por essa razédo, conforme explica Lajolo (2006), o
livro didatico deve ser visto como um objeto ddudo polissémicoconstituido por
discursosresultantes das diferentes relacbes que ocorrem em sua constituicdo como

recurso didaticgpedagogico.

1.2 O livro didéatico no Brasil

O uso de livros didaticos na educacdo formal brasileira passou pos muittancas ao

longo do tempo. Essas alteragdes se devem, entre outras coisas, pela forma como o
Estado brasileiro gerenciou e controlou a sua producéo, selecédo e distribuicdo as escolas
do pais. A relacdo entre o Estado brasileiro, por meio das polititaRoonais
adotadas, e os livros didaticos, por isso, deve ser vista como central para a compreensao
da forma pela qual esdipo derelagdo atua no material didatico disponibilizado aos
professores brasileiros.

Uma rapida exposicaoedalgumaspoliticas educacionais implementadas pelo Estado
permite o entendimento de que os livros didaticos sempre foram utilizados como
difusores dos saberes considerados necessarios para a formacdo do cidadao brasileiro.
Ao longo do tempo, percels® que houvegriodos em que o Estado tomou para si 0
controle total das atividades envolvidas na producdo de livros didaticos. Entretanto,
tambémé possivel perceber queuve momentos em que o Estado compartilhou

algumas dessas atividades.

Em sintese, 0 que se poderaar é que o Estado brasileiro sempre esteve proximo as
questdes envolvidas na producéo de livros didatatosndocomoforma estratégica de

se fazer presente para a populag&opoliticas publicas envolvidas com a producéo de
livros didaticos, portan, foram e sdo formas de o Estado manter o controle sobre
forma e o conteudque esta sendo reproduzido nos livros didatiessim como os

modos como os professores podem e devem ministrar esses canteudos
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Podese afirmar, portanta partir do quéoi exposto, que o livro didatico é constituido

de discursos que refletem orientagdes institucionais acerca do que deve ser ensinado.
Em outras palavras, ham conjunto de saberes representados no livro didafieose
manifesta e instiiuvalores e regramentos institucionais, atuando discursivamente no
modo como o ensino € proposto material didaticobemcomo no conteddo que esse

material disponibiliza a alunos e professores

O entendimento do livrdidatico como ura pratica discursivgpdeemrelevoo fato de

que esse material é constituido por diferentes interesses que ultrapassam a sua fungéo
didaticopedagdgica. Nao se trata apenas, portanto, de um recurso destinado a auxiliar o
professor a ministrar aulas sobre determinados sabe&®s aluno, mas, sim, conforme

Cano (2006, p. 12), de um instrumento que esta em relacao dialogica com politicas
p¥blicas, com o mercado editori al e com as

tempos e conjunturas sociais diferenteso.

Segundo Duarte(2012), na década de 1930, ha uma proposta institucional de
regulamentacdo da producédo e distribuicdo do livro didatico as escolas brasileiras. O
objetivo era fazer com que o pais se desenvolvesse de forma ampla, por meio de uma
educacao formal que atirsgie 0 maior numero de pessoas. Freaitaa) (1993) afirmam

gue o estado brasileiro buscava, nesse periodo, atuar no sentido de propor uma politica

educacional diretgrogressista, democrética e, ainal@aparadam saberes cientificos.

A primeira vez ge se deu a definicdo do termo livro didatico, entretanto, ocorreu por
meio do Decretd.ei n® 1.006, de 30 de dezembro de 1932 (DUARTE, 2012). No Art. 2

do documento, é possivel ler:

Compéndios séo os livros que expdem total ou parcialmente a matéria
das dsciplinas constantes dos programas escolares [...] livros de
leitura de classe séo os livros usados para leitura dos alunos em aula;
tais livros também s&o chamados de htgwto, compéndio escolar,

livro escolar, livro de classe, manual, livro didati@LIVEIRA,

1980, p. 12pudOLIVEIRA et al., 1984, p. 22).

Segundo Duarte (2012), no mesmo decreto, também foi criada a Comissao Nacional do
Livro Didéatico (CNLD). Eram atribuicbes dessa comissdo examinar, avaliar e selecionar

o livro didatico a ser utilizado pelos professores. Ressaligue a criagdo da comigsa

se deu no momento em que o Estado Novo se fortalecia, fato que se refletiu nos
processos de producdo de livros didaticos, os quais, por isso, foram utilizados pelo

Estado como uma forma de controle pol#ideologico.
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Percebese, assim, que o0 objetivdo Estado Brasileiro, por meio de politicas
educacionais, era contribuir para a criagdo e manutencdo da unidade nacional,
garantindo, com isso, uma (in)consciéncia coletnaional Com efeito, podse
afirmar, segundo Duarte (2012), que os livros didatiproduzidos neste periodo

tinham menos pretensdes didatpedagogicas do que politiadeoldgicas.

Segundo Duarte (2012), embora os atos da CNLD tenham sidos questionados em
funcdo do risco de censura que apresentavam, sua forca foi ampliada em 1945. O
DecretolLei n°. 8.460, nesse sentido, foi instituido para ratificar o Detsbtan®.
1.006/38, o que demonstrou a intencdo do Estado brasileiro na manutencéo dos plenos
poderes sobre a organizacdo e o funcionamento da CNLD. Com iss&geppeeeber

gue havia uma relacédo de forca mutua entre os materiais didaticos produzidos e o seu

patrocinador: o Estado.

A CNLD foi extinta em 1970, sob o regime militar, pela Comisséo do Livro Técnico e
do Livro Didatico (COLTED). A criagcdo da COLTED se deu pela paciemada

entre o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) e a Agéncia Norte Americana para o
Desenvolvimento Internacional (USAID), 6rgdo vinculado ao governo dos Estados
Unidos da América. A meta da COLTED era a de, junto do governo brasileiro,
distribuir gratuitamente 51 milhdes de livros didaticos a estudantes brasileiros, em trés
anos. Além disso, também visava financiar a construcdo de bibliotecas nas escolas,

assim como treinar instrutores e professores para 0 magisteério.

Entretanto, embora a par@entre os governos brasileiro e americano buscasse meios
efetivos para a democratizacdo do ensino publico, essa relacdo nao demorou para ser
dissolvida(DUARTE, 2012) O governo militar brasileiro, nesse sentido, compreendeu
gue a contribuicdo noHamercana era uma forma de controle do mercado de livros
didaticos e, assim, um modo de atuacédo e controle ideoldgico do ensino brasileiro. Com
iSso, 0 governo brasileiro considerou que deveria ter responsabiptiadesobre as
politicas educacionais do paésfim de que nado sofresse interferéncias estrangeiras.

Por essa razdo, em 1971, é extinta a COLTED, por meio do Déeigtd. 77.107, que
transferiu o controle do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para o Instituto
Nacional do Livro (INL), 6rgéo criado em 21 de dezembro de 1937, pelo Dégieto

n°. 93. O objetivo dessa acéo, afirma Duarte (2012), foi o de ter mais controle acerca

dos conteudos propostos pelos materiais distribuidos as escolas brasileiras. Dessa
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forma, podese dizer, o estado brasileiro procurava selecionar aquilo que o material

didaico levava as escolas e, com isso, a hegemonia do regime militar.

Em 1980, o governo brasileiro, por meio da Lei n°. 7.091, criou a Fundacdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE) que, dentre outras atribuigbes, ficou responséavel por
gerenciar o Programa dovto Didaticoi Ensino Fundamental (PLIDEF). Além de
gerenciar esse programa, a FAE também atuava no sentido de dar assisténcia financeira
a estudantes carentes brasileiros, o que deu ao programa um carater assistencialista

(DUARTE, 2012), contribuindo patama concepc¢ao de Estado brasileiro paternalista.

Duarte (2012) explica que é a partir de 1985, entretanto, por meio do Desiretd

91.542, que o Estado Brasileiro fixou grande parte do que atualmente sdo caracteristicas
do Programa Nacional do Liviidatico (PNLD). Como efeitos desse decreto foram
estabelecidas algumas diretrizes que permanecem no atual PNLD, a saber: a escolha do
material didatico pelos professores da rede publica de ensino, bem como a adocdo da
politica de reutilizacdo dos livrosdaticos distribuidos as escolas no inicio do periodo

letivo, exceto para o primeiro ano do ensino fundamental.

No ano de 1996, a FAE é extinta e o MEC passa a ser o representante do Estado na
politica educacional do livro didatico. A atuacdo do MEC tiotwao tarefas adquirir e
distribuir de forma gratuita os livros escolares selecionados pelos professores
brasileiros. Cabe ressaltar, no entanto, conforme Duarte (2012), que as ac¢des produzidas
pelo MEC eram mediadas pelo PNLD, o qual, desde entdo, teenama referéncia

internacional na producao e selecao de livros didaticos.

O embrido do que viria a se tornar o PNLD, conforme Nogetied (2018), embora

com outra denominacédo e com diferente forma de execucéo, surge no ano de 1929, com
a criacdo do rstituto Nacional do Livro (INL), cujos objetivos eram dar maior
legitimidade e amplitude a producdo de livros didaticos. Posteriormente, em 1938, é
criada a Comissao Nacional do Livro Didatico, entidade responsavel por controlar tanto
0s processos de pnagBo de livros didaticos, quanto a forma de circulacdo deles em

escolas publicas e privadas brasileiras.

Pelo que foi exposto, é possivel afirmar que, desde a década de 1980, o Estado
brasileiro tem tomado para si todo o conjunto de responsabilidadeprpdlagéo e
distribuicdo de livros didaticos. Por meio de uma seérie de decretos e de iniciativas

politicas, os livros escolares passam a ser uma questdo prioritaria na agenda politica
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nacional. Entretant@ importante ressaltar qoeEstado brasileiro cés com técnicos e
assessores governamentais pouco familiarizados com a realidade da educacdo, o que

interfere de forma decisiva na eficacia ou ineficacia dessas politicas.

Entendese a historizagdo dos aspectos relacionados ao livro didatico brasileiro
caracterizando esse contexto que cerca a realidade didatica como uma rede de discursos
que instituem sentidos sobre como ensidados os contornos de relevancia e presenca

do livro nas escolas da educacdo basica brasil@ssim ainda que esses arttda

sejam feitos por autores e avaliados por sujeitos que se relacionam em alguma medida
com o0 ensino, percebese que em geral sempre houve um conjunto de aspectos nao
relacionados aos saberes para sala de ewae nortearam a producdo de livros
didatioos no Brasil. Nesse sentido, Cassiano (2007), apds examinar os trabalhos
realizados por diversos profissionais de edigéo, revisédo, chefes de arte e diagramadores
de livros didaticos, afirma que esses sujeitos raramente sdo pessoas com experiéncia em

praticas de sala de aula.

Ou seja, a pratica discursigae diz respeito axonjuntos de mecanismos de producao,
distribuicdo e consumo de textos (FAIRCLOUGH, 20043t4 associad ao
cumprimento dos itens constantes dos editais de selecdo de livros didélticpsder
publico. Convém lembrar, a propdésito, que préprios editais de selecdo de recursos
didaticos sao produzidos por pesquisadores recrutados de universidades, fato que

intervém diretamente na concepc¢ao do livro didatico.

Cassiano (200 também chama a atencdo para a fragilidade envolvida no processo de
avaliacdo docente de livros didaticBsimeiramente, explica o autor, professores ndo
tém tempo disponivel para avaliar o material que utilizardo em sua pratica profissional.
Em geral, a escolas nado disponibilizam um periodo durante a permanéncia dos
professores na escola para que procedam a avaliacdo do livro didatico. Ocorre que o0s
professores sequer tém acesso ao livro que avaliam, realizando sua avaliagdo por meio
de resenhas produlss pelos avaliadores do PNLD e disponiveis no Guia de Livros

Didaticos.

Para Nogueiraet al (2018), a escolha do material didatico pelo professor € sempre
relativa. Primeiramente, é preciso compreender que os professores tém acesso apenas
aos livros préselecionados pelos avaliadores do PNLD, portanto,-$eatde uma

escolha direcionada. Em seguida, € preciso entender que os professores carecem de
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melhores condi¢cbes para que possam avaliar os materiais que lhes chegam, tendo em
vista que uma pequena g que contém resenhas dos livrosg@iecionados pelos

avaliadores do PNLD naaferececondicdes suficientes para a sua avaliacao.

Paralelamente a falta de condi¢des para avaliar o livro didatico, o professor precisa lidar
com o efeito da fetichizép que existe acerca desse material no Brasil. Conforme Silva
(2012), existe uma expectativa quanto ao poder exercido pelo livro didatico na
educacapque o torna um objeto cujas fun¢des vao além da sua utilizagcdo no contexto
escolar. Segundo a autora, wgrio Estado brasileiro contribui para esse processo,
incentivando o seu uso como instrumento de avaliagcdo da qualidade do ensino e como

recurso que orienta de forma definitiva a pratica docente.

Silva (2012) explica queno entanto,por ser um materiagbroduzido com recursos
publicos, o livro didatico tem sido questionado por diversos setores da sociedade,
especialmente a imprensa, tornaisgoalvo de criticas acaloradas em relacdo ao seu
contetdo. E frequente, segundo a autora, que a imprensa divolgiseem que S0

feitas denuncias sobre o conteudo veiculado pelo livro didatico, indicando a sua
inadequacdo em relagdo aos valores sociais vigentes. Com efeito, as condi¢des
concretas de sua utilizacdo em sala de aula ndo tém sido discutidas pelos proprio

professores, que ndo tém acesso a imprensa, e nem pela prépria imprensa.

O PNLD desenvolve e administra o processo de avaliacdo das obras inscritas a
participarem de editais de selecdo dos livros didaticos utilizados em escolas brasileiras.
O processale avaliacdo é coordenado pela Secretaria da Educacao Fundamental (SEF),
que é vinculada ao MEC. Conforme Batistaal. (2003), embora tenha se modificado

ao longo de sua historia, desde a sua criacdo em 1985, o PNLD apresenta um conjunto
de cinco diretrizes que sdo mantidas até os dias ateaigue influencian nos
mecanismos de producdo do livro, destacando dessa farnigro como prética

discursiva.

A primeira se refere a centralizacdo das acdes de planejamento, compra e distribuicdo
dos livrosdidaticos. A segunda esta associada ao fato de que toda verba destinada a
aquisicao de livros didaticos seja de origem exclusiva de recursos federais. A terceira
diz respeito a atuacdo exclusiva da iniciativa privada no campo da producéo editorial. A

quart diretriz tem relacdo com a escolha do livro didatico pela comunidade escolar. Por
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fim, a quinta prop6e que os livros didaticos sejam distribuidos gratuitamente a alunos e
professores.

O PNLD, nesse sentido, € importante para a compreensao do livicac@&nho uma

pratica discursivaA interferénciado PNLD se da na medida em que estabelece
modelos conceituais e metodoldgicos para o ensino de determinada disciplina. O PNLD
funciona, assim, como um interdiscurso encarregado de estabelecer posicdes para o
trabalho didaticgpedagdgico e, com isso, para as formas de atuacdo docente. O livro
didatico reflete, portanto, o interdiscurso do PNLD, determinando o que se deve

ensinar, assim como 0 modo como esse ensino deve ser efetivado.

Nogueiraet al (2018) explicam que a versao do PNLD elaborada no ano de 1996
instituiu o processo de avaliacdo dos livros didaticos disponibilizados para as escolas
publicas federais, estaduais, municipais, além do Distrito Federal. Conforme os autores,
nesse momentoagsa a ter inicio o processo de inscricdo e selec¢édo de livros didaticos
por meio da publicacdo de editais. Os editais, esclarecem ainda os autores, passam a ser
0s responsaveis por disponibilizar as editoras concorrentes as caracteristicas, regras e 0s

critérios de avaliacdo considerados pelo PNLD.

Instituida pelo Decretbei n. 9.099/2017, a verséo atual do PNLD apresenta uma série
de mudancas significativas em relagcdo as versfes anteriores, a comecar por sua
denominacdo que passa a ser Programa Nadionkivro e do Material didaticdEm

sua versdo mais recente, o PNLD permite a compra e distribuicdo de outros materiais de
apoio a pratica educativa, tais como obras pedagdgicas e litesifimsares jogos
educacionais, materiais de reforco e de cooedd fluxo, materiais de formacao e

materiais de gestédo escolar (BRASIL, 2017).

Considerando que o PNLDem sua esséncia, nos anos 18@@damentaa-se em
politicas definidoras deconteddos disciplinare® importante ressaltar a orientacao
propostarazida pelos PCNBRASIL, 1998)quanto ao uso de géneros para o0 ensino de
lingua materna ou extrangeira, sejam eles escritos ou Araise respeitdMarcuschi

(2002) afirma que a nocdo de género é central para os PCN de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1998) assim como para o PNLD. Conforme o autor, a ideia que sustenta essa
orientacdo € a de que todos os textos se manifestam na forma de gé&uemss/os

raz&o suficiente, portanto, para o seu ensino em escolas publicas e ghivpdés
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Striquer e Paido (2011)explicamque os PCN (BRASIL, 1998) podem ser vistos como

a principal base teériemetodoldgica de apoio ao PNLD na selegéo de obras didéticas.
Os PCN (BRASIL, 1998), nesse sentido, estabelecem os critérios de selecdo das obras
utilizadas no tertorio brasileiro. Por isso, € importante destacar o papel da nocéo de
género como objeto de ensino de Lingua Portuguesa. Explicam as autoras que o0s
géneros passaram a ser enfaticamente estimulados pelos PCN (BRASIL, 1998),
principalmente em funcdo da cgande que, por meio deles, estudantes e professores
podem trabalhar com um objeto de ensino que favorece a reflexdo critica e o exercicio

de formas de pensamento mais elaboradas.

E importante destacar que a énfase dada & r@gadacentivo de trabalho cogéneros

pelos PCN (BRASIL, 1998} vista comaima tentativa de superar praticas pedagogicas
tradicionais, geralmente centrad&e gramatica normativa e gonopostas deedacdo
escolarque nao excede a trilogia do tipos textuaisnarragcédo/descricao/dissertacao.
Nunes (2017) compreende que a nocdo de género estimulada pelos PCN (BRASIL,
1998) provocou mudancas importantes para o ensino de Lingua Portuguesa, embora

nem todas tenham sido assimiladas com éxito pelos professoresrossil

O que se pode dizer, enfim, € que os PCN (BRASIO8L@evem ser vistos como
discurso institucion&tstatalpresente na pratica discursiva quando se considera o PNLD
como agente governamental responsavel pela producdo, aquisicdo e distrileuicdo d
livros comomateriais didaticos as escol&.livro didatico norteia e é norteado pelas
politicas de promocdo de modos, acdes e percepcdes que cercam de ensino,
fundamentando o livro didatic@ PNLD, portantopode ser compreendidmmo um

agente centrgbara a compreensdo de suaacao em livros didaticos, assim como para

0 Seu uso como recurso de ensino e aprendizagem da lingua.

Ao longo de sua evolucdo, o PNLD passou por diferentes mudancas. Uma das mais
importantes, segundBilva e Torres (2011yeferese a area de abrangéncia dos livros
didaticos que, inicialmente, eram avaliados e destinados apenas as séries iniciais da
educacdo basica. A partir da versdo 247 do PNDL, os livros didaticos foram
disponibilizados a todos os niveis de ensinoluindo o nivel da Educagéo Infantil

Além disso, o PNDL apresentou novas modalidades como, por exemplo, o- PNLD
Dicionarios, cujo objetivo é fornecer um dicionario para cada aluno (NOGUElIRA

2018).
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Podese pensar, dessa forma, que ha uma estrd#tedce entre o poder politico e o
mercado editorial de producdo de livros didaticos, tanto nos paises que procuram
exercer o controle total de sua producdo, quanto nos paises que promovem a
concorréncia entre editoras. No caso brasileiro, a relacdo emiees politico e o
mercado editorial € mediada pelo PNLD. Segundo Munakata (2012), as cifras
envolvidas na aquisicdo de materiais didaticos representam o maior investimento
mundial de compra de livros escolares, fazendo goeo pais seja 0 maior comprado

de livros didaticos.

O fato de o PNLD mediar a relagéo entre o poder politico e o mercado editorial interfere
diretamente na constituicdo discursiva do livro didatico (MUNAKATA, 2012). Mais do
gue torndo uma mercadoria sujeita as leis do capitalismo e, portanto, da conteén

da obsolescéncia, o PNLD atua no sentido de consggutomo o destinatério principal

da producéo de livro didatico nacional.

Por essa razdo, argumenta Munakata (2012), o livro didatico € produzido para
avaliadores, isto €, especialistas em ddteada area do conhecimento, e ndo para
professores e alunosy seja,aqueles que seriam os consumidores finais do material
escolar. Portanto, destacase o0s muitos discursos que intervém na producao,
distribuicdo e no consumo do livro, enquanto pratisgutsiva e artefato cultural. O

livro didatico, dessa forma, enquanto artefato cultural, sempre sera perpassado por
ideologias capitalistas, pois se torna produto de negociacdo nas condi¢cdes atuais.
Também é produto de representacdo do modo de aprendpaidonele circulam

saberes a serem didatizados, aspectos que particularmente interessam a presente

pesquisa.

1. 2. 1 O livro didético de Lingua Portuguesa

Apoés a historicizacao ddivro didatico como uma rede de discurseép destacados
aspectos dbvro didatico de Lingua Portuguedamandeo comocorpuse como objeto

de estudo E nesse sentidmue se faznecessariotambém abordar o contexto
(ORLANDI, 2003) como uma rede de elementos que fundamentam e justificam o modo
como o livro didatico é aboadlo. Sdo abordadoslguns pontos da historia da

constituicdo e do desenvolvimento dessa disciplina no ensino formal. A presenca de
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determinados objetos de ensino e de métodos para o seu estudo pode ser justificada a
partir da observacdo de algumas pol#itiaguisticad que guiampraticas discursivas
que tém o poder de compor e organizar a forma e o conteudo do livro didatico de

Lingua Portuguesa.

Tratando especialmente de livros didaticos iguaPortuguesaBunzen Junior (20)

explica que ointeresse pelo estudo desses materiais ocorre no sentido de tentar
compreendéos ndo como um produto final, acabado e intoc&ielda que em muito

tal artefato assuma a caracteristica de trazer géneros que ndo parecem assumir a forma
interativa com o leor/aluno e o professoPara o autor, € possivel identificar diferentes
pesquisadores que buscam analisar livros didaticos a partir da compreensdo de sua
dinamicidade, isto é, de sua constante evolucdo conceitual, epistemoldgica e grafica.
Como exemplos esse enfoque, o autor cita Soares (1996, 1998, 2001, 2002), Razzini
(2000), Bezerra (2001, 200@Marcuschi (2002

Bunzen Junior (208 explica que esses estudos, de forma resumida, tém como objetivo
identificar a origem e a evolucdo dos objetos demernmopostos pelos livros didaticos,

a fim de observios como saberes didatizadoslidatizaveis portanto, destinados a
producdo de saberes escolaestabelecendo, desse modo, didlogo com mecansmos
apostas que se configuram no campo da transposicdo didatifEico desse tipo de
pesquisa, afirma o autor, uma certa vigilancia epistemoldgica, ou seja, um olhar critico
para a interferéncia que o processo de transposicdo didatica exerce no conbeciment

cientifico compartilhado no ambiente escolar.

O ensino formal déingua Portuguespassou por diferentes transformacdes ao longo
do tempo. Isso pode ser visto, conforme Duarte (2012), por meio de um conjunto de
politicas educacionais que instituiram @entetddo da disciplina. A observacdo dessa
influéncia das politicas no ensino ldeguaPortugues& importante de ser feita, pois é

um meio de observar o modo como o Estado interfere na producao de livros didaticos
para o ensino deessa disciplina

Fregmesi (1997apudDUARTE, 2012) ressalta que a publicacéo da Portaria Ministerial
n.° 170, em 17 de fevereiro de 1942, instituiu o Programa Oficial de Lingua Portuguesa,

cujas diretrizes erarnastanterigidas. Nesse periodo, dois tipos de recursos didaticos

*Pol 2ticas lingu2sticas s«o compreendidas ficomo um ¢
informais sobre o tratamento (estatal ou ndo estafiial ou ndo oficial) da lingua e dos objetos
l' ingu2zsticoso (BI AVATI , 20009, p . 55) .
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eram disponibilizados aos professores de lingua materna. O primeiro deles era uma
coletdnea de textos (as antologias). O outro era formado por textos e nocdes

relacionadas ao ensino de gramatica.

Nesse periodo, conforme Duarte (2012), as concepcdengleadgem e de ensino
podem ser consideradas como tradicionais, tendo em vista que a ideia subjacente a
aprendizagem da lingua materna estava associada ao dominio da teoria gramatical. E
interessante observar que, embora as politicas educacionais tenhaitvuiconide

forma significativa para a transformacao da disciplinditgua Portuguesaainda é
possivel perceber a valorizacdo e a presedagpontos d graméticaradicionalcomo
estratégia para o ensino de lingua portuguesa. E o caso, por exemplo, daNokegio
Palavras (AMARAL et al., 2013), objeto de andlise desta pesquisa, que dedica trés

volumes da colecao ao ensino de tépicos de gramética.

Em 1951, segundo Duarte 02), a programacdo oficial de ensino H&gua
Portuguesgassou a ser da competéncia do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro. Por
meio da Portaria Ministerial publicada em 2 de outubro de 1951, a programacéo do
ensino deLingua Portuguesdaquele colégialeveria ser adotada em todo o territorio
nacional. Embora essa portaria tenha sido publicada com o intuito de propor uma
reforma no ensino déngua maternaseu contetdo assemelha&ao que estipulara a

portaria de 1942.

Com a promulgacao da Lei de Bliizes de Bases da Educacéo, Lei n.° 4.024 de 20 de
dezembro de 1961, um pouco do rigor daquelas portarias foi extinto. Nesse momento, o
governo brasileiro cria a Amplitude e Desenvolvimento do Programa de Portugués. O
foco e o objetivo dessa lei, segunduarte (2012), consistiam em apresentar
recomendacfes para o0 desenvolvimento de atividades relacionadas ndo apenas a

gramatica, mas, também, a expressao escrita.

Em 1971, com a proposicao da Lei n.° 5.092, a disciplindrdgia Portuguespassa a

ser naneada como Comunicacao e Expressao (DUARTE, 2012). Outro efeito dessa lei
consistiu na determinacéo, pelo governo federal, de que os conteudos propostos pelos
materiais didaticos devessem ser elaborados por cada unidade da Federacdo. Com isso,
podese pereber maior autonomia em produgédo dos contetdos dos livros diddgicos
Lingua Portuguesa@mbora houvesse forte influéncia de algumas teorias no campo da

Linguistica e da Psicologia da Aprendizagem.
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Duarte (2012) explica que, neste periodo, as propostasagonais vigentes eram
fortemente influenciadas pela psicologia behaviorista e pelo funcionalismo norte
americano. Isso justifica, segundo a autora, a crenca de que a aprendizagem dos alunos
se daia por meio de insistentes e numerosas repeticdess viatgrande quantidade de
exerciciogle fixagdo propostos pelo livro didatico, sejam elekidgua Portuguesau
dequalquer outra disciplina escolar.

No caso do livro didatico deingua Portugueseaexplica Duarte (2012), era possivel
perceber a presenca de modelos estruturalistas de descricdo dos fatos da linguagem.
Consequentemente, essa forma de estudo da lingua tomava exemplos isolados de
estruturas linguisticas, sem mencdo a contextos de oism formas apropriadas de
ensino e aprendizagem da lingua. Em sintese, esclarece a autora, a lingua era
compreendida como um instrumento de comunicacdo utilizado por um falante para

transmitir uma mensagem.

E importante destacar que a Lei de Diretriz&ases da Educacéo, n.° 4.024, instituida

em 1971, fez com que a educacdo formal passasse a apresentar um carater
predominantemente profissionalizante. Foi preciso, assim, que um contingente maior de
professores fosse formado pelo Estado brasileiro, temdovista o aumento da
populacdo urbana no pais. Com a necessidade de formacao de mais professores, em um
menor espaco de tempo, o livro didatico assumiu o papel de complemento e apoio dos
professores formados neste periodo.

Considerando o livro didatico ow um artefatoutilizado pelo professor, constituido
por um conjunto de discursos, percaleeque esse recurso tende a instituir formas de
trabalho com d.ingua Portuguesdia uma relacao entre o livro didatico e o professor
em gue ficam estabelecidos daet;mados conteludos e praticas que devem ser ssgelid
destacass em sala de aula. Conforme Biavati (2009), existe, assim, um controle do

dizer docente a partir de um espaco discursivo socialmente legitimado.

O professor, nesse caso, pode ser interpglatibdiscurso do livro didatico dédngua
Portugues@m duas direcdes. A primeira delas privilegia o endamtinguacom énfase

na convencao linguistica, isto €, na regra e no regramento, o que, com efeito, promove
praticas pedagdgicas que se dao de fautaritaria, como se o professor representasse

a figura do vigilante da lingua e das formas de seu uso consideradas corretas ou nao.
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Nesse tipo de orientacdo, o professor tem diante de si um instrumento de regulagao do
dizer e de tratamento de sentidosbee o ensinarou seja, um material de trabalho
legitimado socialmenteque reflete e institui um conjunto de regras a serem seguidas
para o ensino de Lingua Portuguesa. Fsataportanto, de dicursgue pressupde

uma identidade fixa e Unica para o professor, promovendo praticas pedagogicas
centradas em sentidos estabilizados, monossémicos e passiveis de serem reproduzidos

independentemente das condi¢cfes concretas em que ocorra.

Por outro lado, podse afirmar, sgundo Biavati (2009), que também disc@rso

referentg ao ensino de Lingua Portuguesa que privilegidato linguistico comeisao

de ensino que reflete o trabalho com linguage(ns) cestratégia pedagdgica. Nesse

caso, estdo presentes no livro didatistratégias sobre o usassim como nas praticas

docentes, conceitos e métodos pautatopressupostos da Linguistieala Linguistica

Aplicadg o que nem sempre significa o trabalho com praticas de linguagem que sejam
significativas para a vida socialD ensino, dessa forma, tende a explicitar as
regularidades de uso da lingua pelos sujeitos, em detrimento do destaque as regras
gramaticais compreendidas como modelos abstratos, universais e legitimados por uma
pequena parcela da sociedadee defende um mod FfAcorr et oo de pr 8

linguagem

Compreendendo as pol2ticas Ilingu2sticas 0fAc
linguisticas formais ou informais sobre o tratamento (estatal ou ndo estatal, oficial ou

nao oficial) da lingua e dos objetos linguistiod ( Bl AVATI , 2 066 , p . 5
que o livro didatico de Lingua Portuguesa € constituidaup@ forma depolitica que

reflete em sua organizacdo o modo cosgopropde o ensino dessa disciplina. O

material didatico, portanta@onstitui e € constituidpor uma série de ideias e valores

referentes ao ensino de Lingua Portuguesa, como a relagéo do professor e do aluno com

a gramatica, com a linguagem, com as praticas de letramento, entre outros.

Um dos efeitodiscursivosda presenca e atuacdo das politicas linguisticas em livros
didaticos de Lingua Portuguesa pode ser visto em materiais didaticos mais recentes.
Verifica-se que had um conjunto de discursos institucionais que buscam enfatizar e
estimular a proposicao de pcas pedagoégicas voltadas para a reflexdo sobre o uso da
lingua pelos sujeitomas praticas sociaishA nocdo de género proposta pelos PCN

(BRASIL, 1998), por exemplo, pode ser vista como reflexo desse tipo de politica.
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Os PCN (BRASIL, 1998) buscam destaaapectos necessarios para o uso eficiente da
lingua pelos sujeitos, considerando que a no¢do de género reprgsanestratégia

eficaz nesse sentiddPercebese que esse objetivasta associadformas do dizer que
salientamcomo metaformas desuperar propostas de ensino tradicior@igportanto,
voltadas para formas de regramentos sobre o uso da lingua e sobre o modo como o

professor exerce symaticaem sala de aula.

No contexto dos PCNS (BRASIL, 1998), o uso efetivo da lingua msstmno um
norteador das praticas de ensino. Por essa razao, o documento parte do principio de que
a linguagem deve ser investigada como uma forma de agao interindividual orientada por
uma finalidade especifica. As praticas reais de uso efetivo da linguageporanto,
requisitos para a reflexdo sobre a forma como os sujeitos a linguagem como mediadora
das relacdes sociodiscursivas. Ou seja, a compreensao da linguagem como objeto de
ensino fundamentse no entendimento de que:
(...) se produz linguagem tantmma conversa de bar, entre amigos,
guanto ao escrever uma lista de compras, ou ao redigir umadcarta
diferentes praticas sociais das quais se pode participar. Por outro lado,
a conversa de bar na época atual difereseida que ocorria ha um
século, porexemplo, tanto em relacdo ao assunto quanto a forma de
dizer, propriamented caracteristicas especificas do momento
histérico. Além disso, uma conversa de bar entre economistas pode
diferenciarse daquela que ocorre entre professores ou operérios de
uma onstrugdo, tanto em fungdo do registro e do conhecimento

linguistico quanto em relagédo ao assunto em pauta (BRASIL, 1998, p.
22).

Embora a nogdo de génesejapromovidapelos PCN (BRASIL, 1998 difundidapor
inameroslivros didaticos delLingua Portuguesao que serdvisto mais adiante, no
entanto, € que a transposicadda atividade linguistica com uso de textos, que
supostamente exploraria 0s géner@stariavoltadapara o livroescolaré problematica.
Partindo do pressuposto de qugémero precisa de uma comunidade discursiva que o
utilize em func@o de um conjunto de propdsitos comunicativos em comum (SWALES,
1990), percebese que sua representacdo em livros didaticos -tk@racondicdes

indispensaveis para o seu entendimento

Pela andlise que sera feita mais adiante acerca da presenca de géneros ndaa@ecao
Palavras (AMARAL et al.,, 2013), sera possivgberceberque sua presenca €
(re)produzidade forma parciaké por vezes precarem livros didaticosPodese dizer

que, emlivros didaticos, os géneros sao representados de forma fragmentada, o que lhes
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desabilita como objetos de ensino capazes de explicitar questdes sociais e culturais
advindas da andlise de géneros.

A transposicdo de géneros para livros didaticos, nemsedo, € realizada sem que
algumas vezes;aracteristicas essenciais para a sua compreessastabelecarseu

estudo em sala de aula. O fato de o género ser desassociado de sua comunidade
discursiva de origem e, com isso, de seu propositio comuriaasponsavel por sua
organizacao e estilo, por exemplo, apresenta uma série de efeitos que interferem em sua

utilizagdo como objeto de ensino de Lingua Portuguesa.

Por fim, éimportante destacar que nesta dissertacdo a transpod@sgéneros para
essaproposta didaticae d4 como processo emue aspectos tedricos relacionados ao
ensino de Lingua Portuguesa séo transpostos para a pratica de ensinar, correspondendo
ao que Chevallard (2013) denomina como transposicdo didatica externa, isto €, uma
espéciale rearranjo de conhecimentos cientificos, advindos do ambito académico, para
fins didaticos. Por outro lado, a transposicao didatica de géneros é vista como 0 modo
como o0s géneros sdo veiculado pelo livro didatico, sendo representados como praticas
de linguagem.A seguir, tomase a nog¢do de género como atividade de linguagem
fundamental na constituicdo do livro didatico e as implicacbes dessa atividade na

colecéo investigada.
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CAPITULO Il i SABERESDIFUNDIDOS NO LIVRO DIDATICO

2. 1 Génerodo discurso em livros didaticos

Nesta dissertacdo, os conceitos de géneros do discurso e de géneros textuais S&o
intercambiaveis, uma vez que ndo sao vistos de modo dicotdbmico. Autores como
Oliveira (2010) e Nunes (2017) adotam a mesma estratégapkcam que ambos 0s
conceitos tém mais em comum do que pontos de divergéncia. Entretanto, quando for
necessario, serd feito o uso do conceito de género discursivo (BAKHTIN, 2003)
considerando a prética discursma de género textuaB(WALLES, 1990) paralestacar
elementos especificos dessas abordagens. Podendo remeter as duas abordagens, sera

utilizada apenas a expressao géneros.

Os conceito de género do discurso (BAKHTIN, 20@8)género textual (SWALES,

1990) sdamportanesparaa percep¢ao dmodo cono acontece a transposicao didatica

da linguagem em veiculos que, com o aval institucional, difunde saberes e propde
realidades e saberes compartiksdos/com os alunoE por meio desseonceito que

0s géneros trabalhados na colebBivas PalavragAMARAL et al., 2013)podem ser

vistos como propostas de atividades que explicitam questdes relacionadas ao uso social
da linguagem, podendo remeter, assim, as praticas de letrgl@ERIBET,1984; 2006;

2014)

A concepcéo de género do discurso elatpa Bakhtin (2003)guardados o contexto

e 0 modo de compreensdo do autor em sua origestaca que a compreensdo da
linguagem depende de condi¢cdes que ndo podem ser verificadas por meio da andlise da
lingua como objeto de estudo. Conforme o autorsemestrutura e sistema, a lingua

nao tem elementos que consigam remeter as condi¢cdes de producdo da linguagem.
Entretanto, € importante destacar que o autor ndo desconsidera o fato de que a lingua
seja um elemento necessario para a compreensado dos ghseuosivos, uma vez que

a linguagem verba constituida poumamaterialidade linguisticamerente

Para Bakhtin (2003), a lingua constituida com materialidadse necessaparaos
géneros do discurso. Entretanto, a compreensao da especifidedmds géneros ndo €
dada a partir da andlise da lingua como sistema ahstratotomada como aporte para

o social Pela andlise da lingua, explica o autor, é possivel compreender aspectos e
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unidades gramaticais, tais como as palavras e as ord¢6emtanto, questdes que
explicitam o carater social e dindmico dos géneros do discarsoa relagdo com a
esferade comunicacdo em que ocorred® produzidgsdo sao passiveis de observacéo

por essa perspectiva.

Outra caracteristica que determina a comp@e dos génerpsonforme Swales
(1990), esta associada ao fato de que todo género precisa ser visto em relacdo a sua
comunidade discursiva de origeRara o autor, uma comunidade discursiva € um grupo

de pessoas que compartilha determinadas préticas discursivas convencionalizadas de
duas formas. A primeira est&lacionada as convengfes estilisticas quelaegas
interacBes sociais dentro e fora dancoidade discursiva. A segunda diz respeito ao
conhecimento candnico que regula as visées de mundo dos membros da comunidade

discursiva.

Swales (1990) explica que o conceito de comunidade discursiva contribui para que os
géneros sejam vistos como praticate linguagem associadas a contextos
sociodiscursivos especificos. Segundo o autor, € por essa razao que 0 uso desse conceito
evoca ideias que remetem a uuma visédo social da linguagem. Nessa perspectiva, 0 uso
da linguagem em uma comunidade discurshempre emforma de géneros, pode ser

compreendido como um comportamento social.

Para a compreensdo e identificacdo de uma comunidade discursiva, explica Swales
(1990), seis caracteristicas podem ser utilizadas. Saopebgsisito comunicativem

comum de ura mesma comunidade discursiva, mecanismos participatisos em comum,
intercambio de informacdes entre os membros da comunidade, géneros especificos,
termirologia especializada e um alto nivel de especializa¢do dos géneros produzidos em

uma mesma comunidadescdursiva.

Dentre os critérios utilizados para a identificacdo de uma comunidade discpastea

se do pressuposto, neste trabalho, de quemdsito comunicativo apresergacomo o

mais relevantgpara compreensao da ideia de géneros textuais no livro didatoo

efeito, € por meio de sua identificacdo que o género pode ser analissolciado ao

seu uso e realizac@wcial como préatica discursiva. E importante destacar que, embora
membros de um mesma comunidade discursiva possam ter propdsitos comunicativos
diferentes ao utilizarem o mesmo género textual, Swales (1990) considera que esses

propésitos geralmente podem ser vistos como complementares.
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Ao se considerar o propésito comunicativo deaucomunidade discursiva como a
ferramenta mais relevante para a analise e identificacdo de um determinado género,
podese afimar que a transposicao didatica de géneros para livros didaticos tende a ser
parcialmente efetivada. Ou seja, quando se retirareptatagem de determinado jornal
impresso ou digitalpor exemplo,para representacdo e uso em livros didaticos de
Lingua Portuguesa est& retiranddhe sua relagdo organica com o propoésito

comunicativo de sua comunidade discursiva de origem.

A apropracdo de géneros por livros didaticos, portanto, ocpoe vezesde forma
precaria, uma vez que 0s géneros sdo transpestoforma de simulacros, isto é,
representacdes de praticxiodiscursivas enviesadas por novos propoésitos de carater
didaticopedagogicpe, por isso, algumas vezes, acabam por perder o propdsito original
de mostrar o género em sua esséncia em atividades de linguagem originais, seguindo
um contexto que garante a verdadeira efetividade na maneira como se apresenta esse
género. Dessa forma, podse afirmar que ha uma espécie de apagamento tanto do
propdsito comunicativo quanto da comunidade discursiva que lhe origiomaditase,
portanto, quedrnase inviave] por vezesum trabalho de ensino de Lingua Portuguesa
que enhanos géneros um objeto de ensino capaz de se constituir em uma pratica de
letramento ideoldgico (STREET, 241

Podese dizer, com isso, que a transposi¢cdo didatica de géneros para o livro didatico
resulta na producdo de simulacros de géneros repadss segundo o interesse
didaticopedagogico do material em que € inserido. Dessa forma, a situacdo concreta de
uso da linguagem, ou seja, os diferentes modos pelos quais 0s sujeitos a concebem e a
utilizam, tornamse representacfes desassociadas decaetiexto efetivo de uso e
significacdo. Os simulacros de géneros, portanto, ndo apresentam condicbes de se
constituir cono formas de letramentppis em muitosua representac@apresentacao

em materiais didaticos apaga a sua relacdo organica com o contexto no qual séo

produzidos e consumidos.

Bakhtin (2003) explica que a lingua se efetiva apenas na forrmauteiadogorais e
escritos) isto €, géneros do discursproduzidos por sujeiboque interagem, de
diferentes campos da atividade humana. géseros do discurs@or essa razao,
refletem condi¢cdes especificas, assim como finalidades inerentes a cada campo da

atividade humana. Assim nogéo de enunciad@ visdo bakhtinianéga-sea atividade
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humana de interacédo, pdisc ada enunci ado particular ® i nc
utilizacdo da lingua elabora seus tipekativamente estaveide enunciados, os quais
denominanosgéneros do discurs@AKHTIN, 2003, p. 262, grifos do autor).

Nesse sentideem sua efetiva realizagéppdese afirmar que os géneros do discurso
sdo tao variaveis quantas forem as esferas de utilizacdo da linguagem. Por essa razao,
Bakhtin (2003) compreende que néo é padsjuantificar todos os géneros do discurso,
uma vez que sao infinitas as formas de atividade humana. Segundo o autor, existe uma
heterogeneidade dos géneros do discurso compreensivel em funcdo das diferentes
formas que os sujeitos e sociedades utilizatmguagem no intercambio de suas

relacdes.
Para o autor

A rigueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque
sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e
porque em cada campo dessa atividade € integral o nepedt
géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se
desenvolve e se complexifica um determinado campo. Cabe salientar
em especial a extrema heterogeneidade dos géneros do discurso (orais
e escritos), nos quais devemos incluir as bregpicas do dialogo
cotidiano (salientse que a diversidade das modalidades de diadlogo
cotidiano é extraordinariamente grande em funcdo do seu tema, da
situacdo e da composicado dos participantes), o relato emdita a

carta €m todas as suas diversas formas), o comando militar lacénico
padronizado, a ordem desdobrada e detalhada, o repertério bastante
vario (padronizado na maioria dos casos) dos documentos oficiais e o
diversificado universo das manifestagfes publicisticas gmplo
sentido do termo: sociais, politicas; mas ai também devemos incluir as
variadas formas das manifestacdes cientificas e todos os géneros
literarios (do provérbio ao romance de muitos volumes) (BAKHTIN,
2003, p. 262).

Neste trecho, é importante destaa intima relacdo dos géneros do discurso com as
esferas de comunicacdo humana, isto €, as praticas sfwaisso, a sua realizacédo
efetiva se d4 no campo social, quando ha sujeitos em processo de interaca@serbal
géneros do discurso, portansyrgem como efeito das necessidades de comunicacao
humanas e, por isso, refletem condicBes especificas das quais emergem. Do ponto de
vista de sua funcionalidade, os géneros do discurso atuam no sentido de atender e
estabilizar praticas sociodiscursivagfletindo e refratando formas relativamente

estaveis de uso da linguagem.

Pensamento semelhante pode ser visto em Marcuschi (2005, 2008) quando define

géneros textuais como entidades de natureza sociocultural capazes de materializar a
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lingua em situacdesomunicativas diversasséneros textuais, portantepmente se
realizam na medida em que podem ser vistositividades sociaif?ara o autgmesse
sentido, @ g°neros S «O0 Aenti dades sociodiscur

incontornaveis em qualquerssih - « 0 comuni cativao ( MARCUSCHI ,

Marcuschi (2002) também chama a atencédo para o fato de que os géneros textuais sao
de dificil definicadcaracterizacddormal, uma vez que ndo sao passiveis de definicao

por meio de suas caracteristicas estruturais e linguisticas. Para o autor, os géneros
t e x t u aacterizanfse (...) por suas fungdes comunicativas, cognitivas e

i nst it (MARGUBS@HI, 2@02, p. 50)Dessa érma, é possivel compreender a
razdo pela qual a atividade social € a condicdo para que 0S géneros possam ser

realizados.

Na compreensao dgakhtin (2003) ha dois tipos de géneros do discurso: os primarios

e 0s secundarios. Para o autor, os géneralsdarso primarios, também chamados de
simples, decorra de situacdes sociocomunicativas menos complexas, tais como o
dialogo oral cotidiano, o telefona, entre outras. Ou seja, sdo formados a partir de
necessidades imediatas, resultando de situacdes emaquha o desenvolvimento do

tema e da estrutura composicional do género em atividade.

Os géneros do discurso secundarios, igualmente chamados de complexos, surgem a
partir de situacdes sociodiscursivaais elaboradassto €,
(...) os géneros do discurso secundarios (compléxe@emances,
dramas, pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes géneros
publicisticos, etc.) surgem nas condigbes de um convivio social mais
complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado

(predominantemente o escritd) artistico, cientifico, sociopolitico,
etc. (BAKHTIN, 2003, p. 263).

Em relacdo a presenca dos géneros do discurso em livros didaticos de Lingua
Portuguesa, especialmente na cole(dmvas Palavras(AMARAL, et al., 2013),

segiindo o pensamento de Bunzen Junior @0€ possivel compreender que o livro

didatico incorpora uma diversidade de géneros do discurso em sua esaintlasgue

essa presenca de certo modo néo facilite ou resulte em préticas efetivas de letramento
Poressa raz«o, O autor considera o livro di
género do discurso secundario composto pela articulacdo de textos de géneros diversos

e que surge da hibridiza-«o de tr°s g°ner
(BUNZEN JUNIOR, 20®, p. 25).
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Embora a compreensdo de BumzRinior (20®) tenha o mérito de definir o livro
didatico como um género do discurso secundario, uma vez que chama a atencao para o
fato da apropriacédo de géneros pelo livro didatico, essa compreensao nennero de

géneros possiveis de compor os livros didaticos. Isto €, o autor pontua que os livros
didaticos de Lingua Portuguesa sdo compostos da hibridizacdo de apenas trés géneros, a

saber: a antologia, a gramatica e a aula.

Primeiramente, ha que se cmlggar que uma antologia se trata de uma coletanea de
textos escritos, em prosa ou verso, geralmente do género literério, reunida e organizada
segundo alguns critérios, tais como: uma tematica, um periodo histérico, uma escola
literaria ou um autor (AUREID, 20®). Certamente, é possivel afirmar que ha
fragmentos deuma antologia nos livros didaticos, tendo em vista que 0s textos
selecionados ndo séo escolhidos em funcao daqueles critérios. Além disso, antologias
ndo apresentanais fragmentos, assim comofaz o proprio livro didatico de Lingua

Portuguesa.

E importante destacar, além disspie o que Bunzen Janior (2006) nomeia como
género figramatica, é considerado nesta dissertacéomo simulacro desituacdes
gramaticaiscomoparte das atividades ggempdem osgéneroseem enunciados como
propostas de ensino riero didatico de Lingua Portugues@hamase atencédo que é
comum, inclusive, que o género em sua totalidade, como atividade de linguagem dotada
de sentiddambém ndo esta presente de formaghateno material didaticdA ideia é

gue, ®mo efeito da transposicdo didatica de saberes gramaticais para o livro didatico de
Lingua Portuguesa, € possivel verificar que sédo trabalhados topicos de gramatica,
fragmentos de teoria gramatical consideradosAoeral et al.(2013 em busca de
situacdes para o ensino/aprendizagenemasino ddingua, segundo o nivel de ensino

para o qual se destina o livro didatico de Lingua Portuguesa.

Fundamentado emakhtin (2003), Can¢2006) observa que, no estudo daciplina

de Lingua Portuguesaaracteriticas importantes dos géneros do discurso ndo sao
problematizadas, dificultando o seu entendimento como pratica social dindmica. O
estudo da oracadgxplica Cano (206), por exemplp quando se considega visao de

Bakhtin (2003),n&0 contribui para compreensédde uma dasgaracteristicas basicas

dos géneros do discurso: a alternancia dos sujeitos falantes, entendida como um dos

fatores de acabamento dos diferentes tipos de enuneadyEneros do discurso
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Cano (2006) explica que a alternancia dos sujeitos falantes, deéser uma das
caracteristicas bésicas dos diferentes tipogé&teeros do discurs@ indicativa da
dinamicidade da linguagem. Dessa forma, € possivel compreender que essa alternancia
se comstitui como uma fronteira entre os enunciados em géneros do discurso,
ressaltando o uso social da linguagem como fator imprescindivel para a compreenséo do

processo sociodiscursivo em diferentes esferas da atividade humana.

Em Estética da Criacdo VerbaBakhtin (2003) explia que, além da alternancia dos
sujeitos falantes, ha a expressividade e a conclusibilidade como caracteristicas basicas
dos enunciados em géneros do discurso. A expressividade esta relacionada a posicao
valorativa atribuida pelo locut@o objeto que compde a tematica do género do discurso

em atividade. Por essa razéo, o autor afasta qualquer concepc¢éo de que existe algum uso
neutro da linguagem. A expressividade, portanto, € uma caracteristica irzereste

social da linguagem, inestente na lingua como sistema formal e abstrato.

A conclusibilidade diz respeito ao fato de que em um dado contexto sociodiscursivo o
locutor disse tudo o que quis dizer acerca do que enunciavas@adiemar, poranto,

gue se trat a drgernada alferhancia. dps sajestqs e disourso; essa
alternancia pode ocorrer precisamente porque o falante disse (ou escreveu) tudo o que
quis dizer em dado momento ou sob dadas condicbes (BAKHTIN, 2003, p. 280). O
autor explica que a conclusibilidadesddiferentes tipos de enunciados em géneros do
discurso permite que interlocutores possam ocupar uma atitude regmamsirelacao

ao gque foi dito.

Emborando seja possivel quantificar os géneros do discurso, configiameuschi

(2008) aponta existem algumas caracteristicas inerentes aos difergy@esros
produzidos pelos sujeitos. Essas caracteristicas podem ser encontradas tanto em praticas
de linguagem mais simples, como nos didlogos orais cotidianos, nos telefonemas, nas
réplicas oraisentre outras, quanto em géneros discursivos mais complexos, tais como o

romance literario, os diversos tipos de textos cientificos, as leis, entre outras.

Considerando essas caracteristicas apontadas por Bakhtin (2003¢@aimar que a
presenca deéperos em livros didaticos apresenta uma série de problemas. Os géneros
que sao (re)produzidos em livros didaticos assos@nrem forma de simulacros a
pratica social, compondo, assim, textos e atividades em fragmentos de géneros. Isso

ocorre porque a preaca de géneros em livros didaticos esta relacionada a objetivos
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diferentes, tais como cobrar aspectos de aula, interpretalgajagem graméatica

normativa redacao, entre outros

Bakhtin (2003) compreende que as caracteristicas inerentes aos divieososlet
géneros do discurscompdema sua natureza gerah compreensdo dessa natureza,
segundo o autor, permite que um didlogo oral cotidiano seja visto wong£nero do
discurso tal como também pode ser vista uma producdo mais complexa. Isso € possivel,
segundo o autoem funcédo das caracteristicas que se repetem nos diferentedetipos

géneros.

Na presente pesquisa, compreeadeque ha relacdo e interface entre género e
enunciado, quando sao abordados o conteudo tematico, o estilo e a estrutura
composicional daquelem atividade socialCom efeito, pelo fato de buscar destacar a
presenca do livro didatico no contexto escolar, seja como um objeto de difusdo de
valores hegemonicos sobre determinados conteudos disciplinares, seja como um
artefato cltural e de regramento da pratica docente, eptopela escolha do termo

género em detrimento de enunciado, embora esse esteja subentendido naquele.

Os trés elementos que permitem a compreensdo da natureza geliémntes tipos de
génerossaq poranta o conteldotematico o estilo e a construcdo composicional
(BAKHTIN, 2003). Segundo o autor, todos esses elementos estdo indissoluvelmente
associados ao todda interacdo que se da em uma dada esfera de comun&acdo
refletem a especificidade de cadampo da atividade humana. Esses elementos séo
responsaveigela relativa estabilidade de cada género discursivo produzido pelos

sujeitos, mesmo que essa producéo seja realizada de forma individual e particularizada.

Entendese que 0s géneros do discurBanspostos na colecdo seriam estratégias de
ensino que representam e balizam préaticas docentes. O processo de transposicdo
didatica desses géneros do discurso indicaria, portanto, uma proposta que explicita o
uso social das praticas de leitura e escriflmg sujeitos, remetendo a um ensino da
lingua em perspectivas de letramentos ndo apenas autdbnomos, mas, também,

ideologicos (STREET, 2014¢onforme serdo discutidos no préximo capitulo

E importante destacar que os trés elementos que permitem a caracterizacio da natureza
geral dos diferentegénerosdecorrem de situacdes concretas de uso da lingua@em.
raciocinio de Bakhtirf2003)quanto aos géneros vale, portanto, para pensar a aévidad

humana da linguagem muito além dos excertos de textos e atividades que aparecem no
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livro didatico. Além disso, tais livros projetam uma forma de aluno e de professor ao
propor regramentos de uso, seguindo as politicas linguisticas como asaaue
postubdas nos PCKBRASIL, 1997; 2000)

Como politicas linguisticas que intervé&ta maneira significativao ensino formal de

Lingua Portuguesa, os PCN (BRASIL, ¥92000) propéemo uso de géneros como

objetos de ensino. Os géneros sdo considerados como instrumentos capazes de
proporcionar fAuma Vvis«o ampla das -spaissi bild]
o texto literario (BRASIL, 2000, p. 8). Por meio deles, questdes digas| sociais,

culturais e identitarias podem devemser trabalhadasm sala de aulparalelamente

aos conteudos advindos da andlise formal da lingu@m de que esses ndo sejam

abordados de forma descontextualizada.

Podese perceber, dessa forma, qaieproposicdo do uso dos géneros pelos PCN
(BRASIL, 1997; 2000) busca chamar a atencéo para aspectos sociais que dimensionam

e configuram o uso da linguagem em sociedatip para alémalatividade estrutural

da linguagemCom efeito, sdo enfatizadas qudes que dizem respeito a organizacao

dos géneros, aos modos como sao utilizados na estabilizacdo das interagOes
sociodiscursivas, enfim, aspectos que 0s associam as praticas sociais que envolvem a
linguagem oral ou escritgpreconizados por vezes como amderisticas que se se

dissociam quando, na verdade, se interrelacio@om isso, essas politicas trazem
indica-»es para o trabalho de ensino de L2
do mundo moderno, o tempo, 0 espaco, 0 movimento: o mundo plargl e vi vi doo
(BRASIL, 2000, p. 12).

Os PCN (BRASIL, 199; 2000) partem da ideia de gque professores e alunos tenham
condicbes de compreender o uso social da linguagem em diversos comextos
dialoguem sobre iss®or essa razéo, ha a indicacdo de quecéssaria a proposicao de

géneros diversos, especialmente daqueles que fazem parte do cotidiano social
contemporangosento utilizados por professores e alunos nas diversas situacbes que
vivenciam Além disso, é possivel perceber que se procura com moemsigéneros o
desenvolvimento de habilidades que contribuam para a compreensdo de marcas de
atualiza-«o0o da | inguagem, tai s como fa pos
verbal, suas normas, de acordo com as expectativas em jogo]ha ek gén®s e
recursosentreoutro8 ( BRASI L, 2000, p . 22) .
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No entanto, como se vera adiante, as proposi¢cdes dos PCN (BRASTL.2099) sao
parcialmente efetivadas em propostas de livros didaticos de Lingua Portuguesa. A
presenca de géneros em livros didatitarzs com que nem sempre 0s géneros sejam
transpostos como atividades ratificadas socialmente, passiveis de interlocucdo com os
aprendizes. Gramética, fragmentos de géneros com explicacbes, exercicios de
compreensao, entre outros, retiram dos géneros oasanimmo de interlocu¢cdo com o

leitor, assim como a capacidade de efetssmplenamente.

A ideia de género discursivo, portanto, ndo se realiza no material didatico, pois os
géneros tornarse simulacros diante de atividades que promovem o regramento dos
aprendizes, justamente porque sao (re)produzidos fora do contexto de sua comunidade
discursiva de origem (SWALES, 1990)de suaesfera de comunicacdo (BAKHTIN,
2003).Podese afirmar, assingue, enbora os PCN (BRASIL, 199 2000) proponham

o trabalho com os géneros como forma de oferecer perspectivas mais amplas acerca do
uso social da linguagem, esse fato se traduz em propostas de atividades que fazem
romper o vinculo dos géneros com o social, criando efeitos de sentidengetem a
regramentos (BIAVATI, 2009)E preciso considerar, portanto, nesse sentido, como 0s
géneros sao transpostos para o material e como se representam praticas de ensino por
meio dos géneros que compdem o livro didatmmforme sera feito a seguikntes,
discutese a transposicdo didatica como um caminho intedredentre conhecimento

e atividade de ensino.

2.2 Transposicao didatica

Para Chevallard (B2, 200, 2013), que é considerado o principal e mais influente
estudioso do processo de transposicdo didatica, praticas de ensino sdo em si mesmas
artificiais, pois o conhecimento tem a sua razdo de ser baseada em seu uso pratico. Em
sintese, o0 autor entende qumhecimentos, com raras excecdes, foram produzidos para

0 uso, ndo para serem ensinados. Procedimentos médicos, mecanicos, bioldgicos,
quimicos, fisicos, entre outros, sao tipos de saberes fundalmentalmente praticos. Toda
atividade de ensino, portantagssa visdo.,e artificial na medida em que objetiva

representar processos e mecanismos de um saber pratico e funcional.
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Halté (2008) no entantochama a atencao para o fato de que a artificialidade do ensino
é constitutiva da instituicdo escolar. Para toawa escola trabalha com conhecimentos
e saberes exteriores e essa € a sua missdo, o que lhe garante a sua alteridade. O autor
explica que
Enquanto instituichocomo as outragsa escola € um lugar de
aprendizagenscidentes assim como séo a familia, a empresa ou a
rua. Enquanto lugar expressamente construido para importar saberes e,
sobretudo, para transmitis de maneiradirigida, a escola €, em

contrapartida, uma instituicdo extraordinaria. Nesse sentido, os atos
didatioos sado artificiais por construcdo, porque ali hdo se aprende

naturalmente A como na vi dao, quer di zer , P
ensinointencional extremamente pensado, pois ele comeca, como

mostra a transposi¢ao didatica, cedo na sala de aula e eodtirante

todo o tempo da escolaridade. E essa a especificidade radical da escola

ou, se quiser mos, sua fdartificialida
132, grifos do autor.

Chevallard 2005 explica que, ao longo da histéria das civilizacGes, as sadsda

grupos humanos criaram estratégias para que os saberes fossem transmitidos de geracgéo
em geracdo. Além da sua transmissdo, esses saberes também deveriam ser
aperfeicoados, desenvolvidos e ajustados conforme fossem evoluindo as praticas sociais
de reeréncia das quais emergiam. Com isso, foram surgindo sujeitos e instituicoes
responsaveis pela preservacdo e transmissdo dos saberes considerados relevantes

socialmente, tais como as academias, universidades e escolas.

Consequentemente, o conhecimento praib e preservado por essas instituicoes
passou a ter certo prestigio soscial, embora em sua génese, estivesse associado a
praticas sociais sociais de referéncia. Chevallard (2013) chama de saber sébio o
conhecimento produzido por essas instituicdes,cimlandeo ao conhecimento
académicecientifico nos dias atuais. Com o passar do tempo, explica o autor, o saber
sabio, como representacdo de um conhecimento pratico e funcional, adquiriu estatus de
conhecimento Unico e verdadeiro, apresentaggoportard, como um sabesobre

determinada pratica social.

Com o desenvolvimento do conhecimento acadéwmimatifico (saber sébio), surge a
necessidade de torhd@ acessivel a um grupo maior de sujeitos. Uma das causas dessa
necessidade, explica Chevallard (20k%ta na expanséo das escolas como instituices
encarregadas, dentre outtasefas da preservacéo e do ensino de saberes considerados

Uteis para a sociedade, seja para a sua manutenc¢ao ou para a sua transformacao. Por essa
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razao, conhecimentos acadéonaientificos tiveram que passar por um processo de

adaptacao cujo proposito foi o de se tornarem objetos de ensino escolares.

Chevallard (2013) explica que o processo de transposicao didatica consiste basicamente
em uma estratégia de ensino e aprendipaggdizada para a ressocializacdo de saberes
académicecientificos para fins didatiepedagogicos. Ndo se deve compreender, no
entanto, argumenta o autor, que o conceito de transposicao didatica seja visto de forma
estanque, com fim em si mesmo, mas, IOMO um processo dindmico e sujeito a
restricdes sociais, culturais, econémicas, politicas, advindas do intercambio das relacdes

sociais.

Estudiosos do campo da educacédo preoctggmoom a transposicao didatica, tomando

a como desafioLibaneo (2006 20(B), por exemplo, argumentque a transposicao
didatica ndo deve ser compreendidano um processo de simplificacdo ou deformacéao

de saberes produzidos por pesquisadores e cientistas no ambito académico. O autor
afirma que a transformacdo do conhecimento académico operada pela transposicao
didatica atua no sentido de propor uma noveugsticdo do saber cientifiGouma

espécie de rearranjo epistemolégica fim de que atores sociais do contexto escolar

possam se apropriar dos saberes produzidos em outro contexto.

Halté (2008) compreende que o conceito de transposicdo didaticaad@boor
Chevallard 2005 chama a atencao para a propria constituicdo dos sistemas de ensino.
O processo de transposicao didatica €, explica o autor, um cecltaite para a analise

dos saberes que circulam no contexto escolar, desde a sua origem até sua

ressocializacdo em livros didaticos e em praticas docentes. Ou seja, por meio dessa

no-«o0, ® possz2vel ter #A(...) um objeto prec

analise do essencial, o saber,questorea t odo o r est o0o0-110)HALTE,

No contexto escolar, o conhecimento acadérientifico, advindo das academias,
centros de pesquisas e universidades, € representado por meio de livros didaticos. A
esse tipo de transposicdo didatica, isto é, do saber sabio para o saber a adw,ensin
Chevallard 2005 chama transposicao didatica externa. A traigdo do saber a ser
ensinado, representado pelo livro didatico, para o saber efetivamente ensinado,

representado pela pratica docente, o autor chama de transposicao didatica interna.

Dominguini (2008) explica que a transposicao didatica proposta por Chevadrg (

se trata de um processo, tendo em vista a sua constituicio em trés etapas

20
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complementares. A primeira delas é desenvolvida por académicos e cientistas que
elaboram o conhecim&o académicaientifico, isto €, o saber sabio. A segunda etapa, a

do saber a ser ensinado, é produzida por professores, especialistas, agentes do governo,
editoras, entre outras, que tém como objetivo recontextualizar o saber produzido por
académicos eientistas. Por fim, o saber ensinado, a terceira etapa da transposicéo
didatica, assoctae a préatica docente propriamente dita, aquilo que o professor ensina

em sala de aula.

O saber sabio, segundo Abrdo (2009), refereao produto da constru¢cdo do home
acerca dos fatos da natureza. E importante destacar que a producdo desse tipo de saber
se apresenta em linguagem propria e com formatacéo especifica propria da comunidade
da qual o académico ou o cientista faz parte. Para o autor,
O produtoi o saber ddio i apresentase limpo, depurado e em
linguagem impessoal, ndo retratando os eventuais detalhes de sua
construcdo. Essa diferenca entre processo e produto assinala a

descontextualizacdo, a despersonalizagao e a reformulagao que ocorre
com o saber ja nastera do saber sabio (ABRAO, 2009, p. 31).

Chevallard 2005 afirma que o saber sabio, resultado do processo de construcdo do
conhecimento académiaientifico, goza de maior prestigio social em funcédo de
algumas razbes. Primeiramente, porque se apresenta de forma mais completa,
padronizada e integrada, sendo drute metodologias especificas aplicadas em sua
producdo. Além disso, por ser produzido por géneros discursivos mais rigidos, tais
como artigos cientificos, dissertacdes e teses, em que ha pouca liberdade de estilo
individual, tende a ser mais preservad@am®munidade académica e, assim, passivel a

consultas e reformulagdes pela comunidade cientifica.

Para Chevallard2005 é importante destacar os atores sociais envolvidos com o
processo de transposicdo didatica externa. Nesse sentido, o autor explica qu
educadores, professores, politicos, autores e editores de livros didaticos, pais de alunos,

entre outros, compdem o que ele chama de noosfera. Essa instancia, argumenta o autor,
tem papel significativo AC. . .) nadesel e- «o0
transposicdo didatica dos conteddos de saberes selecionados, estabelecendo a
compatibilidade do que deve e pode ser ensinado (CHEVALLZROX, p. 8).

Chevallard 2013 ressalta que a noosfera atua como representante do sistema de ensino,
com ou sem ndato. S&o incluidos nessa instancia presidentes de associacdes de

professores, representantes do ministério da educacdo, agentes de setores envolvidos
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com a producdo de materiais didaticos, professores que militam pela educacao, entre
outros. A noosferagxplica o autor, funciona como um filtro em que séo processados,
negociados e representados saberes académaittificos tanto para o material didatico
disponibilizado as escolas, quanto nas préprias politicas que regulam o processo de

ensino formal.

Melzer (2015) chama a atencdo para o conflito interno que ha entre os atores da
noosfera resultando em um jogo de interesses que ora se confirmam e ora se
contradizem. O autor explica que, muitas vezes, grupos de pesquisadores e especialistas
buscam apreséar melhores formas de fazer boas transposi¢cdes didatioas,o

objetivo depreservar o saber que vai para a composicdo do livro didatico. Porém,
editoras e autores de materiais didaticos partem de critérios que levam em consideracéo
a relacdo custo/berieio do material produzido, o seu projeto grafiisual, mas,

acima de tudo, o maior lucro que podem obter.

Menezeset al. (2@8) explicam que a noosfera reflete diferentes horizontes sociais e

que, por essa razdo, exerce grande influéncia na compdsiganateriais didaticos. O

momento histérico contemporaneo, as suas condi¢cfes sociais, politicas e econdmicas,

entre outras, sao fatores decisivos para o conflito de interesses presentes na noosfera e,
consequentemente, no material didatico. Para os autore i a s obr as di d
normalmente estdo subordinadas as legislacées em vigor e sdo modificadas de acordo
com as concep-»es MHNHBZESetdl. ®0MA p.822vi gent es o (

As proéprias politicas publicas vigentes que regulam as instituicbes de ensino, assim
como o0s materiais didaticos que nelas circulam, conforme Chevallard (2013), amparam

a missao escolar de ensino dos conhecimentos considerados Uteis e necessarios para a
educacdo dos alunos. Nesse sentido, o processo de transposicdo didatica pode ser
considerado como um discurso que mantém relacdo intertextual com os valores,
objetivos e interesses da noosfera. Essa forma de se fazer presente nas escolas e nos
livros didatios apresentae como um dizer autorizado, legitimado e hegemadnico,

pontuando formas de aprendizagem, conteudos disciplinares e praticas docentes.

No entanto, conforme Chevallard (2013), a propria noosfera apregect@Emo uma
instancia heterogénea e el segundo condic¢des historicas, politicas, econémicas e

culturais, ndo podendo, por isso, ser compreendida como uma pega unica. Dessa forma,
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Em quase todos os casos, pelo menos alguns segmentos da sociedade
irdo definir e proclamar visbes sobre o canimento a ser ensinado.
Essas visGes, muitas vezes, estardo em desdceitplesmente pela
forma como o conhecimento em questdo € utilizado, ou mais
geralmente, pela forma como as pessoas se relacionam com ele, a qual
se difere de um segmento para o @utu seja, de uma pratica social
para a outra. No cumprimento da sua misséo, o sistema de ensino é,
portanto, obrigado a entrar em acordo com pontos de vista
divergentes. E vai faZ@ através da imposi¢cdo sobre a sociedade de
uma versdo comum e autorizadlo conhecimento a ser ensinado
[violéncia simbdlica] (CHEVALLARD, 2013, p. 13).

Para Neves e Barros (&)1 o conteudo presente em livros didaticos ndo pode ser
compreendido como reflexo do saber produzido pela esfera académica. Em funcéo da
atuacdo da noosfera, por meio de politicas, avaliacdes, producdo e socializacdo do
material didatico, o saber a ser ieaslo objetiva atender um publiadvo distinto

daquele que compde a esfera académientifica.

ParaChevallard (2013)0o livro didatico apresentse sempre como um conjunto de
discursos cientificos, didaticos, pedagdgicos, culturais, econdmicospeinos, que se
mesclam para comparque ele chamgénero didatico, ou o quee compreendeeste
trabalhocomo simulacros de género, postulando que esses géneros ndo se ddo em sua

totalidade, quanto ao modo como se posicionam aos leitores, professar.e alun

Por essa razdo, Teixeira (A) compreende que o processo de transposicao didatica,
especialmente o que compde o livro didatico de Lingua Portuguesa, faz com que o
material didatico seja visto como um recurso que congrega multiplas autorias. Nessa
direcdo,partese do principio de que harios discursos, varias formas de representacéo

de professor, varios mecanismos que entram em pauta na efetivacdo desses géneros nas
unidades do livro. Dessa forma, o livro didatico, em funcdo dessa caracteristica,
apresenta um estilo didatico, que é indicativo de discursos de diferentes agentes que

atuam na producdo de materiais didaticos. Em sintese,

Em razdo de ter que produzir um instrumento didatico, os agentes
responsaveis por tal producdo devem estar conectados universo

de referéncia ao qual se adere, a partir de uma ideologia, e filtra
saberes que ja estdo postos, que ndo foram criados por ele, apenas
consumidos, e que vao ser transpostos para determinado nivel de
ensino (ensino fundamental ou médio, poereglo). Isso vai fazer a
diferenca na maneira de realizar a transposicao didatica e didatizar os
objetos de ensino (TEIXEIRA, 2Q, p.122).

Do ponto de vista epistemolégico, Halté (2008) entende que o saber presente em livros

didaticos, saber a ensinarsicrético na medida em que se constitui ndo apenas do
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saber académiedentifico, saberfisabi®, mas, também, de préaticas sociais de
referéncia e dos saberes empiricos que sdo representados pelas inUmeras imagens e
géneros que compdem contemporaneamentdivim didatico. O processo de
transposicao didatica, esclarece o autor, contempla saberes de diversos tipos, presentes
no cotidiano social, representados em diferentes géneros do discurso que compdem o

material escolar.

Considerando que o processo dedposicao didatica interfere de forma significativa

na constituicdo do livro didatico, esta dissertacdo parte do principio de que a
transposicdo didatica de géneros do discurso em textos e atividades da Molegsio
Palavras(AMARAL et al., 2013) refletee refrata um conjunto de discursos nédo apenas

da esfera cientifica, mas tamb@artedas politicas publicas, do interesse comercial e
econbmico das editoras, entre outros, que tendem a instituir o que pode e deve ser
ensinado a respeito da Lingua Portugyuesssim como tende a instituir formas de
trabalho docente.
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CAPITULO lll - LETRAMENTOS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Este capitulo tem como objetivo discutle que formao aprendizado da Lingua
Portuguesa pode ou néo reenet praticas de letramento, questionando em que medida

o livro didatico opera com esse tipo de pratica. Para isso, propde um preambulo acerca
das diferentesocfesde letramentos, culminand@s concepcdes de eventos e praticas

de letramentos, assim como no®delos autbnomo e ideolégico de letramentos,

conceitos oriundos da abordagem de StiE#4; 20062014) sobre o assunto.

3. 1 Letramentos: um preambulo

Biavati e Santos (2016) explicam que, em 1994, um conjunto de pesquisadores,
denominado Grup®lova Londres, reunige com o propésito de discutir sobre novas
emergéncias de letramento no contexto escolar, assim como sobre as implicacdes da
producéo, distribuicdo e consumo de préaticas de leitura e escrita numa perspectiva
social. Os autores destatague 0s pesquisadores que compuseram o Grupo Nova
Londres foram: Courtney Cazden, Bill Cope, Norman Fairclough, James Gee, Mary

Kaantzis, Gunther Kress, Allan Luke, Carmen Lucas, Sarah Michaels e Martin Nakata.

No Brasil, destacase aconcepcao de letram®s sociaisque tem sido utilizada em
diferentes pesquisas da Linguistica Aplicada. Conforme Santos e Paz (2014), os Estudos
de Letramento, advindos das pesquisas do Grupo Nova Londres, propdem a distin¢ao
dos impactos sociais da escrita da aquisicdo limgtidstica promovida pela
alfabetizacao escolar. A propésito, Moita Lopes (2009) argumenta que a Linguistica
Aplicada viveu a sua grande virada quando passaram a ser investigadas questdes de
linguagem em diferentes campos da atividade humana, com énfaseus fatores

sociais, culturais e ideoldgicos.

Os conceitos de pratica discursiva (FAIRCLOUGH, 2001) e de contexto (ORLANDI,
2003) sao relevantes nesta pesquisa porque contribuem para a compreensdo do livro
didatico analisado como um conjunto de gésatravessados por discursos diversos.
Tratase, assim, de consideidcomo um recurso didatico constituido e constituinte de
politicas linguisticas, objetivos mercadologicos, ideoldgicos e didgédagogicos que

instituem conteddos e formas de se tharacom esses conteldos em sala de aula.
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Soares (2010) explica que o conceito de letramento se efetiva em pesquisas brasileiras a
partir da publicagdo ddo mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguigtioaT O,

1986). Conforme a autora, uma das dboicdes dessa publicacdo consiste na reflexédo

que faz acerca da aquisicdo da lingua falada culta como resultado do processo de
letramento. Ainda conforme Soares (2010), também merece destaque o estudo de Leda
Tfouni (1988), intituladoAdultos n&o alfabetados: o avesso do avesswm qual a

autora procura diferenciar os termos alfabetizacéo e letramento.

Santos e Paz (2014) afirmam que a obesramento: um tema em trés géneros
(SOARES, 2010) também foi importante para a consolidacdo dos estudos da area.
Nessa obra, explicam as autoras, € feita a distincdo entre os termos letrar e alfabetizar,
considerados como processos complementares por Soares (2010). Embora Santos e Paz
(2014) discordem da ideia de que alfabetizacdo e letramento Sao processos
complemetares, uma vez que argumentam ser possivel ser letrado sem ser alfabetizado,
as autoras consideram Soares (2010) uma érgfier importante para os estudos

brasileiros sobre letramento.

Em Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratical da

escrita livro organizado por Kleiman (1995), pede verificar o conceito de letramento
como pratica socialCom isso, letramento passa a ser compreendido ndo mais como
uma etapa complementar a alfabetizagdo, mas, sim, como um sistema sirabodlico
tecnologico utilizado em contextos especificos e com objetivos particulares. Dessa
forma, Kleiman (1995) prop8e que o letramento escolar seja considerado como apenas

um dos tipos de letramentos sociais, ao lado de outras formas de letramentos.

Também mrece destaque o artigo intituladGéneros textuais e letramento
(OLIVEIRA, 2010), em que a autora chama a atencéo para a pluralidade de abordagens
sobre letramentos, nocdo que passa a ser pluralizada e a ser balizada em no¢c6es como as
de letramentos mufilos, ideoldgicos, autbnomos, criticos, déiticos, digitais, entre
outros. Além desses estudos, existem outros que contribuiram para a efetivacdo dos
estudos sobre letramento no Brasil. Em sintese, esses estudos propdem abordagens
acerca das habilidades l@gtura e escrita priorizando aspectos de diversas ordens para a

compreensao do tema.

Desde a década de 1980, o tema do letramento social terin s@u o advento do

grupoNovos estudos do Letramenliolerado por Street (1984) um assunto abordado
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empesquisas académicas nacionais (KLEIMAN, 1995, 1999,; 200, ROJO, 1998,

2001, 2004, 20122013 SOARES,1996; 2001, 2002;2010; MOTTAROTH, 2008,

2011; ASSIS BRASIL (2012) SILVA (2017), entre outros) e estrangeiras (STREET,
1984, 2006, 2014; GEE, 1991; BARTON, D.; HAMILTON, 2012, por exemplo).
Diferentemente de outras abordagens que viam o letramento como uma aquisi¢ao
técnica e neutra das habilidades de leitura e escrita pelos sujefiasposta daquele
grupo consistia em articular fatores historicos, culturais e ideolégicos na compreensao

do letramento como uma pratica social.

Para Kleiman (1995), a partir daquele momento, o conceito de letramento comeca a ser
tema de pesquisas queopuravam distinguir os estudos sobre o impacto social da
escrita dos estudos sobre a alfabetizacdo escolar. Street (2014) explica que as
abordagens anteriores sobre o tema séo falhas porque ndo abordam as atividades de
leitura e escrita, as praticas dedenento, inseridas socialmente. Uma das explicacdes

para essas falhas se da em perceber, de fato, como ocorre a transposicédo de noc¢des para
sequéncias que facam concretamente os sujeitos ampliarem sua condicdo de letrados na
sociedade. Com isso, ponderaaotor, criase a ideia de um modelo auténomo de
letramento com énfase na aquisicdo e no uso da escrita como habilidade ou tecnologia
individual, independente dos contextos sociais especificos em que é significada e

utilizada pelos sujeitos.

No Brasil, osimpactos dos estudos sobre o letramento sdo vistos em pesquisas do
campo da Educacado e da Linguistica Aplicada, principalmente, embora se reconheca
que o assunto é tratado de formalti e interdisciplinar por psicologos, historiadores,
antropologos, filibgos, socidlogos e estudiosos da literatura (BUNZHEBNIOR,

2014). As discussOes propostas pela Linguistica Aplicada abordam diversos aspectos do
tema, como a concepcdo de aprendizagem da escrita fora da escola (FREIRE, 1975,
2003; SOARES, 199R010], KLEIMAN, 1995), o letramento de adultos em contextos
sociais diversos (TFONI, 1988; KLEIMAN e SIGNORINI, 2000) e em documentos

oficiais da educacéo brasileira (SILVA, 2017), entre outros.

Marinho e Carvalho (2010) compreendem que o interesse pelo deb#ex&or sobre o
letramento social se justifica em funcdo da necessidade de se pensar as bases sobre as
quais o ensino formal de lingua materna e estrangeira tem sido praticado nas escolas.
Explica a autora que a preocupacdo dos pesquisadores e profisgiomdidam com a

educacdo formal brasileira € a de contribuir para que os atores escolares (alunos,
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professores, pedagogos, administradores, pesquisadores) refltam ndo somente sobre
como aprendea codificar e decodificar os elementos e mecanismos ferdaalingua,
mas, também, sobre as praticas de letramento social inseridas em contextos historicos e

culturais especificos.

Silva (2017) afirma que os impactos dos estudos sobre o letramento social foram
decisivos para as propostas de ensipendizagempresentes nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 199Z2000) e para as Orientacfes Curriculares para o
Ensino Médio (BRASIL, 2008). Nesses documentos, explica o autor, -beisca
promover visdes contemporaneas dos usos e significados das pratieasrdento,

assim como de seus efeitos cognitivos, culturais e sociais numa perspectiva sensivel as
suas condicbes de producdo, o que demonstra o reconhecimento de outras formas

necessarias de letramento a serem representadas nos curriculos escolares.

Nesse sentido, Rojo (2004) entende que é necessario pensar apargualém da
perspectiva formal e abstrata, assim como foi postulada pelo Estruturalismo de Saussure
(2012). Para a autora, quando se tem modelos idealizados de formas linguisticas
privilegiadas, uma vez que supostamente exprimem a correcdo e a efetividade da
atividade de linguagem, corse o risco de que outras variedades de uso da lingua
sejam desconsideradas como objetos de emagirendizagem escolar. Com efeito,
praticas de letramento gmencentes a dominios culturais, sociais e ideolégicos néo
escolarizadgdiferentes dos regramentos vigentesnamse contetdos negligenciados

e estigmatizados por professores de Lingua Portuguesa.

3. 2 Préticas e eventos de letramentos

Apés estepreambulo em que foram discutidas algumas acepc¢Bes do conceito de
letramento, demonstrando 0 seu percurso em algumas pesquisasetoeEessario
destacar o conceito proposto por Strd®8¢; 2006; 2014), tendo em vista 0 seu uso
nesta dissertacdo. Optge pela proposta deste autor em funcdo das relevantes
discussbes que faz acerca das nocdes de letramentos autbnomos, letramentos
ideoldgicos, eventos de letramentos e praticas de letramentos, considerados como

conceitos importantes para o desenvolvimeletsta pesquisa.
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Para Street (2006), a primeira nogdo acerca do que pode ser considerado como
letramento resulta da compreensao de que nao se trata de um conceito monossémico. Ou

seja, € um equivoco considerar o letramento como algo Unico e compactisthajae
fexistem v8rios modos diferentes pelos quai
de | er e escrever em diferentes contextos

pela qual ndo se deve considerar que o0 conceito seja univoco e OIRRATE)13).

Em sintese, Street (2014) compreende que o0 conceito de préticas de letramentos refere
se a concepcOes culturais mais amplas das formas de pensar e fazer leitura e escrita a
partir de contextos socioculturais. A reflexdo sobre praticas denksitas, portanto,
envolve a andlise de aspectos sociais, politicos, culturais, econdmicos, entreansitros,

quais os participantes atribuesmlor e, dessa formaytilizam a leitura e a escrita.

E importante destacar que a concep¢do de praticas de detosmnio exclui a
proposicao de praticas escolarizadas de leitura e escritasBattepressuposto de que

as préticas de letramentos escolarizadas, desde que explicitem questdes que vao além da
compreensao do coédigo linguistico, podem remeter as waledetramentos ditos
criticos e sociais. O proprio Street (2014) afirma que o modelo de letramento ideoldgico
nao exclui o letramento praticado em escolas, mas, sim, o orienta a partir de questdes

culturais, politicas e ideoldgicas.

O uso do ppl8uriclasemedé | etramentosd indica qu
usos da escrita e leitura varia de um grupo social para outro. Além disso, também indica

que o termo € objeto de disputa e depende do jogo de forcas econbmicas, religiosas e
politicas numdeterminado contexto (STREET; CASTANHEIR#d). Envolve, assim,

a compreensao do carater social da linguagem, de seu uso ideoldgico situado, assim

como das formas pelas quais os grupos humanos se relacionam com a leitura e a escrita.

O conceito de eveos de letramentos, segundo Street (2014), estd associado a toda e
qualquer atividade em que o letramento apresenta funcdo e significado. Eeizébio
CeruttiRizzatti (2013) explicam que os eventos de letramentos podem ser
compreendidos como episédios obseeis que resultam de praticas de letramentos.
Nesse sentido, podgs afirmar que aulas de Lingua Portuguesa sdo eventos de
letramentos, pois resultam de praticas sociais, politicas e de materiais didaticos que
constituem préticas de letramentos, orgamnas orientando o modo como professores

e alunos se relacionam com a linguagem no contexto escolar.
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Assis Brasil (2012) explica que o termo eventos de letramento deriva da ideia
sociolinguistica de eventos de fala. Neiva (2013, p. 203) define everdoldaf ¢ o mo fi a
unidade béasica da analise conversacional, em que se ressalta o papel dos participantes
nNo i nterc©mbi o-selafirmag assis,tgueceventos d® letdraento fazem

parte de uma interagdo sociodiscur@wagque uma parte escrita integra a natureza das

interacOes dos participantes e de seus processos interpretativos.

E importante destacar que praticas e eventos de letramentos S3o conceitos
interdependentes, embora sirvam para designar fendbmenos diferdrages. (3014)
argumenta que o uso de um ou outro € util na medida em que tem a vantagem de
orientar pesquisadores e cientistas interessados na analise de situagfes sociais que
envolvem leitura e escrita. No entanto, ainda conforme o autor, praticas esedento
letramentos serdo bem compreendidos apenas quando a sua relacdo for claramente

estabelecida, mantende, entretanto, a especificidade de cada um desses conceitos.

Enquanto se pode compreender o conceito de eventos de letramentos a fendmenos mais
obsevaveis das atividades que envolvem a leitura e a escrita, 0 conceito de praticas de
letramento € visto como distante do contexto imediato em que 0s eventos ocorrem,
servindo para situar os eventos de letramento e intedpeet&m contextos
institucionais e culturais mais amplos. Eventos de letramentos serdo mais bem
compreendidos, dessa forma, a partir de sua localizacdo na sociedade, no tempo e na

cultura.

Street (2006) afirma, portanto, que ndo ha razdo para que se sustente a crenca de que
exista apeas uma forma de letramento. O autor compreende que as praticas de
letramento fazem parte e sdo constitutivas de identidades. Com efeito, 0os sujeitos
aprendem e se utilizam das praticas de leitura e escrita com o objetivo de atenderem
determinadas identidad, modelos de comportamento, assim como papeis sociais a
desempenharem. Para o autor, 0 que vem a se constituir como uma identididade é
representado fApelo tipo de | etramento em (
2006, p. 468).

Kleiman (2@7) explica que a concepg¢do identitaria do letramento proposta por Street
(2006) se opde a um entendimento instrumental do letramento, fundado, entre outras
coisas, em capacidades individuais de uso da lingua, especialmente em um uso

concebido a partir de normas saeradas como universais. A concepgédo de Street
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(2006), pontua a autora, explicita questdes que dizem respeito a relacdo entre 0s sujeitos

e as sociedades com seus interesses politicos, econémicos, sociais e culturais.

Dessa formajdentidadee letramerd sdo no¢cbes que se interrelacionam de forma
significativa. A compreensao desse fato € Gtil na medidade em que relativiza tanto o que

se entende como identidadgue passa a ser variavel conforme o0 uso que 0s sujeitos

fazem da leitura e da escritpyantoo que se compreende como formas de letramentos.

|l dentidades e formas de | etramentos, nesse
locais, relacionadas aos status e lugares que 0s sujeitos ocupam na situacdo, como
outras mais amplas relacionadas aicogfur a- »es cul tur ai s, profi
(KLEIMAN, 2006, p. 392).

Por estar associado a nocao de identidade, o conceito do que vem a ser letramento deve
ser visto em relagcdo ao contexto no qual emerge. Street (2014) argumenta que, em
funcdo do ontexto sociocultural, as pessoas atribuem significados as préticas de leitura

e escrita de diferentes modos. A partir, portanto, de sua comunidade de fala (STREET,
2006), assim como das normas que lhe sdo inerentes, 0s sujeitos vao representar o seu

uso ®cial da leitura e escrita por meio de canais e géneros variados.

Para Street (2006), qualquer tipo de analise das préticas de letramentos, para que nao
corra o risco de ser supercial ou parcial, precisa levar em consideragcao a variabilidade
socioculturad os modos de | er e escrever. Ou sej a,
pessoas est«o, compreender o0sS usos culturai
2006, p. 484). Com isso, explica o autor, esttaque 0 estudo dessas praticas sejam
realizade a partir de no¢gbes hegemobnicas que propdem uma forma apenas de se

compreender o letramento, geralmente daquele que se associa ao contexto escolarizado.

Considerando que ndo ha apenas uma forma de letramento, como propdd S&dget (
Monteiro @001) argumenta que nao existe grau zero de letramento, especialmente
quando se leva em conta o fato de que existem mdultiplas formas de letramento que
variam conforme as condi¢bes sociais nas quais sdo formadas as identidades dos
sujeitos. Essa compreensdo, explic autor, permite que até mesmo 0S sujeitos
analfabetos, isto é, que ndo tém o dominio da técnica de escrita, possam ser
considerados letrados, haja vista que frequentemente tém que interagir com materiais

impressos, tais como rotulos, cartazes, plaeasjdes, missas, entre outras.
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Conforme Barros (2016), a concepcao de letramento proposta por Street (2014) nédo
pode ser entendida sem que esteja associada a realidades sociais cdwessts
mesma medidgpartese do principio de ques livros didatice em estudgpodem ou
naoseprestara construcao pura e simples de discursos sobre a escola ou se se da como
praticas de letramentdssim, o desenvolvimento de praticas de letramentos precisa
tomar como referéncia as préaticas sociais, sejam elas esatéariau ndo. No caso do
ambiente escolar, a referéncia as praticas sociais como motes para o desenvolvimento
de formas de letramentos abre espaco para a constru¢cdo de novas identidades, assim
como para a formacdo de sujeitos criticos e sensiveis as demguelaém que

enfrentar em seus contextos socioculturais.

Rojo (20@) explica que a forma pela qual Street (2006) entende praticas e eventos de
letramentos esta associada ao modo como diferentes culturas atribuem significados e
utilizam a escrita e a leita em determinados contextos socioculturais. Para a autora, o
gue se deve compreender como letramento rsfde a A um conj unto de
gue usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos

especificos, paraobjetvs espec?2fi 4,@.8%9). ( ROJO, 200

Terra (2013) explica que a nocdo de letramentolsiralizada- como préaticas sociais
contribui de forma significativa para que o letramento n&o seja focalizado
exclusivamente como efeito da aquisicdo de um tipo de escrita particular. A autora
argumenta, dessa forma, que as diferentes formas de letramentos ndemansestas

na aquisicdo das habilidades de leitura e escrita pelos sujeitos, mas, sim, no
conhecimento que eles aplicam para atender propdsitos especificos, em contextos

igualmente especificos de uso das praticas sociais de leitura e escrita.

As praticasde letramentos, conforme Street (2014), implicam nos usos sociais que as
pessoas fazem da leitura e da escrita, considerando necessariamente a vida diaria e as
atividades em que essas pessoas estao envolvidassé’pdasar, dessa forma, que as
diferentespréaticas de letramentos jamais poderdo ser neutras, como se fossem leis
universais e, com isso, pudessem pairar acima das relacdes, s@si@mscomo elas se

dao em discursos sobre como ensinar e a quem e como apréaderEuzébie
CeruttiRizzatti (2013), préaticas de letramentos necessariamente estdo situadas pelas e

nas relacdes sociais concretas.
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Alves da Silva (2017) chama a atencao para as representacdes que emergem das praticas
de letramentos. Para o autor, h4 sempre uma cadeia de significap8gsidas com

base em teorias do mundo fisico, em normas, em valores socialente instituidos que
colocam a prova os saberes de fazer, poder e agir de seus agentes frente a questdes
sociais, politicas, ideoldgicas, etc. Por esse motivo, Cel®lagalhdeg2002, p. 321)
afirmam que fessas represent a-soécielsstorice mpr e e s
as instituicbes, aos grupos dos quais 0s sujeitos participam e aos discursos aos quais se
filiamo.

Compreendendo que as préaticas de letramentos propéemesentacdes acerca dos
diferentes fendmenos e atividades sociais, {s@d@ensar que a consideragdo do
letramento escolar como hegemonico € resultado do estatus social de que gozam as
instituicbes de ensino formal. Para o senso comum, explica Stréd),(Biramento e
escolarizagcdo sédo entendidos como sindnimos, tendo em vista que, nesse caso, 0 que é
ser letrado representa a condicdo de o sujeito estar apto ao dominio das técnicas

adquiridas pelo processo de alfabetizacéo escolar.

Ao se considerar tramento escolar como uma das possibilidades de alguém se tornar
uma pessoa letrada, confor@teet (20062014), a funcdo social da escola tende a ser
ampliada, especialmente porque, contemporaneamente, as instituicdes de ensino formais
tém sido reguldas por politicas que orientam processos educativos mais amplos e
criticos. Dessa forma, documentos como os Paradmetros Curriculares Nacionnais
(BRASIL, 1997 2000) as OrientagBes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(BRASIL, 2000)e a Base Nacion&@omum Curricular (BRASIL, 2017gpresentarse

como discursos que propdem o letramento escolar de forma ampliada.

E importante destacar que a concepcaoutteraletrada, conforme Street (2006; 2014),
diferenciase de uma concepcéo de letramento como erudicdo. Biavati (2009, p. 99)

explica que o letramento como erudicdo € sinbnimo de um conceito de educacao
esmer ada e gue Af oi s e di f umdresmdona at ® s
contemporaneidade. E a concepcdo que entende que o uso da lingua chega a ser um
dom, reservado a poucos o0 .indicamumaaondepgdoded s d o c
letramento escolar associado a diferentes usos efetivos da leitura e daresTria,

para fins escolares, maambém para fins particulares e em contextos diversos.
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Alves da Silva (2017) argumenta que esses documentos tém revelado uma preocupagéao
quanto a funcdo do letramento escolarizado, procurando ampliar a sua compreensao.
Por meio das politicas educacionais vigentes € possivel perceber, conforme o autor, uma
tendéncia a considerar outras formas de letramentos, diferentes da mera aquisicéo
técnica das habilidades de leitura e escrita, razdo pelo qual é possivel encontrar
orientacdes que incentivam o desenvolvimento de letramentos sociais, criticos,

ideoldgicos, culturais, entre outros, remetendo a ideia dos multiletramentos.

Para Oliveira (2010), os PCN (BRASIL, 2000) buscam chamar a&ategpara os
diferentes modos pelos dsas sujeitos se relacionam com praticas de leitura e escrita.
Segundo a autora, esses parametros tém demonstrado interesse em destacar aspectos das
praticas de letramentos que vao além de sua compreensdo como um fenémeno unico,
neutro e autbnomo. Parasis as praticas de letramentos tém sido enfatizadas como
praticas sociais inseridas em contextos especificos, representando modos efetivos de uso

das habilidade de leitura e escrita pelos sujeitos.

Dessa perspectiva, pode afirmar, conforme Euzéb@eCeautti-Rizzatti (2013), que as
praticas de letramento tém sido enfatizadas pelos P@RASIL, 2000) como
processos essencialmente interssubjetivos, resultando de condigdes nao apenas
individuais dos participantes de situacdes sociodiscursiva, mas, tadiwéaplogias e
identidades sociais. Nao se trata, portanto, da aquisicdo de habilidades e competéncias
contidas no universo individual dos sujeitos, tampouco da apropriacdo de um sistema

abstrato que sirva de modelo Unico para a explicacdo do funciomedaeliiguagem.

3. 3 Letramentos ideolégicos e autbhomos

Nos estudos dos Letramentodticos a no¢do de letramento ideoldgico pode ser
compreendida em oposicao a nocao de letramento autdnomo. Street (2014) explica que
o letramento autbnomo é entendido como um produto, isto €, como uma tecnologia
supostamenteeutra e universal cuja aquisicdo, pomesma, produz efeitos sobre o
desenvolvimento cognitivo e social dos sujeitos. Por sua vez, o letramento ideol6gico
consiste em um posicionamento sensivel ao carater sociocultural das préaticas de

letramentos m relacaaas estruturas de poder na sociedade
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E importante destacar que a compreensdo do modelo ideoldgico de letramento, embora
possa seentendidaem oposi¢do a concepcdo de modelo autbnomo de letramento, ndo
chega a dicotomizar as duas vertentes de estudos dos letramentos. Partindo do
pressupost de que as praticas sociais de letramentos envolvem estruturas de poder, o
modelo ideoldgico consegue articular as vertentes tecnicista e social de apreensdo das
praticas de leitura e escrita.

£ por essa raz«o gque se podbsumamarselo quegue fio
exdui o trabalho empreendido dentro do modelo autbnomo de letramento (STREET,

2014, p. 172). Assis Brasil (2012) compreende que o modelo ideoldgico de letramento
oferece uma visdo culturalmente mais sensivel acerca das praticasnderi&tsa Esse

modelo, dessa forma, € sempre controverso em seus significados e suas praticas, tendo

em vista 0 enraizamento que determinada pratica de letramento mantém com suas

condi¢des de producéo.

Por essa razdo, pode dizer que o modelo ideoldgice detramento propbe um
panorama analitico em que séo percebidos processos de dominacao e marginalizacdo de
algumas praticas de letramentos sobre outjasstionando, por exemplo, se o papel da
escola seria somente ensinar norma padrdo em lingua portug§eesa) pressupdee

ao professoassumirum papebloltado paraima identidadgue se sustenta em praticas

do hegeménico elo tradicional A analise do modelo de letramento ideoldgico permite

que se perceba como determinadas praticas de letramentao@almente mais
privilegiadas do que outras, apresentasd@omo modelos que balizam a relevancia de

outras praticas de letramentos.

Euzébioe CeruttiRizzatti (2013) explicam que o modelo ideoldgico de letramento tem

0 mérito de destacar a forma como o0s grupos humanos se relacionam com a leitura e a
escrita para além de sua compreensdo como habilidade neutra e técnica apenas. Assim,
€ inevitavel pensar o modeldeoldgico de letramento como uma préatica social
vinculada a contextos sociais, histdricos, politicos e culturais nos quais se inserem 0s
sujeitos em seus projetos de fala. Por meio desse entendimento, explicam os autores,

tornase possivel analisar comoacfes escritas e orais sem ter que hierardagza

Por essa razao, Street (2014) argumenta que 0s sujeitos se vinculam a praticas de
letramentos com base eseus discursos, consideransigas proprias concepgdes de

aprendizagem, identidade e existénmssoal, refletindo, assim, aspectos mais amplos
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da forma como usam da escrita e da leitura socialmente. A aquisicdo da técnica de
escrever e ler, no sentido de codificagdo e decodificacdo, dessa forma, agesenta

como apenas um dos momentos do modeletd@mento ideoldgico.

Street (2014) chama de modelo autbnomo de letramento o conjunto de préticas de
leitura e escrita em que esta pressuposta a ideia de que o letramento ndo é afetado por
guestdes ideologicas, econdmicas e culturais. aNesspreensd® modelo autbnomo

de letramento, por si mesmo, seria capaz de melhorar habilidades cognitivas,
perspectivas econdmicas, entre outras, independente das condi¢des sociais e econdmicas

gue contribu2ra para o 6n«o | etramentod de

Asgs Brasil (2012, p. 4) afirma que o modedmtonomode | et r ament o fAdi
suposi¢cdes culturais e ideologicas que Ihe servem de base, para que ele possa ser
apresentado como sendo neutro e universal o.
Terra (2014, p 34), quando afirma que o conjunto de praticas de leitura e escrita,
associado ao model o de | etramento aut!nomo,
e universais, mascarando e silenciando questdes culturais e ideoldgicas que a elas sao

subjacent eso

Street (2014) explica que a base de compreensédo do modelo de letramento autonomo
parte do principio de que as atividades de leitura e escrita sao individuais, psicoldgicas,
neutras e universais. A partir dessa concepcao, toda pratica de letramefadaestaa

perder o seu vinculo social, haja vista que é compreendida como aquisi¢ao individual.
Consequentemente, a leitura e a escrita s&o tomadas como sistemas abstratos, neutros e
universais, portanto, passiveis de aplicacdo individual em todo e qualuexto

sociodiscursivo.

E importante destacar, conforme Oliveira (2010), que o modelo de letramento
autdbnomo, embora pressuponha a universalicdo de préaticas de letramento, aquisicdo de
habilidades e técnicas neutras, também pode ser considerado emtdgiab. Para a

autora, mesmo o modelo de letramento autbhomo apresenta concepc¢des culturais e
visbes particulares do mundo social, representando, assim, de forma velada,

determinadas rela¢ces de poder, portanto, ideoldgicas.

Barros (2016) explica queinala nos dias atuais, verifise a predominancia do modelo
de letramento auténomo no sistema educacional brasileiro, especialmente em relacéo ao

ensino de Lingua Portuguesa. Um dos efeitos desse fato, explica o autor, pode ser visto
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na hegemonia de queozam as praticas escolares em detrimento de praticas sociais

como formas de letramentos. Com efeito,

No sistema educacional brasileiro, vislumbea o modelo de
letramento autbnomo como se a escrita e a leitura ndo fossem
ideologicamente  situadas, supdovezandese o0 letramento
escolarizado em detrimento a linguagem oral ou a outras formas de
sua aquisicao que ndo seja com a pedagogia (BARROS, 2016, p. 393).

Luiz Sobrinho (2015) destaca que, na atual sociedade brasileira, cada vez mais é
necessaria a pposicao de praticas didatipedagdgicas que reconheca o fato de que ha
letramentos multiplos e plurais. No entanto, o que se observa, segundo o autor, € uma
espécie de pedagogizacdo dos diferentes letramentos presentes na socidade. O autor
argumenta que letramento autbnomo praticado nas e pelas instituicées de ensino tende

a produzir representacdes distorcidas das préaticas sociais trabalhadas no contexto

escolar.

Com efeito, a partir desse pensamento, fEEleargumentar que 0 processo de
transposicao didatica de géneros do discurso em livros didaticos de Lingua Portuguesa,
embora tenha os géneros do discurso como objetos de ensino, representam praticas
sociais a pdir de um discurso que privilegia regramentos sobre o uso da lingua e, com
isso, remetem a praticas que podem ser associadas ao modelo ideoldgico de letramento.
Mais do que refletir de forma ampla sobre o uso social da linguagem pelos sujeitos,
portanto, partindo dos géneros do discurso, a transposi¢do didatica tem reforcado a
compreensao da lingua como objeto neutro e universal, habilidade individual a ser

conquistada pelo aluno.

Kleiman 007 entende que o letramento praticado em escolas envolve astengéo

da capacidade individual de realizar todos os aspectos de tarefas apresentadas por
materiais didaticos, a partir de atividades que buscam criar mecanismos para 0
desenvolvimento indidividual do estudante. Portanto, segundo a autora, ndo ha uma
ligacdo clara das praticas de letramento escolar com praticas sociais nas quais alunos e
professores se inserem. Para a autora, essa forma de trabalhar letramentos no contexto
escolar revelse desastrosa, tendo em vista que parte do principio de que amtestuda

membro de comunidades em que a linguagem escrita se faz presente.

OQu sej a, Ano si stema e dseoamdelo Ma letrantent@a s i | e i |
autbnomo como se a escrita e a leitura ndo fossem ideologicamente situadas,
supervalorizandse o letamento escolarizado (0.XBARROS, 2016, p. 393). fA
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praticas ligadas aesse tipo de letramento, portanto, por meio de materiais didaticos,
atuan no sentido de manter relacdes sociais de hierarquia, de autoridade, poder e
controle, ainda que, no caso esfieo do ensino de Lingua Portuguesa, sejam
trabalhadas nocBes que remetem a questdes que remetem ao carater social da

linguagem.

O trabalho com géneros do discurso, a partir de livros didaticos de Lingua Portuguesa,
portanto, iIimplica fAadotar uma concep-«0 SOC
uma concec¢ao de cunho tradicional que considera a aprendizagem da leitutag&gprod

textual como a aprendizagem de competéncias e habilidades individuais (KLEIMAN
SIGNORINI, 2000, p. 17) Implica, além disso, considerar que as praticas de
letramentos, embora estejam inseridas no contexto escolar, podem considerar que a
leitura e a scrita sdo praticas discursivas, com multiplas fungcdes e inevitavelmente

inseparaveis dos contextos em que sao produzidas.

Em outras palavras, o ensino de Lingua Portuguesa com foco em géneros do discurso,
paralelamente a reflexdo acerca dos eventos tegeéde letramentos representados

pelo livro didatico de lingua materna, pode contribuir para a compreensdo das estreitas
relacbes entre 0s usos sociais da lingua e das esferas de atividade humana. Com isso,
argumenta Euzébie CeruttiRizzatti (2013, p.14), € promovida uma abordagem de
ensino que leva em consideracdo a diversidade de praticas sociais envolvidas com a
leitura e a escrita, em detrimento de concepc¢fes monoliticas e uniformizantes acerca

dos fendmenos sociodiscursivos.

Acreditase, portantpque os modelos de letranto sdo afetados por discursos e, assim,
sdo interpelados por ideologias. As escolhas praticadas para inserir, por exemplo,
determinados géneros e atividades em livros em detrimento de , ontfgEam

procedimentos e identidaslguerevisitam e reafirmam as tendéncias seguidas ali.
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CAPITULO IV i ASPECTOS METODOLOGICOS E ANALISE

4. 1 Categorias de analise

Considerando que esta pesquisa investiga se (e em que medida) o processo de
transposicao didatica de génesdstivase emeventosde letramentos, a partir de uma
colecdo de livros didaticos de Lingua Portuguesa destinada aos trés anos do ensino
médio, intituladaNovas PalavrasAMARAL et al., 2013) duas questfes poderao
orientar esta investigacéft) como se delineiam os géneros na colecdo em questdo e
(2) como as orientacfes voltadas aos professores representam o fazer Qdjetive:

se, assim,verificar se essas formas textuais, compreendidas como fragmentos de
géneros, tornarse eventos de letrantos significativosde ensinoem discursos

voltados paraprendizagem de Lingua Portuguesa

E importante destacar que esta pesquisa é de natureza qualfiativatiliza uma
perspectiva discursiva paia realizacdoda analise docorpus Por isso,conforme

Orlandi (2003), est4d sujeita & observacdo e interpretacdo tanto da materialidade
linguistica quanto do contexto extralinguistigne envolve a compreensédo do livro
didatica O foco desta pesquisa, portanto, consiste no entendimento de procdssos e
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis (MINAYO,
2007, considerando como necessarias a descricdo, compreensdo e explicacdo da
totalidade do fendbmeno estudado.

Para a execucdo desta pesquisaseguintes passgerao torados apresentacdo das
principais categorias utilizadas durante a analise, descricaoomois investigado,
andlise da secaGonversa com o Professa, por fim, andlise de doze atividades
centradas ergéneros para ensince aprendizageme Lingua Portuguesa.

Na analise da seca@onversa com o Professar objetivo consiste em verificar como

as orientacdes voltadas aos professores representam o fazer docente, destacando o modo
como o discurso de Amaral et €2013), compreendido comarudiscurso institucional

e didaticepedagdgico, propde regramentos ou regularidades acerca do ensino de Lingua
Portuguesa (BIAVATI, 2009). Dessa forma, buseaidentificar orientacdes quea

podem remeter a um modelo de ensino fundado em regras e girescora podem
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remeter a reflexdes sociais acerca do uso da linguagem pelos sujeitos, enfazando
suas regularidades.

A analise da transposicdo didatica dos géneros para a cddmZas Palavras
(AMARAL et al., 2013) busca compreender como se delineda géneros na colecao

em questdo. Para isso, destacs@Emaspectos que subjazem ao estudo dos géneros
textuais e discursivos. Nesse sentido, conceitos como comunidade discursiva, tema,
estilo, estrutura composicional, entre outros, sdo tomados como raged® analise.
Buscase, com isso, enfatizar a relacdo que os géneros tém com a enunciacdo da qual

emergem, isto é, o contexto no qual séo produzidos, distribuidos e consumidos.

Os conceitos de pratica discursiva (FAIRCLOUGH, 2001) e de cont®@RaANDI,

2003) séo relevantes nesta pesquisa porque ajudam a codepredivro didatico como

um conjunto de géneros encarregados de (re)produzir diferentes tipos de discursos,
estabelecendo conteudos disciplinares e praticas pedagdgicasselretan feito, de
considerar o livro didatico como um recurso constituido e constituinte de discursos com
diferentes interesses econdémicos, mercadolégicos, ideoldgicos, dipgdiagdgicos,

entre outros.

A concepcao de pratica discursiva (FAIRCLOUGH, 2001) a®ans processos
produtivos, distributivos e de consumo de discursos, considerando a variagdo da
natureza desses processoseesdusfatores sociais adjacentes. Na presente pesquisa,
portanto, considerae o livro didatico como uma pratica discursiva emugueconjunto

de fragmentos de géneros se textualizam e representam conteddos relacionados a
aprendizagem da Lingua Portuguesa, assim como representam pei¢icastesaos

professores que trabalham com o ensino dessa disciplina.

A nocédo de contexto propta em Orlandi (2003) remete a tudo o que for exterior a
linguagem, mas que de forma significativa intervém em sua constituicdo. Aspectos
histdricos, sociais, politicos, ideoldgicos e culturais envolvidos direta ou indiretamente
em sua concepgao, nessatgm, sdo consideradosomo elementos que auxiliam na
compreensao do material didatico, embora ndo aparecam maesguicgamenteem

sua materialidade linguistica constituinte.

A concepcdo de transposicdo didatica (CHEVALLARD, 2013) também € outra

catggoria utilizada para a realizacdo da andlise almejada nesta pesquisa. Sua aplicacao
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pode ajudar na identificacdo do modo como o saber académaitifico é transposto

para exercicios e atividades presentes na coldo&as PalavragAMARAL et tal.,
2013).De forma mais especifica, por meio do conceito de transposicéo didatica busca
se verificar de que modo as noc¢des de géneros sao utilizadas como objetos de ensino e

aprendizagem de Linguortuguesa

Como foi visto na secdo tedrica, o processo de transposicao didatsma
recontextualizar conhecimentos acadénuemtificos para fins didatiepedagogicos
(CHEVALLARD, 1982; 2005; 2013 Isto € o conhecimento produzido por académicos

e cientistas paaspor reformulagdes para ser utilizado no contexto escolar. Ressalta
gue esse processo nNao é neyiny,isso,pretendese observar em que medida acontece

a producdo de uma realidade voltada parapresentacdo de praticas de ensino da
lingua e do proéssor uma vez que atuam diferentes interesses institucionais que
interferem tanto no conteddo quanto na forma como os livros didaticos representam

saberes produzidos pela esfera cientifica.

Considerando que os géneros materializam praticas sociais eos Gugeitos fazem

uso da linguagem em situacdes e contextos especifmwsse necessario buscar
compreender em que medida o processo de transposicao didatica de géneros remete a
qguestdes que envolvam o uso social da linguagem, remetendo, assintjcas pea
letramentos problematizadas por Street (2014). Objsgygortanto, identificar se esse

tipo de tranposicdo promove praticas que favorecam o processo de letréenguéo
letramento se favorece) ao alugoe estuda por meio de livros didaticas ldngua

Portuguesa.

7

Para isso,pelo procedimento de pesquisa documental, € analisadm se da o
processo de transposicdo didatica de géneros em textos e atividades -didatico
pedagogicas presentes na coledfmvas PalavragAMARAL, et al., 2013). Nesse
sentido, optotse pela andlise da forma como os géneros séo trabalhados, isto €, se sdo
representados em sua integradalidade, inseridos em suas respectivas esferas de
producao, se foram respeitados o seu estilo, a sua estrutura composicional, assim como

0 *u tema original.

Partese do principio de que a transposicdo didatica de gémeya®lecdoNovas
Palavras (AMARAL, et al., 2013) busca associsre A ( . . . ) a um discur

baseado na explicacdo dos usos linguisticos institucionalizados e regularizados pelo uso



74

(...)o (BI AVATI, 2009, p. 16), promovendo,
relecionado aos os fatos da lingua, ao mesmo tempo em que destaca uma forma de
representacdo de discursos voltados para o profesfatandopoliticas de ensinoad

lingua, tais como os PCN (BRASIL, 199®00)

Logo, como resultadaesse tipo de transpodi podese verificar em que medida a
colecdoNovas Palavrag AMARAL et al ., 2013) trabal ha c
varios modos diferentes pelos quais representamos nossos usos e significados de ler e
escrever em dif er entTREET,206 p. 466)t Qusejaspasei ai s (.
do pressuposto de que o trabalho com géneros, ao mesmo tempo que considera o
chamado génerdidatico, coloca em pauta recortes desses géneros, entendidos como
simulacros, com aspectos que podem promover reflexdeesses géneros culminam

como formas de letramento.

Com o objetivo de verificar o modo pelo qual os autores da colecdo trabalham com os
géneros procurouse verificar a forma como eles representam interlocu¢cdes com
professores e alunos. Assim, ops®riela analise do uso dos verbos no imperativo
dirigidos aos professores na se€mnversa com o ProfessOAMARAL et al., 2013),

assim como nas explicacbes e proposicdes de atividades destinadas aos alunos. O
objetivo € detetctar se o0 ensino de Lingua Padag associse a nocao de regramento

ou de regularidades problematizadas por Biavati (2009).

Para a andlise dos géneros selecionados para esta pesquisae qulmprocedimento

da pesquisa documental compr eendendo, entret @alt o, g u e
caracterizda, tendo em vista principalmente suas diferentes abordagens e aplicacdes
(VENTURA, 2007, p. 383). A opcao por esse método resulta da compreensdo de sua
possibilidade para a unificacdo de dados aparentemente disparesn grupoa partir

de um critério que, todavia, consiga relos. No caso desta pesquisa,pesquisa
documentafoi utilizada para selecao e andlise de atividades did@snagogicas que

tém como proposta de estudo géneros textuais e discursivos.

Quanto as no@s de letramenigpartese do principio de que € possivel trabalhar o
modelo ideolégico no contexto escolar (MONTEIRQ001 SOARES, 2003;
KLEIMAN, 2000;2005,2006;2007 R0OJO,2012; 2013) OLIVEIRA, 2010; TERRA,
2013). Para isso, compreerske que pratas de leitura e escrita devem ser vistas como

praticas sociais, por isso, constituidas e constituintes de ideologias. Lingua e linguagem
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podem, assim, ser vistas como objetos de ensino complementares, desvelando aspectos
gue dizem respeito ao bom funciorento de ambas.

Pensamento semelhante pode ser visto em Barros (2016), para quem as praticas de
letraments no contextoescolarpodempromoverreflexdessobre préticas de leitura e
escrita envolvidas em questdes mais amplas do que a normatizacdo dalexpaa.

forma, livros didaticogrecisam destacars diferentes modos pelos quais 0s grupos
humanos atribuem significados e utilizam os génam@tercambio de suas relacfes
compreendndeos comoobjetos de ensino que trazem representacdes de praticas

scociais.

Entendese, dessa forma, quventos e praticas detramento em escoladevem ser
constituide nas e pelas préaticas socioculturais e historicas que lhe séo inedentes,

atua de forma significativa nos processos formais de ensino e aprendizado escolares.
Com efeito, o livro didatico de Lingua Portuguesa pode ser compreendido como um
reflexo dessas praticas, representando modos sociais de uso da lingua, formas de
trabalho a pdir de escolhas de regramemnmio ambiente escolar, meio de regulacdo ou

de discusséo das suas regularidades (BIAVATI, 2009).

Livros didaticos de Lingua Portuguesa, portanpedem destacar as mdultiplas
linguagens utilizadas pelos sujeitos na contempadtadej tais como a imagética,
sonora, multimodal, entre outras. Conforme Kleiman (2007), o foco no ensino da
linguagem verbal, como se observa em diversos materiais didaticos de Lingua
Portuguesa, especialmente de forma desassociada a seu contexto smdiauliso,
dificulta o trabalho com outras linguagens que, muitas vezes, 0s proprios alunos ja tém

conhecimento, embora de modo nao sistematizado.

Podese afirmar, com isso, que livros didaticos de Lingua Portugpeskem
acompanhar o desenvolvimentosdsociedades, assim como as diferentes formas e
significados atribuidos pelos sujeitos ao modo catilizam-sedas praticas de leitura e

escrita, independente se esse uso é ou nao escolarizado. Com efeito,

Isso significa entender que hoje, com o desefmv@nto desenfreado

de novas midias e tecnologias, os textos se transformam em entidades
multimodais, em que diversas modalidades de linguagem (fala,
escrita, imagen$ estaticas e em movimenio grafismos, gestos e
movimentos corporais) se integram e oggm entre si, construindo
mutuamente os sentidos do texto e reconfigurando, consequentemente,
as relacoes entre linguagem oral e escrita (TERRA, 2013, p. 41).



76

Promover préticas de letramentos no contexto escolar, por meio de livros didaticos de
Lingua Potuguesa, referee a reflexdo que contribui para que alunos e professores
exercam praticas sociais relacionadas a leitura e escrita. O letramento escolar,
compreendido como uma das inimeras formas de letrasndgato a possibilidade,

dessa forma, de coiliuir para que 0s sujeitos participem de forma competente dos
diversos eventos de letramento, em diferentes esferas sociais da atividade humana e nao

apenas daquele que faz uso formal da escrita escolarizada.
Conforme MonteiroZ001, p. 115),

Nesta perspectiva, o letramento seria permeado ndo so pela linguagem
escrita, mas principalmente por ela e um alto grau de letramento seria
aquele que permitisse ao individuo transitar entre as praticas
discursivas e 0os mais diversos géneros textuaisniessem seu meio,
tanto na recepgédo, quanto na producdo de material escrito.

Observase, dessa forma, que o trabalho de transposicéo didatica de géneros em livros
didaticos de Lingua Portuguesa apregesgda como uma efetiva possibilidade para a
promo@o de préticas de letramentmdturais, ideoldgicos, criticos, em suma, sociais.

Por representarem praticas em que os sujeitos fazem uso da linguagem para atender
objetivos especificos, a partir de condi¢Bes sociodiscursivas igualmente especificas, 0s
géneros podem ser tomados como objetos de ensino que remetem a perspectiva

preconizada pelo modelo ideoldgico de letraméB8TREET, 2014)

Pare-se do entendimento de que o modelo de letramento ideolégico ndo exclui o
modelo autbnomo, conforme explica $tré2014), mas, sim, o orienta ideologicamente,
Soares (2003) argumenta que o processo de alfabetizacdo se constitui de especificidades
e caracteristicas que Ihe sdo proprias, sem, no entanto, ser precisto afastaraticas

de letramentos, promovendeflexdes que levam em consideragado o uso da leitura e da

escrita a partir de géneros.

Soares (2003) chama a atencdo para a necessidade de se considerar como
complementares as praticas de letramento e o processo de alfabetimagaobito

social A autora explica que, ao longo do tempo, em funcdo do desenvolvimento dos
estudos de letramentos, o processo de alfabetizacdo foi desassociado das praticas de
letramento, sendo considerado, muitas vezes, como pratica menor e alienante. Um dos
pressupos® desse equ2voco, segundo a autora, <co
do convivio intenso com o material escrito que circula nas praticas sociais, ou seja, do

conv2vio com a cultura escrita, a crian-a s
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Para Soas (2003), é preciso compreender que o processo de alfabetizacdo, embora
apresente o foco na aquisicdo de habilidades de codificacdo e decodificacdo da lingua
(modelo autbnomo de letramento), faz parte das praticas de letramentos. A
desassociacaentre alabetizacdo e letramento impede, segundo a autora, que 0S
sujeitos tenham o dominio do sistema convencional da escrita, assim como a
compreensao dos usos que esse sistema p@aniteiso encontextos e praticas sociais

gue o envolvam.

O pensamento de 8es (2003) sobre a alfabetizacdo é um exemplo do modo como o
conhecimento escolar pode se tornar um evento de letrasmeigd conforme indica

Street (2014). Podge afirmar que a autora destaca o fato de que a alfabetizac&o, assim
como outros saberesfuhdidos pela e na escola, pode e deve ser redimensjonad
considerando os seus diversos usos sociais e, dessa forma, como um modo nao

hegemonico de letramento autbnomo.

O gue Street (2006) chama a atencédo quando destaca a necessidade de reflesr sobr
usos sociais da leitura e da escrita, mais do que a énfase no sistema linguistico em si,
como sistema abstrato, sem vinculo com o contexto ideolégico em que esta inserido,
associase a letramentos como praticas que posicionam socialmente 0s suparaso

autor, essas praticas devem ser vistas como lugares de negociacdo e agenciamento, em
que podem ser destacados os processos de dominagcdo amparados por ideologias que
servem a propoésitos de grupos sociais dominanieEsses termos, pafse da

observgédo aos géneros e/ou fragmentos de géneros

As nocdes de génerdsxtuais(SWALES, 1990) e de género discursivo (BAKHTIN,

2003) sao utilizadas como conceitos equivalentesta dissertacdo, remetendo
condicOes voltadas para uma persped@alde uso da linguagem. Ambas as nocoes,
portanto, podem destacar um conjunto de condi¢cdes que devem ser consideradas para o
uso e interpretacao de diferentes géneros. Dessa forma;deustentificar elementos
textuais e discursivos associados a contexuaigetivos particulares.

Partese do pressuposto de que a nocédo de géertaalem Swales (1990) chama a
atencdo para o0 proposito comunicatique determinadacomunidade discursiva
apresenta ao utilizar um género particular a partir de finalidades ifesgsecA
identificacdo do propdsito comunicativo, nesse sentido, pode contribuir para a

identificacdo de determinada comunidade discursiva, 0 quegpadiE nestgpesquisa,
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no sentido deverificar se 0os géneros, em suas formas textuais, efeteaem
atividades e exerciciogacolecdoNovas PalavragsAMARAL et tal., 2013).

4. 2 Aparando arestas: os géneros na colecadovas Palavras

O conceito de género do discurso (BAKHTIN, 2003) é utilizamsta pesquisgpara
designar praticas de linguagem que se atualizam a partir de condi¢des e finalidades que
emanam das diferentes esferas de comunicacdo hunNesse sentido, destaca®
componentes essenciais como o tema, o estilo e a estrutura composicionalspeasente
géneros do discurso, consideraftdo como caracteristicas que contribuem para a

identificacdo dos géneros discursivos.

Considerando que o tema, o0 estilo e a estrutura composicmrsituemos enunciados

em géneros do discurso, esses trés elementos sdo vistos como categorias importantes
para a analise do modo como ocorre o0 procdesmansposicadidatica de géneros do
discurso. Por meio da observacdo desses elemiemi@sse possivel verificar em que
medida propostas de ensino de Lingua Portuguesa trabalham efetivaomeng@neros

do discursp considerand@s como atividade sociodiscursivaratificadas, oferecado,

a partir desse principipropriedadepara a compreensao das pratidadinguagem

O tema, como uma das dimensdes do género do discurso, assim como o estilo e a
estrutura composicionapde em destaque o tOpico que estd sendo abonuelds

unidades da&olecdoNovas PalavragAMARAL, et al., 2013), tanto em sua producéo
tedrica sobre o ug se considarcomo conteudo relevante para o ensino de Lingua
Portuguesa, quantem atividades propostas aos alunos. O tema € o resultado das
condic@es e restricdes concretas advindas das esferas de comunicacao das quais emerge,
apresentandee como um ssunto ou topico que decorre das necessidades e finalidades

dos sujeitos que compdem determinada esfera de comunicagao

O estilo esta indissoluvelmente relacionado aos géneros do djsstwsé,ao0 modo

como 0s sujeitos agem discursivamente por meisedegiénerosBakhtin (2003)

explica que o estilo reflete a individualidade do falante, seja ele uma pessoa fisica ou
institucional. O autor chama a atencao para o fato de que ha géneros menos propicios a

presenca de estilos individuaieas queno entanto, ainda se torna possdegervao
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como um epifendbmeno do género do discuonforme o autor, @ossivel afirmar

que
No fundo, os estilos de linguagem (...) ndo sdo outra coisa senao
estilos de géneros de determinadas esferas da atiidatEna e da
comunicacdo. Em cada campo existem e sdo empregados géneros que
correspondem as condi¢cbes de dado campo; e a esses géneros que
correspondem determinados estilos. (...). O estilo é indissociavel de
determinadas unidades tematicaseque é despecial importancia
de determinadas unidades composicionais; de determinados tipos de
construcao do conjunto, de tipos de acabamento, de tipos de relacdo
do falante com outros participantes da comunicacao disclirgioe

0s ouvintes, os leitores, osarpeiros, o discurso do outro, etc.
(BAKHTIN, 2003, p. 266).

Nesta pesquisa observacaoos estilos podérazer pistas sobrendividualidade dos
sujeitos que agem discursivamente por meio da coldg&ias PalavragAMARAL, et

al., 2013). Além disso,s0estilos dos géneros do discurso trabalhados na colecdo podem
apresentar caracteristicas importantes acerca do tema e da estrutura composicional do
género transposto para o livro didatico. Por meio dessa transposicéo, € possivel verificar
se Amaral et al(2013) preservaram e destacaram o estilo como uma das categorias
analiticas necesséarias para o0 entendimento e apropriagdo do género discursivo

transposto para o material didatico.

Para a presente pesquisa, a andiseestilopode indicar,além dissp o modo como
determinado autpiseja ele uma pessoa fisica ou institucional, relaggen@om o tema,
com o seu leitor presumido e com o contexto social. Esmegue a abordagem do
estilo de determinado género discursivo proposto pela coldifdas Palavras
(AMARAL et al., 2013) possa contribuir par@ seu entendimento como uma das
dimensdes essenciade suacaracterizacdo e definicdo, resultando em formas de

compreensao do uso efetivo da linguagem pelos sujeitos.

A construgdo composicional dos génerosdigcurso permite o reconhecimento da
forma pela quatleterminado género tende a ser representado discursivamente. Bakhtin
(2003) explica que a construcdo composicional é resultado das praticas sociodiscursivas
gue ocorrem em variadas esferas da comurocagéiana. Representam, assim, o0 modo
pelo qual os falantes utilizam os géneros do discurso no intercambio de suas relagbes. A
construcdo composicional dos géneros do discurso refletem tanto a sua organizacéo

interna, quanto as condi¢gbes de sua produgcaodscursiva.
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Considerar a construcdo composicional dos géneros do discurso em transposi¢cdes
didaticas de géneros para o livro didatico de Lingua Portugeesdte observar se os
autores da colecablovas PalavrasitAMARAL, et al., 2013) destacamelementos
associados a construcdo composicional. Partelo principio € que o destaque a
construgdo composicional dos géneros transpostos em textos e atividades permite o
entendimento da relacdo que o género tem com o séextmule producdou em sua

pratica discursivaisto €, com a esfera de atividade em que ocorre, ressaltando a

complexificacdo do género, assim como as identidades envolvidas em sua producao.

A construgdo composicional do género permite, entre outras coisas, observar o modo
como o @nero foi se complexificando, tornange um género secundario. Com isso, ao
observar a transposicado didatica de géneros para o livro didatidese observar se

sao respeitados o seu desenvolvimento, a sua relagdo com a esfera de comunicacao, suas
partes constituintes, entre outras. A constru¢do composicional, nesse sentido, permite
destacar a relacdo que o género tem com a sua esfera de comunicacéo, resultando do

modo como 0s sujeitos participatas praticas discursivas

Além do tema, do estilo e da rgirugdo composicionad serem observados nos
diferentes géneros do discurso presentes na col@éas PalavragAMARAL, et al.,

2013), considerage necessario levar em consideracdo os fatores de acabamento do
enunciado em géneros do discurso. A percepcao deles (alternancia entre os sujeitos
falantes, exauribilidade do objeto e do sentido e das formas tipicasioimpais e de

género do acabamento) pode destacar formas tipicas e relativamente estaveis do uso dos
géneros do discurso, explicitando a sua relacdo com a esfera uldcam@io em que se

insere.

Em outras palavras, o ensino de Lingua Portuguesa comneriogéneros, paralelamente

a reflexdo acerca dos eventos e praticas de letramentos representados pelo livro didatico
de lingua materna, pode contribuir para a compreensao das estreitas relacdes entre os
usos sociais da lingua e das esferas de atividadenaurgazébioe CerutiRizzatti

(2013, p. 14)argumentam que € promovida, assinma abordagem que leva em
consideracéo a diversidade de praticas sociais envolvidas com a leitura e a escrita, em
detrimento de concepcbes monoliticas e uniformizantes acersafat®menos

linguisticos
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O trabalho com géneros, a partir de livros didaticos de Lingua Portuguesa, portanto,
I mplica fnadotar wuma concep-«0 soci al da
concecdo de cunho tradicional que considera a aprendizagefaitdra e producéo
textual como a aprendizagem de competéncias e habilidades individuais (KLEIMAN,
2007, p. 4). Implica, além disso, considerar guentosde letramentos, embora estejam
insericbs no contexto escolar, poderontribuir paraque a leiturae a escritasejam

vistas comopraticas discursivasonstituidas demdultiplas funcbes erganicamente

inseparaveis dos contextos em que sdo produzidas.

Por essa razao, a observacgdo da forma como o tema, a estrutura composicional e o estilo
sao representadonos diferentes géneros presentes na coléddeas Palavras
(AMARAL et al., 2013) permite compreender em que medidaes génerosao
associados aos contextos e comunidades discursivas em que emergem, remetendo,
assim, as praticas sociais de uso da linguagem pelos sujeitos. Ou seja, a identificacdo
(ou ndo) dessas categorias constituem indicativos de uma proposta de trabalhade ensin
de Lingua Portuguesa que possa ser considerada um evento de letramento, tal como
propde Street (2003; 2014).

A concepcao de letramento ideolégico (STREET, 2014), como categoria de analise
tambémutilizada nesta dissertacdo, pde em destaque questdebzque respeito as
praticas de linguagem inseridas em contextos sociocultaessamplos oespecificos.
Tratase, portanto, de levar em consideracéo diferentes significados e usos da linguagem
pelos sujeitos, sem que 0s modos desse uso sejam vistasndehferarquizada. Com

isso, discutese a relacdo entre os eventos/praticam efetivacdo de politicas
linguisticas, tais como os PCN (BRASIL, 192®00) quando orientam a proposi¢ao

de praticas delementos sociais, criticos, culturais e ideoldgipasa o ensino de

Lingua Portuguesa.

Por outro ladopbservar em que medidancepcao de letramento autbnomo (STREET,
2014)pode ser acionadsa colecaddNovas PalavragAMARAL et al., 2013)tera como

funcdo explicitar, propostas de ensino edLingua Portuguesa centradas no
desenvolvimento de habilidades individuais de compreenséo e uso da lingua. Em outras
palavras, a concepcao de letramento autbnomo remete as atividades e aos exercicios que
se fundamentam em formas de regramentos do usondaali(BIAVATI, 2009),

partindo do pressuposto de que a compreensao e assimilagdo dos elementos formais da
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lingua, por siconstituamsecomocondi¢cdo necessareunicapara o dominio eficaz da

Lingua Portuguesa.

Discutir o modo como os géneros ou o fregmos deles se relacionam (ou néo) as
préticas e eventos de letramentos (STREEIB4, possibilitarefletir sobre propostas

de exercicios e atividades que se configuram como possibilidades de letramentos
sociais. Enquanto praticas de letramentos e aci adas fia concep- »e:¢
das formas de pensar e fazer a leitura e a escrita em contextos cuturais (ST9EET,
eventos de letramentos podem ser analisados como episédios observaveis que resultam

de praticas e que sdo moldados por essas MEs&aiEsS.

4., 30 corpus

A colecdo de livros didaticos de lingua portuguesa intitulditvas Palavras
(AMARAL, et al., 2013) é composta por trés volumes, sendo um para cada ano do
ensino médio A colecdo foi adquirida e distribuida pelo Ministério da Educacéo
(MEC), por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), apos avaliagédo da
Secretaria de Ratacdo Basica (SEEB), com investimento do Fundo Nacional do

Desenvolvimento da Educacéo (FNDE).

A colecaofoi escolhida ddorma aleatdria nesta pesquisa de autoria coletiva, sendo
produzidapor Emilia Amaral, doutora em Educacéo e mestre em Letag,dMFerreira

do Patrocinio, especialista em Metodologia do Ensino, Ricardo Silva Leite, mestre em
Letras, e Severino Antbnio Moreira Barbosa, doutor em Educacéo. Todos os autores sao
pésgraduados pela Universidade Estadual de CampiraslICAMP e atuam oemo
professoresde cursos superiores de escolas da educacdo basica do estado de Sé&o

Paulo.

Cada livro da colecadNovas PalavragAMARAL et al., 2013) se divide em trés
grandes unidades que, por sua vez, sdo subdivididas em capitulos. As trés unidades de
cada livro sdo: Literatura, Gramética, Redacédo e Leileatrode cada uma dessas
unidades, séo propostos capitulos cujos assuséio relacionados a unidade em que
estdo inseridos. Dentro da unidade Literatura, por exempt@aditulos que abordam as
escolas literarias, a linguagem literaria, os autdeskteraturanacionais e estrangeiros

entre outrosDesenvolvetse a anatie em duas dire¢des: Observando a secdo Conversa
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com professor e 0 modo como géneros se representam na colecdo, consgkrando

aleatoriamente alguns géneros de cada ano escolar do ensino médio.

A secdoConversa com o Professapresenta as seguintes partes: Apresentacao-(pp. 4

5), Estrutura Geral da Colecdo (p. 6), Literatura (pfl) Gramética (pp. 125),
Redacao e Leitura (pp. 4®) e Sugestdo de projetos interdisciplinares (pf2730Por

se constituir de um apéndicen@ue ha o proposito declarado de dirggrao professor,
conforme sugere o titulo, compreerseque a sua analise pode indicar orientacdes que
representam formas de prética docente, modelos e caminhos a serem considerados pelo

professor durante a propedo de suas aulas.

Os outros volumes da colecdo contém aperiaatacdes Especifica® final dos livros

que, no caso da presente dissertacdo, ndo foram destacadas para analise. A opcédo pela
énfase nos itens Apresentacdo, Estrutura geral da colec@&oatlin, Gramatica,
Redacdo e Leitura, Sugestbes de projetos interdisciplinares se deu em funcdo do
reconhecimento do carater generalista desses itens. Ou seja, essa opc¢ao considerou que
o item Orientacdes especificas, embora pudesse conter informac@etamgs, ndo

teria a abrangéncia e o efeito discursivo dos outros ifeestrutura geral da colecao

Novas Palavras (AMARAL et al., 2013) pode gistana FIG 1 (p. 84).

A Unidade Literatura tem como objetivo, conformeapéndiceConversa com o
professor (AMARAL et al., 2013), enriqguecer o repertério cultural do aluno,
especialmente por meio do trabalho com exemplos de textos literarios. Nesse sentido, 0s
textos e as atividades propostas Unidade Literaturaas$ trés volumes da colecao
apresentan excertos de obras literarias de diferentes periodos, destacando, por meio de
atividadese contetdo tedricoquestdes relacionadas as escolas literarias como o

Trovadorismo, o Classicismo, o Modernismo, entre outras.

A Unidade Gramatica (AMARAL et al.,, 2013), como o seu nome indica, aborda
assuntos relacionados a graméatica normativa. Com isso, o foco dos capitulos que
compdem essa unidade trata dos aspectos morfoldgicos, sintaticos e semanticos
relacionados ao estudo da lingua. A preocupacao, portaticerasabordar topicos de
gramatica que contribuam para que o estudante consiga se expressar por meio da
variante padrdo, sem, contudo, desconsiderar a importancia da presenca de outras

variantes na sociedade brasileira.
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ad Jdera Qd olje d0O
12 ano
Literatura Gramatica Redacao e leitura
Cap. 1 - Literatura: a arte da palavra Cap. 1 —Gramatica, gramaticas... Cap. 1 - Liberacdo da linguagem e do
Cap. 2 - O texto literario * A gramatica da lingua . pensamento
Cap. 3 - O Trovadorismo  Variedades linguisticas Cap. 2 - Linguagens: entre textos,
Cap. 4 - O Humanismo * Adequacao e inadequagao entre linhas
Cap. 5- O Renascimento linguistica Cap. 3 - Experiéncias de enumeracao
Cap. 6 - O Quinhentismo brasileiro * Fungbes da linguagem Cap. 4 - As modalidades classicas:
Cap. 7 - O Barroco portugués Cap. 2 —Nogoes de variacoes linguisticas descrever, narrar, dissertar
Cap. 8- O Barroco brasileiro Cap. 3 —Figuras de linguagem Cap. 5 - Leitura: interpretacao e
Cap. 9 - O Neoclassicismo portugués | Cap. 4 —Nocbes de semantica analise de texto
Cap. 10 — O Neoclassicismo brasileiro Cap. 5 - Acentuagao grafica Cap. 6 - O que é descrever?
Cap. 6 —Estrutura e formacao de Cap. 7 - Descricao: subjetiva e
palavras objetiva; estatica e dinamica
Cap. 7 —Substantivo Cap. 8- 0 que é narrar?
Adjetivo Cap. 9 - 0 mundo narrado
Cap. 8 —Artigo Cap. 10 - O que é dissertar?
Numeral
2° ano
Literatura Gramatica Redacgao e leitura
Cap. 1 — O Romantismo em Portugal Cap. 1 — Pronome (12 parte) Cap. 1 - Linguagens: entre textos,
Cap. 2 — O Romantismo no Brasil Cap. 2 — Pronome (22 parte) entre linhas
Cap. 3 — A prosa romantica brasileira Cap. 3 — Verbo (12 parte) Cap. 2 - O diario pessoal
Cap. 4 - O Realismo e o Naturalismo em | Cap. 4 — Verbo (22 parte) Cap. 3 - O relatério
Portugal Cap. 5 - Palavras invariaveis Cap. 4 - A resenha
Cap. 5 - O Realismo e o Naturalismo no | Cap. 6 — A sintaxe Cap. 5 - Do relato a narrativa ficcional:
Brasil Sujeito e predicado modos de apresentagao de
Cap. 6 — O Realismo psicolégico de Cap. 7 - Os verbos no predicado personagens
Machado de Assis Termos associados ao verbo Cap. 6 — Enredo linear e enredo nao
Cap. 7 = O Parnasianismo no Brasil Cap. 8 — Termos associados a nomes linear
Cap. 8 — O Simbolismo em Portugal Vocativo Cap. 7 — Narrador: a voz que conta a
Cap. 9 — O Simbolismo no Brasil histéria
Cap. 8 — A dissertacao
32 ano
Literatura Gramatica Redacéo e leitura
Cap. 1 - O Pré-Modernismo no Brasil | Cap. 1 —Periodo composto por Cap. 1 -0 mundo dissertativo
Cap. 2 - As vanguardas artisticas subordinacao Cap. 2 —Dissertar e descrever: a
europeias e o Modernismo no Oracobes subordinadas delimitacao do tema
Brasil substantivas Cap. 3 —Dissertar e narrar: assumindo
Cap. 3—- Semana de Arte Moderna Cap. 2 —Oragbes subordinadas adjetivas um ponto de vista
Cap. 4 - A primeira geracao Cap. 3 —Oracées subordinadas Cap. 4 — A argumentacao causal
modernista brasileira adverbiais A importancia dos exemplos
Cap. 5~ O Modernismo em Portugal e | Cap. 4 —Periodo composto por Cap. 5 —A estrutura do texto
a poesia de Fernando Pessoa coordenagao dissertativo
Cap. 6 - A segunda geracdo Periodo composto por Cap. 6 —Estratégias l6gico-expositivas
modernista brasileira: poesia coordenacao e subordinacao Cap. 7 —Revisao geral
Cap. 7 - A segunda geracao Cap. 5 - Concordancia nominal
modernista brasileira: prosa Cap. 6 - Concordancia verbal
Cap. 8 — A terceira geracao modernista | Cap. 7 — Regéncia verbal
brasileira Crase
Cap. 9 — Tendéncias contemporaneas | Cap. 8 — Colocacdo pronominal
da literatura de expressao
portuguesa
Cap. 10 — Tendéncias contemporaneas
da literatura brasileira

Figura 1 - Estrutura geral da Colecéo Novas Palavras (AMARAL et al., 2013).

Conforme a seca@Gonversa com o profess)AMARAL et al., 2013), a producdo das
atividades da Unidade Gramatica foi feita a partir da ideia de que o aluno pudesse
aprender a enxergar a presenca da lingua nos diversos tipos de textos a que tem acesso
em seu cotidiano. Por essa razdo, os autaresantrabahar topicos de gramaticam

0 que eles acreditam que sejdextos reais, isto €, que o estudante tem acesso em seu
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dia a dia. Segundo os autores, 0 pressuposto que guiou este objetivo foi o de propor
atividades que nao tivessem fim em si mesmo, masiglegadssem com a realidade na

qual o estudante brasileiro estéerida

Embora a Unidade Gramatica procure desenvolver no aluno a competéncia de andlise
gramatical, considerando que essa seja uma atividade digétdegogica necessaria a
entrada do alumem uma cultura letrad@aficial/erudita) optouse, nesta pesquisa, por

nao fazer a analise dessa Unidade. Padjuassim, do entendimento de que, por mais
que a proposta da Unidade Gramética demonstre uma preocupacdo com 0 uso da
linguagem pelo alunas textos e atividades desenvolvidos nos capitulos da colegdo tém

como objetivoexplicitoo estudo da lingua.

A Unidade Redacéo e Leiturdoi escolhida para andlise nesta pesquisa porque tem
como objetivo trabalhar com os géneros, a fim de que o aluno consiga se inserir de
forma eficiente nas diferentes praticas sociais de linguagem. Com isso, compaEendeu
gue esse tipo de proposta debalao pode se constitudtomo eventos rumo ama
pratica de letramentsocial tendo em vista que se prop6e a indicar diferentes fatores
extratextuais que atuam na producao dos sentidos.

Conforme o apéndiceConversa com o professotodos os capitulos dbnidade
Redacao e Leiturbuscam desenvolver no aluno as capacidades de leitura e expresséao
(oral e escrita) com vistas a torltacapaz de exercer o seu direito a cidadania. Mais
adiante, afirmae que a consciéncia de que o uso eficiente da linguageonsktui

como fator para que os capitulos pudessem favorecer a inser¢do do aluno no mercado de
trabalho, a continuagcédo de seus estudos, assim como para a obtencdo de uma postura

ativa e cooperativa nas diversas praticas sociais envolvidas no cotidiano.

Todos os capitulos da Unidad®edacdo e Leituraobedecem a uma organizacdo
invariavel. A ordem das secdes de cada capitulo € inflexivel e segue a seguinte
estruturaAtividades, E mais..., Resumindo o que vocé estedéinalmente, Critérios

de avaliacdo e@eelaboracdo. Os vinte e cinco capitulos que compdem a Unidade,
distribuidos nos trés livros da colecdo, sé@o invariaveis quanto a estrutura, exceto cinco
capitulos que, por sua extensdo, propdem mais devema secdo Atividades, cujo

objetivo é fazer am que o aluno responda questdes sobre o0 assunto estudado.

Buscando, pois, realizar o processo de analise para indagar em que medida a colecéo de
livros didaticosNovas PalavragAMARAL et al., 2013) trabalha em uma perspectiva
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gque remeta ao modelo detramento ideoldgico (STREET, 2014), por meio de
atividades que fazem uso dos géneros, assim como para analisar de que forma a prética
docente é representada pela colecédo, sdo propostas algumas qagst@dservar 0s
géneros representados, bem como adancomo o professor aparece em orientacdes
dirigidas a elena analise deorpusdesta pesquisgue respostas sao trazidas na colecdo

com as atividades respondidas? Elas séo trazidas em que direcao pra o professor? Que
forma de transposicao didatica é gmeposta a partir de cada fragmento/simulacro de
género edasrespectivas questdes? Que forma de letramento busca tal atividade? As
questdes enfatizam os regramentos ou as regularidades da lingua? O género é colocado
em uma pratica discursiva como uma ipggatdiscursiva completa, destacansioas
caracteristicas, producéo, distribuicdo e modo de circulacdo? Que discursos podem
atravessarada atividade? Qual identidade de professor/aluno entasizeom tal

atividade/questéao?

4.4 Um olhar ao suposto didlogppr odu- «o edi t oronvarkacamol ei t or
Professon

Na presente secdo, analsaoapéndiceConversa com o profess@m queé possivel

verificar que cada livro da colecdo, especialmarde unidadefkedacdo e Leitura

apresenta pressupostos que guiam as atividades de cada ano do ensino médio. Na
UnidadeRedacéo e Leiturdo primeiro livro, por exemplo, poese ler quese enfatiza

o carater pragmatico do uso da linguagem, por meio da exploracdo de géoeras,

propésto de, conforme os autores, explicifaf . . . ) a rel a-«o umbilic
comuni cativas que os def | agr\enfica-se( HedddA RAL et
secdo, como se projetam praticas de ensino de Lingua Portugizesarmas de

regramentog de orientacfes para professprepresentadgaem analise.

A secadConversa com o professpermiteobservama compreensao dke que modo se

dao asorientacdes ao professem um suposto dialogo com recomendagaetm de
desvelarpressupostogedéricaometodologicos consideradaemo discursos que se dao

na concepc¢do da colegdoimo a uma pratica discursiva de distribuir e fazer com que
professores consumam determinados valores e praticas privilegiadas nesse.processo
Dessa forma, podge afirma que os autores buscam apreseptaceitos,conceitos e

caminhos a serem seguidos pelo professor, com o objetivo de guiar a preparagéo de suas
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aulas,0 planejamento dos conteudos da disciplina, bem como o manuseio esperado dos

livros da colecéao.

Emboraa sec¢éo traga como titutoexpressa@€onversa com o professcgmnenhum

momento do texto o0s autores utilizam recursos linguistiscursivos (verbos e

pronomes da segunda pessq®r exemplo, pressuponddidlogg que possam

estabelecer e marcar a intenlicdo direta com o professor. Ou seja, 0s auatresiam
enunciativamentale alguém que € professor conduziwjarazendo orientacdese

paraele mas nda@omele, pressupondo um didlagoessa forma, ha a presenca de um

conjunto de dizeres que identdim social e profissionalmente o professor, sem, no

entanto, estabelecer com esse sujaito vértice derepresentacdo deialogg como

pode ser visto neste trechdtpr ocur amos preservar a auto
possibilitando um uso flexivel do livro tanto no planejamento geral do curso quanto na

prepara-«0 e no desenvolvimento das aul aso

Neste outro exemplo, Amaral et al. (2013, p.ddp destaque a forma pela qual o

professor deve pensar o uso da colecéo, assim como ao contetdo selecionado como

objeto de ensino de Lingua Portuguesa:
Cabe ao professor pensar outras possibilidades de articulacao,
atentando para o seguinte fato: assim@ms textos explorados do
ponto de vista da analise linguistica podem e devem ser percebidos em
seus tracgos estilisticos e contextuais, os textos analisados do ponto de
vista literario podem e devem ser abordados na perspectiva de sua
organizacao linguista. Além disso, a quantidade de géneros textuais
abordados foi selecionada com a finalidade de garantir a sua utilizagédo
em varias situacdes: em sala de aula, como tarefa extraclasse ou como

um conjunto de procedimentos passiveis de avaliagdo (autodwaliac
avaliacdo formal e informal, horizontal e vertical etc.)

E interessante destacar que os autores propdem suas orientacées ao professor por meio
do uso da forma singularizada da palavra professor. Em termos discursivos, essa forma
de representacdo doabmtee de sua atividade docente rioralizadatende a reforcar

um modo de pensar e agir unico, legitimado e desejavel, como se todos 0s outros
professore$ossem convocados a pensar igualmesntgboraentendamos os professores
diferentementem funcgéo d suas condi¢des sociais, culturais, ideoldgicas, eutras,

devessem convergir para a forma como devem acorgsaedes representadas.

Considerando que a secBmnversa com o professpode ser entendida como uma
forma de dizer autorizado, uma vez que se inscreve em um espaco discursivo

logicamente estabilizado (BIAVATI, 2009), é possivel afirmar que os autores da
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colecéo se filiam aliscursos legitimadotanto pela estrutura da instigép escolai

com a sua func¢éo social definidacomo pelas politicas publicas que a instituem. Trata
se, dessa formale discursd@s) que se do a revelia do professor, que é representado
segundo formacdes discursivas que remetem a crencas e expettatitasonais da

profissdo docente.

441Quaisdiscursoxc i rcul am em fAConveYsa com o0 profes:s

Os discursos legitimados aos quais se filiam as orienta¢cdes contidas n@@agEsa

com o Professopodem ser associados as politicas linguisticas que intervém de forma
significativa na constituicdo de livros didaticaais como, por exemplo, as propostas
pelos PCN (BRASIL, 1997; 2000)lesse sentido, inportante destacajuaispropostas
relativasao uso de géneros como objetos de ensino de Lingua Portutprestduem
discursos institucionais que estabelecem conteudos disciplinares, bem como formas de

trabalho a serem realizadas a partir desses conteudos.

No itemApresentacadFIG. 2, pp. 9091), da seca&onversa com o Professgodese

ler quefia utilizacao eficiente deste livro pressupfe a compreensdo de que ele é um

i nstrumento auxiliar nas aulas de Tdngua
afirmativa propdea representacdo de unofessor que necessita de instrumentos para
didatizar os conteudos com os quais trabalha, reforcando uma orientacdo discursiva que
referenda todo o processo sociohistérico do livro didatico cada vez mais presente e

sustentado pelas iniciativas governamentai

Por vezes, a ideia do lividesabilitaa autonomiado professoe a sua criatividade para

0 planejamento das aujas que, ao mesmo tempo, pode implicar acdes que podem
impedir a autonomia das acdes para letrar os alihatem Apresentacawai nessa
direcdo, ndo se preocupando, exatamearte explicitar a funcdo do livro como um

gesto didatico que leve o aluno as praticas de letramento que serdo necessarias a
preparao para o exercicio da cidadania.

Ainda no mesmo paragrafo Apresentacdoos autores parecem entrar em contradigéo,

P c

tendo em vista que afirmam procyraom os volumes didaticosii ( . . . ) preseryv

autonomia do professor, possibilitado um uso flexivel tanto no planejamento do curso

quanto na preparacdo e no desenvolvimensto dma ul as o6 ( AMARAL et

al
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Nesse sentido, é possiyrcebeique os autoreda colecdo remetemadgo quedestoa

da compreensdo do livro como um instrumento de trabalho docente, isto €, como
recurso auxiliar de sua pratica diarded mesmo tem@, toma a transposicao didatica
como centrada nos mecanismos de instrucdo sobre como lidar com o livro, que atitudes

ter em relagéo a ele.

Nesse sentidgpodese afirmar que Amaral et al. (2013) tanto afirmam que a autonomia
da préatica docente precisa gameservada, como também afirmam que o professor
precisaseguir orientacdes restritagara que sua pratica seja realizada com éxito por
meio da colecdoOs autores partem do principio, portanto, de que a autordamia

pratica docente sera preservada a pddirum uso desejavel e, assim, autorizado do

material didatico.

Ainda naApresentacdoos autores reforcam a ideia de que a colecdo necessita ser
utilizada a partir de wuma forma esperada,
ndo pode s¢ r ansf or mar em programao (AMARAL et
portanto, h4 uma tensado discursiva entre um discurso que busca preservar a autonomia
relativa as acdes em oposicam uso do material didatioda colecdo, bem como
cerceamentaque pode advidesse uso. Asupostaautonomia do professase da
portanto,de formaregrada e orientada, como se a possibilidade de uso da cole¢céo fosse

dependente de uma leitura e prética guipddss autores.

Podese dizer, dessa forma, que Amaral et al. (2018)G@m um tipo de discurso que

faz apologia a liberdade da pratica docente, a0 mesmo tempo em que, no entanto,
estabelecem diretrizes para o uso esperado da cole¢éo de livros didaticos, estabelecendo
rumos para uma suposta transposicado e direcionando tos gagaticos do professor.

Em outras palavras, paralelamente a concepcdes sobre a préatica docente que busca ser
autbnoma, ter liberdade, capacidade de decidir como desenvolver conteudos relativos ao
ensino de Lingua Portuguesa, os autores destacam feonagleradas necessarias,
portanto, legitimadas, para que a proposta da colecéo seja realizada com éxito.

Essa contradicaos dizeresle Amaral et al. (2013) é representativa da forma pela qual
o livro didatico propde identidades ao professor, estab@leceonteddos e praticas
docentes desejadas. Esse tipo de contradigédanto, propde uma identidade de

professor atravessada por orientagdes que se complementam, mas, também, divergem e
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se contradizem. Com efeito, o livro didatico, por meio de suassepacdes de saberes

e de praticas docentes, contribui para a (im)podre@oentada ao professor

Apresentacao

A utilizacao eficiente deste livro pressupde a compreensao de que ele é
um instrumento auxiliar nas aulas de Lingua Portuguesa. Procuramos preservar
a autonomia do professor, possibilitando um uso flexivel do livro tanto no
planejamento geral do curso quanto na preparacao e no desenvolvimento das
aulas.

A organizacao em trés grandes setores — Literatura, Gramatica e Redacao e
leitura — visa a essa flexibilidade, pois desobriga o uso linear do livro didatico,
permitindo a constru¢do de programas adequados as condigoes especificas de
cada unidade escolar, de cada turno e mesmo de cada turma.

Resumindo: o Sumario nao pode se transformar em programa. Assim, ao
elaborar o planejamento, seria interessante que o professor utilizasse o livro
adequando-o a seus objetivos e as caracteristicas de seus alunos, ou seja,
contextualizando os contetidos conforme os diversos perfis de estudantes,
distribuindo as aulas e atividades referentes a cada parte para um andamento
agradavel, articulado e eficaz. Queremos enfatizar que o momento do
planejamento é também ocasiao fecunda para trabalhar a relacdo com os
outros componentes curriculares, propiciando atividades interdisciplinares e
dando sentido pratico e vivacidade ao trabalho pedagégico.

A realizacao desse andamento é favorecida pela conexao entre os setores
do livro, via propostas de interseccoes de contetidos, para que haja didlogo
constante e processo continuo de coesdo entre eles. Destacamos, nesse
propdsito, a existéncia de uma secdo, comum a todos os setores, denominada
E mais..., com algumas atividades de bastante interesse, tendo em vista
as demandas educacionais em destaque em nosso tempo. Salientamos,
por exemplo, as atividades de debate, de apresentagao e de representacao
teatral, caracterizadas pelo desenvolvimento de um trabalho sistematico
com a oralidade, em diversos contextos comunicativos, exigindo que o aluno
recorra a informagoes das demais areas do conhecimento para integré-las
aos concejtos que esta construindo. Ja a secdo Navegar é preciso tem
por finalidade estimular a experimentacao de praticas culturais — filmes de
ficcdo, documentdrios, entrevistas, espetaculos de danca etc. — que permitem
a degustacao e a desescolarizagdo dos contetdos. Assim, o aluno podera
enriquecer seu repertorio de saberes por meio do contato com producoes de
relevante valor cultural, disponiveis nas novas midias.

Cabe ao professor pensar outras possibilidades de articulacao, atentando
para o seguinte fato: assim como os textos explorados do ponto de vista da
andlise linguistica podem e devem ser percebidos em seus tracos estilisticos e
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contextuais, 0s textos analisados do ponto de vista literario podem e devem
ser abordados na perspectiva de sua organizacdo linguistica. Além disso, a
quantidade de géneros textuais abordados foi selecionada com a finalidade
de garantir sua utilizacdo em varias situacoes: em sala de aula, como tarefa
extraclasse ou como um conjunto de procedimentos passiveis de avaliacao
(autoavaliacdo, avaliacao formal e informal, horizontal e vertical etc.).

Em outros termos: embora o livro tenha sido estruturado horizontalmente,
sugerimos que seja manuseado de forma verticalizada, favorecendo uma
gradativa combinagdo entre as partes, ampliando as possibilidades concretas
de aprofundamento e enriquecimento das aulas.

Nesse sentido, consideramos importante que o aluno aprenda a manusear
o livro, a utilizar adequadamente o sumario, a fazer consultas, pesquisas
e remissoes, a rever contetidos estudados, recuperando-os em momentos
posteriores e relacionando-os aos novos conhecimentos. No setor de Redacao
e Leitura, por exemplo, ha um trabalho sistematico com uma variedade
razoavel de procedimentos de avaliagao, capitulo a capitulo, que pode iluminar
as outras partes e, a0 mesmo tempo, ser iluminada por elas.

Em sintese, apostamos no didlogo: seja entre os setores, seja entre as
linguagens, seja entre as abordagens, que mesclam contribuicoes tradicionais
com outras mais recentes, simultaneamente reforcando e depurando
saberes, num esforco de conjuncao cujo resultado almejado é o encontro
entre o estudante e o texto, com mediacdo do professor, figura portadora da
garimpagem dos sentidos de fato formadores.

Nas Orientacdes especificas (pagina 29 e subsequentes desta Conversa com o professor)
sao detalhados os contetidos que, em cada ano, constituem os capitulos de cada um dos trés
setores.

Conversa com o professor * 5

Figura 2 - Apresentacdo (AMARAL et al., 2013pp4-5)

CONVERSA COM O PROFESSOR

P
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E preciso considerajue os saberes representadascolecdo (AMARAL et al., 2013)
atuam discursivamente no sentido de estabelpt@o professdiormas adequadas de
ensino de Lingua Portuguesa, seja por meio de orientacbes voltadas para a
aprendizagem de regras de uso da linguma uma parte toda da co#® dedicada a
Gramaticgd, em que elemntos linguisticos sdo destacadi®e contextos reais de uso da
lingua,seja para a reflexdo sobre o modo como os géneros sao utilizados por diferentes

comunidades discursivas em distintas esferas de comunicacao.

Podese afirmar, dessa formague o professorseguindo a tendéncia apontada por
Biavati (2009) é representado por meio de uidantidade fragmentagdaesultado de
orientacGes ddivro didatico queorao associa a discursos que remetem ao ensino de
Lingua Portuguesa que privilegia o regramento, mr@associa a um discurspe o
concebe como um profissional capaz de trabalhar com nog¢des mais amplas sobre o
ensino dos diferentes usos sociais da linguageataedo, assirmocdes presentes em
politicas linguisticas mais recentes, tais como os PCN (BRASIL, 1998, 2000), quando
propdem conceitos norteadores da pratica docente g@&meros e compraticas de

letramentos.

A propria historicidade constituinte do®mteudos considerados necessarios para o
ensino de Lingua Portuguesa, portanto, para a pratica docente, propdleres e
praticasque se revezam e, as vezes, entram em contradiodese afirmar, assim,

que:

Na investigacdo sobre a historicidadeidioma no espago brasileiro,
percebese que a histéria do profissional do ensino se da com a
interpelagdo dos valores variados. Em muitos pontos dessa
historicidade, valores se opdéem e convergem, refletindo no espaco
discursivo que sustenta os dizeres gosfessores sobre a lingua e
sobre os saberes metalinguisticos que sustentam o dBsinmouitos
momentos, essa historicidade explica a duplicidade ou a
multiplicidade de procedimentos sobre o idioma no enfoque didatico.
Desse modo, os saberes metalingeost que cercam 0 ensino
contribuem, em muito, para a constituicdo da identidade fragmentada
desse professor no espaco brasileiro e com a configuracdo de um
ensino que se da comalores fluidos sobre gramaticaegra,
letramento e norm@IAVATI, 2009, p.191).

Seja como discurso que privilegia praticas docentes centradas em regramentos, seja, ao
contrario, um discurso que enfatiza o estudo dos géneros como estratégia de
compreensao mais ampla do uso social da linguagem, o que importa destacar € que o

professor € sempre o0 alvo de discursos que 0 representam como um sujeito que precisa
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seguir regras. Ou seja, as orientagoes contidas naApgggentacaoembora afirmen
a necessidade de preservar a autonomia do professor, apresentam recomendacdes

guanto aoipo de trabalho desejavel com a Lingua Portuguesa.

Podese dizer que, em funcdo da presenca de um discurso queofaapara o
professor, mas ndoom o professgrdenotando uma postura que o orieatpartir de

uma seérie de juizos sobre quem ensioa autores por meio dos seus dizeres,
estabelecem efegae sentido quéenden a naturalizatos comandg dbs orienta®es

da secdoApresentacdouma vez que O regramenta pratica docenteocorre em
construgdes discursivas logicamente estabilizadas (BIAYARU09) automatizando,

por vezes, formas de transpor didaticamente que ndo condizem com 0 que se espera dos
eventos de letramento que serdo significativos para o aluno. Desse modo, as orientacdes
produzm efeitos de sentidemque ndo ha a representac@ovdz do professor, mas a

voz de autores ou de politicas linguisticas que se dao cecomendacdes eomo

aconselhamentos.

Os autorespor vezestambém optan por ndotrazer relevancia a identidade dluno,

emborafalem dele naApresentacaoOs autoresnencionam que ha um modesejavel

de o aluno wutil i z(a)recaraalinfonmacdes daB @emaisgareasdlam g u e
conhecimento para integfaas aos conceitos que est8§ cons
2013, p. 5). O verbdexigird acaba por modalizaelementos que se esperammo

obrigacéo a ser cobradie ambos professor ealunoi, uma forma de atentar para o

fato de que o aluno deve reconhecer as relacfes entre as areas como representacdo de

um perfil desejavel de aluno, que integre conhecinsatgadiversos conteudos, ndo so

da area de Lingua Portuguesaas sem registrar, necessariamente, 0 como iSso se

efetivara em eventos de letramento legitimos

E importante destacar que, ao longo Ajaresentacdoos autores ddo énfase as
orientacdes de nsda colecéo, destacando modos esperados para o manuseio dos livros.
Para isso, fazem uso de verbos no imperativo, como pode ser visto neste trecho em que

aparece o imperativo dos verljmsdere deverduas vezes:

Cabe ao professor pensar outras posséuikd de articulagéo,
atentando para o seguinte fato: assim como os textos explorados do
ponto de vista da analise linguistica podem e devem ser percebidos em
seus tracgos estilisticos e contextuais, os textos analisados do ponto de
vista literario podem eealvem ser abordados na perspectiva de sua
organizacao linguistica (AMARAL, et al., 2013, p5)
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Outro aspecto que chama a atencadpeesentacd@ a quantidade de vezes utilizada
pelos autores para resumir, sintetizar e dizer novamente a forma pela qual a colecao

deve ser colocada em pratica, como exemplificado neste trecho:

Em outros termos: embora o livro tenha sido estruturado
horizontalmente, sugerimos que seja manuseado de forma
verticalizada, favorecendo uma gradativa combinacéo entre as partes,
ampliando as possibilidades concretas de aprofundamento e
enriquecimento das aulas (AMARAL et al., 2013, p. 5).

A expressddi e m o0 ut roowEetraterapam,srepeticdo, reafirmacdo do que foi
exposto, criando o efeito discursivo que remete a instr(a@grofessorirazida de
modofacilitado de uso do livro. Novamente, h4 uma forma legitimada e promovida de
uso do material didatico, embora, degea, amenizada pela presenca de um verbo da
primeira pessoa do plurdisugerimos. Implica também a estratégia de representacéo

de um discurso que se organiza péteertextualidade que marca formas de
representacdo de um dizer quabracom voz de pradssores que dizem respeito ao
aluno, comovisto no paragrafo anterior, mas que tamlaenta, reitera aconselha ao

ponto de naturalizar um manuseio ndo necessariamente ordenado para lidar com as

partes do livro.

Durantea Apresentacdoos autoregpresentam um discursie regramentgue remete
a modos considerados adequados ao manuseio dos livros, reiterando que ha uma forma

desejavel e autorizada para o seu uso:

Nesse sentido, consideramos importante que o aluno aprenda a
manusear o livro, a utilizar adequadamente o sumario, a fazer
consultas, pesquisas e remissdes, a rever conteddos estudados,
recuperand@s em momentos posteriores e relacionaglaos novos
acatecimentos (AMARAL et al., 2013, p. 5).

Percebese queao mesmo tempo que se representa o livro como modo de instrucao,
destacese 0 modo de consulta para lidar com ele na pratica docente. Ha, nesses termos,
o discurso dos autorepie elege um conjuntale saberesatitudese praticasgque sdo
importantes para a aprendizagem do alumegntando para algo que consideram

necessario, comaquilo queacreditanguepoderia contribuir com a formacgéo do aluno

Nesse sentido, acredis® na transposicdo didaticemo uma forma de lidar com

saberes que podem emergir e serem compartilhados por meio ddDeasa forma,

* Intertextualidade é compreendida, nesta dissertagéo, como a retomada ou alusdo a um texto ou discurso
produzido antes, pressupondo a presengca de um texto em um (@HARAUDEAU;
MAINGUENEAU, 2008).
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podese afirmar que o discurso dos autores interpéliaer doprofessor, constituindo
como um sujeito cuja pratica profissional necessite sdégunas apresentadas para o

trabalhocom a colecéao.

Destacase, naApresentacaoo uso da paticafigarimpagen para representar uma acao

desejavel do professor:

Em sintese, apostamos no dialogo: seja entre os setores, seja entre as
linguagens, seja emtras abordagens, que mesclam contribuices
tradicionais com outras mais recentes, simultaneamente reforcando e
depurando saberes, num esfor¢o de conjuncéo cujo resultado almejado
€ 0 encontro entre o estudante e o texto, com mediacao do professor,
figura portadora da garimpagem dos sentidos de fato formadores
(AMARAL et al., 2013, p. 5).

O verbo garimpar, conforme o dicionario Aurélio (2000), remete a ideia de exploracdo
minuciosa @ fimatéria bruta em estado natural e rustiaoque denota o interesse em
acOes que referendem uma postura voltada para os letraméntpsofessor se
representaria, nessas condi¢des, como aquele que explora os sentidos que adviriam de
interpretacdes e producdes, constituisdoem uma identidade que se da com a mistura

entre onhecimentos tradicionais com conhecimentos mais recentes.

Sugerese, ainda, um olhar para a transposi¢ao didatica como um caminho construido
entresugestdes provindas daber divulgado pelo livro didatico e o poder do professor

de procurar e conjugar @ectos contemporaneosieadicionai® ao ensinpconforme se

define na citacdo acima A escol ha verbal Aimedi aro rem
professor como aquele que busca algo a ser trazido ao aluno, a0 mesmo tempo em que
referenda a ideia de que, pozes, o0 aluno ndo tem condi¢cdes de encontrar sentidos a

partir dos textos com os quais se depara em seu cotidiano e realidade.

Novamente, podse perceber que os autores criam efeitos de sentidos que explicitam
identidades marcadas discursivamente, taai@ @ professofie x pl or ador / medi &
guanto para o aluno Ague recebe conheci me
professor como um mediador, 0os autores também estabelecem uma representacao acerca

da prética docente.

O professor constituiria a identidadee pr esent ati va de fAser o0 mei
0 saber a ser assimilado pelo aluno. Por outro lado, ressalta aos olhos a ideia do aluno
gue parece ser a figura que NArecebeodo saber

representado pelos automs determinados trecho®u seja, ha uma tenséo discursiva
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cujo embate se da em duas dire¢cdes: de um lado, hd uma proposta dengine de

Lingua Portuguesa devaromover o letramento do aluno, favorecendo a sua
compreensao e habilidade para lidar com os diferentes géneros que circulam
socialmente. Por outro lado, ha um conjunto de dizeres que reforca o saber do professor
ancorado na liberdade de busca de pragcagensdo com o efeito de regramento das
praticas tanto dos professores quanto dos alunos.

A propria Apresentacado parece indicar de forma significativa esse embate,
especialmente quando menciona que o trabalho com a Lingua Portuguesa deve
privi leaugsi arr aft-0s estil 2sticos e contextuai s
remete ao modelo de | etramento i1ideol - -gico,
organizacao linguisticaso (1 bde mevocandb,e adeysa forma, o modelo de
letramento autonomo (SHET, 2014).

Em sintese, podge afirmar que Apresentaca@ropde uma representacdo do professor

gue oscila entre o profissional que necessita seguir regmprofissional que esta
preparado para lidar com nogbes mais amplas e capazes de tornar os deent
letramentos mais significativos para o estudante. Ou seja, de um lado, h4 um discurso
gue aconselha, adverte e limaapratica docente, enfatizando modos adequados de
leitura e uso do material didatico, sempre associado a regras. De outro ladg,h@oré

um discurso que opera com conceitos de género textual/discursivo, discurso,
enunciados, entre outros, remetendo a no¢des mais amplas e relacionadas ao estudo da

Lingua Portuguesa.

4.5 Pesquisa documentalanalise das representacdes de génenos 1° Volume da
ColecaoNovas Palavras

A seguir, serdo apresentadaspectos gerais relativos a configuracdo dos génaros

partir depesquisa documentENTURA, 2007),culminando em sua projecdo como
simulacros de géneroA.colecdoNovas PalavragAMARAL et al., 2013) aborda uma

grande diversidade de géneros, entre eles: poemas, editoriais, depoimentos, reportagens,
contos, cronicas, receitas culinarias, infogréficos, enquetes, placas de transito,
publicidades, relatos histéricos, anedotas, eaddasoéficos, fabulas, sermdes, charges,

tirinhas, resumos, resenhas, manuais de instrucao, frases de parachoque de aaminhao,
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mails, conversas telefénicas, canc¢des populares, cartazes, diarios, artigos cientificos,
ditados populares, verbetes encicldpés e de dicionarios, entre outros.

Nos trés volumes da coleca@mmo pode ser visto a partia FIG. 3 sdocontabilizados

330 géneros em atividades e exercicios, sendo 120 presentes no primeiro livro,
conforme podese observamabaixo,96 no segundo e 114 no terceiro. O género poema é

0 género que aparece 0 maior numero de vezes na colecéo (75), seguido de tirinhas (32),
conto (25), noticias (23) charges (19), pinturas (15) e cancdes (13). Géneros como
manifesto, artigo cientifico, fogpafia, classificados, receitas culinarias, reportagens,
campanhas publicitarias, entre outros, aparecem menbsveees ao longo dos trés

volumes da colecéo.

Outros
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Figura 3 - Grafico quantiqualitativo de géneros

E importante destacar quemniora a colecdo (AMARAL et al., 2013) apresente
diferentes géneros para o ensino de Lingua Portuguesa, como, por exemplo, o0s
literarios, jornalisticos, publicitarios, cientificos, entre outros, verfeajue, muitas
vezes, essa presenca ndo se mostiaiente para o trabalho a partir da concepgéo
bakhtiniana de géneros. E possivel identificar, por exemplo, que sdo selecionados textos
de autores consagrados da literatura nacional, entretanto, textos fragmentados, pseudo
textos (CANO, 2013),0u 0 quese compreende, nesta pesquisamo simulacrs de
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génerosp que destoa das orientacdes dos RBRASIL, 1998; 2000pjue enfatizam a
necessidade de trabalho com textos integrais e associados a seus contextos de produgao.

No primeiro livro da colecdo deraral et al. (2013), na sec&edacdo e Leiturano
Capitulo 1V, intitulado As modalidades classicas: descrever, narrar, disserta
autores inserem o género noticia de divulgacao cientifica como proposta de leitura e
atividade. Com o titul&Cerca de 200milhdes usam drogas no mun(eETO, 2012)

(FIG. 4), o textoaborda cconsumo de drogas pelo mundo, argumentando que&ssa

€ uma questd@penasde saude publica, mas também de policia, uma vez que a
ilegalidade envolvida com o assunto dificulta estimativas precisas sobre o problema. O
texto foi publicado pelo jornal Folha de S&o Paulo, no Caderno Saude, em 3 de
fevereiro de 2012, a partir de untigo publicado pela revista noftenericana da area

de medicina chamadihe Lancet
Atividade @)
de leitura

Cerca de 200 milhoes usam drogas no mundo

O consumo de drogas ilegais € tanto uma questio de satde puiblica como de policia, mas é
essa ilegalidade que torna dificil ter estimativas precisas do impacto do problema, segundo ani-
lise publicada no Lancet.

Isso fica claro nas estatisticas do trabalho: o mundo teria entre 149 milhdes e 271 milhdes de
usudrios de drogas, ou algo entre 2,8% e 4,5% da populagio.

Sao entre 125 milhdes e 203 milhdes de usudrios de maconha e haxixe; entre 15 milhdes e 39
milhdes de usudrios de opioides, anfetaminas ou cocaina; e entre 11 e 21 milhdes de usudrios
de drogas injetdveis.

O maior indice de consumo estd em paises ricos ou proximos a dreas de producio de droga
— caso do Brasil, rota do trifico e préximo de paises produtores como Coldémbia e Bolivia.

Mas os dados podem esconder a realidade, pois as estatisticas nos paises pobres sio pouco
confiaveis.

Apesar do uso mais intenso, maconha e haxixe ndo aumentam a mortalidade porque nio hi
caso de overdose das drogas. Mas o consumo de cannabis esta ligado ao aumento de transtornos
mentais como psicose.

O uso de opioides mata e dissemina HIV e hepatites C e B, algo que também acontece entre
usudrios de cocaina e anfetaminas.

BONALUME NETO, Ricardo. Folha de S.Paulo, Sio Paulo, 3 fev. 2012, Satde, C12
Disponivel em: <http://www]1folha.uol.com.br/fsp/saude/23670-cerca-de-200-milhoes-
usam-drogas-no-mundo.shtml>. Acesso em: 15 maio 2013. Fornecido pela Folhapress

342

Figura 4 - Cerca de 200 milh6es usam drogras no mundo (NETO, 2012).
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Como atividade referente ao género abordadieyo propde duas questdes:

a) A dissertacdo que vocé leu é predominantemente expositiva ou
argumentativa? Justifique. E b) Por quais razdes-peddirmar que

essa disserta-«o constitui um Adi sct
informacdes sobre a publicacdbe Lancetpara chegaa uma boa

respostd AMARAL et al., 2013, p343.

Saopropostas, assim, questdes em que se espera que 0 aluno recorra a noticia e a teoria
abordada pelo capitulo 1V, na resolucédo da primeira atividade, assim como a internet, na
resolucdo da segundpara conhecer a revista da qual Neto (2012) se baseia para

produzir o seu texto.

Primeiramente, podee perceber que Amaral et al. (2013) delimitam as possiveis
opcOes para a resolucdo da primeira questado, afirmaodéorme pode ser visto na
proposicdodas questdesjue o0 género abordado pode ser predominantemente uma
dissertacdo expositiva ou predominantemente argumentativa-sérgtartanto, de um
direcionamento ao professor e ao aluno, definindo o que pode ou nao ser considerado
como adequado na grosicao e resolucdo da atividade. Por isso, sed&firmar que a
propria formulacdo da questdo pelos autores da colecao representa um modo de facilitar

a solucéo do que € proposto como atividade baseada no género abordado pelos autores.

A segunda questdmroposta por Amaral et al. (2013) também pode ser vista como uma
forma de facilitagdo de trabalho docente e de resposta ao aluno, uma vez que na sua
formulacdo esta contida a afirmacdo de que a dissertacdo presente no género abordado
se constitui como undiscurso citadoNotase a ideia de um texto pronto para ser
classificado, como algo recorrente na propoli@vamente, portanto, trate de um

tipo de atividade que encaminha as possiveis respostas do aluno, assim como a forma
pela qual o professor det@balhar com o género. Pege afirmar, assim, que tanto o
professor quanto aluno tém pouca autonomia para o trabalho com géneros,
especialmente quando se leva em consideracdo que os autores transpdem para o livro

didatico um fragmento da noticieonfame vistq acimanaFIG. 4 (p. 99).

A primeira questéo proposta por Amaral et al. (2ql343,istoé,ia di sserta- «o
voc° |l eu ® predominantemente epofeservidtai va ou
como uma proposta de letramento autbnomo (STREET, 2014)yikgaque nao faz

nenhum tipo de mencdo a fatores sociais envolvidos na producdo e circulacdo do
fragmento de género abordado. Isto é, cesgrao proprio texto que serve de base

género, buscando destacar a predominancia da argumentac@&gmerfto de género
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utilizado por NetoZ012. Além disso, pelo uso da forma imperativa do verbo justificar
(justifique), Amaral et al. (2013) direcionam a pratica docente, assim como aepossi
resposta a atividade, para elementos textuais que devem ser detectados no proprio

fragmento de género utilizado.

A segunda questéo, por sua vez, orienta o professor e o aluno no sentido da pesquisa
gue envolve a producdo do género noticia de divétgagentifica. Ao solicitar que o

aluno pesquise pela fonte na qual Neto (2012) se baseia para produzir a noticia no
jornal, Amaral et al. (2012) chamam a atencéao para a forma de circulagdo do género
tomado como atividade de ensino. Trs¢ga portanto, dama forma de destacar o modo

como 0 género é produzido, a partir de comunidades discursivas distintas, resultando

em tipos textuais distintos, por meio do processo de retextualizacéo.

E preciso destacar, no entanto, que o género noticia de divulgacificajezonforme

visto na FIG4 (p. 98, tomadocomo atividade de ensino de Lingua Portuguesa, néo é
transposto em sua pratica discursiva completa. Ndo ha uma proposta didatica de Amaral
et al. (2013) que explicite as caracteristicas de estilo oestlatura composicional
recorrentedesse tipo de género. Igualmente, ndo sdo abordados o seu modo de
producdo, a sua comunidade discursiva de origem, bem como as formas pelas quais o

género é posto em circulacéo, seja impresso ou digitalmente pela internet

Pela andlise da forma pela qual o fragmento do género noticia de divulgacéo cientifica é
representado por Amaral et al. (201@pdese afirmar que h& uma ambiguidade
discursiva na transposicao didaticassksgéneros como objetos de ensino de Lingua
Patuguesa. De um lado, ha um discurso que se fundamenta no modelo autbnomo de
letramento, remetendo a formas de regramentos que devem ser considerados como
nocdes invaridveis para a compreensao da lingua em uso. De outro lado, ha a presenca
de um discursoug evoca questdes extralinguisticas, como, por exemplo, a mencao ao
discurso citado como estratégia para a producdo do género noticia de divulgacdo
cientifica

O consumo de drogas ilegais é tanto uma questao de saude como de

policia, mas é essa ilegaligadque torna dificil ter estimativas precisas

do impacto do problemaegundo andlise publicada no Lanckstso

fica claro nas estatisticas do trabathe mundo teria entre 149

milhdes e 271 milhdes de usuarios de drogas, ou algo entre 2,8% e

4,5% da populacdNETO, 2012apudAMARAL et al., 2013, P. 342
grifos meu}.
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Diante dessa ambiguidade presente no discurso de Amaral et al. (2013), comoaestratégi
de ensino de Lingua Portuguesa, pedefirmar que o professor tende a se constituir

por meio de uma identidade que nao é fixa. Ou seja, o professor € estimulado a propor
praticas de ensino baseadas no modelo de letramento autbnoraoyez que se
fortdece a explicitagdo deegramentos nocbes e conceitos invariaveis para a
compreensao da Lingua Portuguesa, mas, tamééstimuladca destacar elementos

gue se associam o modo de circulacdo dos géneros, isto é, a forma pela qual sao
produzidos e postosrecirculacdo socialmente, ainda que questdes dessa ordem sejam

abordadas de modo parcial pelos autores.

Ou seja, ao propor que o estudante responda se o texto é predominantemente expositivo
ou argumentativo, Amaral et al. (2013) direcionam as possive@sstas do estudante,

sem gue esse possa buscar elementos para a resolucdo da questdo. Dessa forma,
fundamentsse a atividade a partir dem modelo de letramento estritamente auténomo,
escolarizado, que enfatiza apenas dois tipos de respostas. Por ootrquiaddo se

pede gque o aluno pesquise informacdes na internet sobre a publicag#®ldmcetos

autores extrapolam o ensino destinado a resolucdo de questdes didaticas apenas,

estimulando o uso da internet para a compreensao de questdes extraescolares.

Ainda no capitulo IV da sec@®edacéo e Leiturano primeiro livro da colecdo, Amaral

et al. (2013) utilizam o géneranuncio(FIG. 5) como proposta de atividade para a
compreensao da estratégia de enumeracéo utilizada em diversas modalidades de textos.
Tratase de um anuncio de gratificacdo para quem encontrar um escravo foragido, no
qgual sdo descritas inimeras caracteristicas fisidaasecomportamentais do escravo. O

anuncio foi publicado no ano de 1884, pelo jornal Gazeta de Bocaina.

Em tom de conversa

Texto @

GRATIFICAGAO DE CEM MIL-REIS: FUGIU HA UM MES
MAIS OU MENOS O ESCRAVO SEGUINTE:

Felipe, 35 anos, mais ou menos, mulato claro, meio acaboclado. cabelos cor-
ridos, pouco crespos, fala compassado, bigode e barba no queixo, alto e magro
diz que sofre do peito. Desconfia-se de que anda pelos lados da Vila de Cruzeiro

Gazeta da Bocaina, 1884

Figura 5 - Gratificacdo de cem miiéis: fugiu h4 um més mais ou menos o escravo seguinte (GAZETA
DE BOCAINA, 1884apud AMARAL et al., 2013, p. 334
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A questéo elaborada pelos autores a partir do género andncio é a seguinte:

Repare que o texto ® um fAretratoo
foragido, fezse uma enumeracgdo de suas caracteristicas fisicas, a que

se acescentaram dois tracos de comportamento. Identifique as
passagens do texto que se referem a esses tragcos de comportamento e
conteas para seus colegas (AMARAL et al., 2013, p. 345).

Como pode ser visto, a resposta da questdo proposta pelos autceespexigs que o
professor e o0 aluno consigam destacar no texto dois comportamentos associados ao
escravo foragido. Ou seja, trata de um tipo de resposta que esta contida no préprio
texto que serve de base para a questdo proposta, sem que haja necdssiolade
professor e o aluno recorrerem a outros tipos de saberes além da capacidadeltie

ao material didaticoPor meio da formulacdo da questdo verifiea portanto, que ha

um discurso que direciona o trabalho docepéea o género em ,sassim como
direcionaa resposta dada pelo aluno, para elementos que se encontram na superficie do
texto. Vale lembrar que ha pouca reflexdo sobre a escraviddo de seres humanos e suas
implicacdes, considerando que em um dado momento da histéria fugiiaos
cacados como animais. Uma proposta voltada para letramentos sociais tomaria em
aspectos mais amplos tal iniciativa ao explorar tal gémermsiderando possivelmente

as particularidades da escraviddo e das caracteristicas de anuncio em jornaikbdo sécu
XIX.

Com isso, a proposta de preservar a autonomia do profpssieria ser melhor
estimulada se se direcionasserientacdeso professqrtal como afirmada por Amaral

et al. (2013), na sec&donversa com o ProfessdPor meio desse tipo de atividade,
podese afirmar que o discurso dos autores propde um tipo de acao e reflexdo sobre o
género anuncio que privilegia a atividade de identificacdo de frases isoladas em um
género pressupondo quesse tipo de habilidadejacapaz de contribuir para promover
praticas de letramentos voltadas para o modelo de letramento ideolégico proposto por
Street (2014).

A transposicdo didatica do género anuncio, como praticada por Amaral et al. (2013),
ndo destaca caracteristicas importantes para a compreensdo desseyéperd como
uma pratica discursiva. Ao retirar o anuncio de sua comunidade discursiva de origem,
isto &, o jornal Gazeta de Bocamaano de 1886 fim de torndo um objeto de ensino
de Lingua Portuguessoltado para a relacdo rapida pergunta/respastaautores

retiramlhe a sua relagdo com as suas condi¢des de producao, especialmente em relacéo



103

ao seu propodsito comunicativo. Peske afirmar, por isso, que os autores nao trabalham
com 0s géneros em sua integralidade, considerando seu tema, estiltyraes
composicional, entre outros, mas, sim, anue se considesmulacros de géneros ou
fragmentos de textos que servem apenas para propoésitos digé@tiiaggicos.
Entendese simulacro, portanto, como uma imitacdo em que se tenta representar uma
noticia no contexto do livro didatico, mas ndo se ampliam as possibilidades de pensar
criticamente sobre ela, na medida em que se solicitam somente caracteristicas do
escravo fugido, aspecto que poderia ser ampliado nas condicbes do livro. Outras
condi¢cbesse explorariam também se se comparassem anuncios dos dias atuais e o

anancio em questao.

Nesse caso, hovamente, pereebeque ha um tipo de evento de letramento que se
fundamenta no modelo de letramento autOnotvese para pensar a atividade
exigéncia de identificacdo de trechos do anuncio que demonstrem tracos do
comportamento do escravo foragido remete ao dominio da lingua como habilidade
neutra e passivel de ser executada apenas no ambiente escolar. Ou seja, no lugar de uma
pratica docente que poderirabalhar com o tema do anuncio, isto €, a escravidao, por
exemplo, o que se propde € que o professor se detenha na identificacdo de frases

isoladas do anunceem uma dada direcao

Como exemplo desseesmo fato, verifica-se queos autores trabalham o um
fragmento do contdMinha Gente(ROSA, 2006, p. 217), solicitando que o aluno
identifique algumas figuras de linguagem utilizadas pelo autor para dar expressividade a

cena descritaconforme pode s@&bservadaabaixo,na FIG.6 (p. 104.

Como podeser visto, os autores apresentam um fragmento de conto para o ensino d
item Figuras de linguagenAs atividades propostas destacam elementos de analise que
nao remetem a estrutura composicional do género selecionado. Percabsim, que o

fato detrechos do conto estam presents no livro didatico,com a intencao de
constitur um evento de letramento, tende a desvirtuar a finalidade do género trabalhado.
N&o se trabalha, por exemplo, com o tema do gémeomm o propdsito do conto como
atividade litedriae as causas de o vocabulério distarséada realidade do aluno, com

o lirico passivel de encantmas, sim, com aquilo que os autores elegem para 0 ensino

de Lingua Portuguesaclassificacdo de figuras de linguagem
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IMp »
@TIVIDAD ES

1. Leia este trecho do conto “Minha gente”, de Guimaraes Rosa.

Pelo rego desciam bolas de 13 sulfurina: eram os patinhos no-

vos, que decerto tinham matado o tempo, dentro dos ovos, es- |sulfurina — da cor do
tudando a teoria da natacio. E, no patio, um turbilhdo de asas e enxofre (do latim
bicos revoluteava e se embaralhava, rodeando a preta, que jogava sulfur), que é amarelo

? revolutear —
movimentar-se
rapidamente dando
voltas

os tdltimos punhados de milho [...]

ROSA, Joao Guimaraes. Sagarana.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2006. p. 217.

Para intensificar a expressividade da cena descrita, o autor faz uso de varios recursos da lingua-
gem figurada. Releia o texto e responda os itens de a a d.

a) Ao se referir aos patinhos novos como “‘bolas de 1a", o autor sugere a existéncia de aspectos comuns aos
patinhos e as bolas de 1a. Explicite esses aspectos e dé o nome da figura de linguagem empregada nesse caso.

h) 0 autor utiliza as palavras “asas” e “bicos” em lugar de “‘aves”. Explique por que a troca foi pos-
sivel e classifique essa figura de linguagem.

c) O autor emprega uma prosopopeia, figura de linguagem também chamada de personificacao.
Transcreva o trecho em que ela ocorre e explique-a no contexto do fragmento.

d) No texto ocorre uma hipérbole. Transcreva-a e justifique sua resposta.

Figura 6 - Minha Gente (ROSA, 2006, p. 217 apud AMARAL et al., 2013, p. 350).

Compreendendo a relacdo do professor e do aluno comutacro dagénero presente

no livro didatico como um evento ditramento (STREET, 2006), pode afirmar que

0 enunciador trazidogpa o trecho do cont@produzido no livrpconforme a FIG6, na

pratica discursiva do livro ndo é mais o seu autor, mas, sim, os autores daNolegsio
Palavras(AMARAL et al., 2013). Dessa forma, a expressividade e a valoracdo que sao
dadas ao género trabalhado sao mais aquelas que foramonsideradapelo autor do

conto, com o0 objetivo de atingia seus interesses. A finalidade da presenga d
simulacro degénero no livro didatico, portanto, passa a emergir do discurso didatico
pedagogicopu seja, dos autores da colecédo, a partir das politicas de orientacdo para o
ensinode Lingua Portuguesaomo os PCNBRASIL, 1998 2000)

Verifica-se que o tema do géweconto ndo é destacado como elemento para a
aprendizagem de Lingua Portuguasaa vez que temas para essa forma de género séo
extremamente relevantes como atividade a ser transposta didaticaaranterecurso

didatico que é o livro O exercicio proposto pelos autores, nesse sentido, é que
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estabelece ao génerontoum novo tema: figuras de linguagem. A atividade com textos
fragmentados, ou seja, textos sem circulagdo social, exceto no contexto escolar, ndo
favorece o trabalho com@ectos da estrutura composicional ou a condicéao literaria de
conto do modo como tal género é abordado. Em sintesespafemar que os autores

nao exploram as possibilidades de trabalho com o género, mas, sim, com elementos
associados a identificacde diguras de linguagenPodese perceber, portantanais

uma vez,a dificuldade de se trabalhar géneros como forma de letramento, seja
ideoldgico ou social, na medida que néo se enfatizam, por exemplo, as implicacbes das

figuras de linguagem no conto.

Outro exemplo de como os autores deixam de dar énfase a estrutura composicional dos
géneros é visteom a atividade baseada no género tirimnaduzida por lturrusgarai
(2009), em que o aluno é solicitado rafletir sobre o didlogo e agalavrasque
compdena falade duas personagerm®nformepode ser observad@pmeioda FIG.7.

Texto @

arai

58

Adao Iturru:

DosToiEVSkir

ITURRUSGARAI, Adao. Mundo monstro, Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 27 mar. 2009. Ilustrada.

Figura 7 - Mundo monstro (ITURRUSGARAI, 2009 apud AMARAL et al., 2013, p. 270)

A tirinha é composta por duas personagens aparentemente jovens, uma vez que Sao
representadas com tracos e estilos de roupas destinados a esse publico. As duas
personagens se encontram em um lugar ndo especificado, quando uma delas aponta para
as suas proprias vestimentas e comeca a dizer o nome de marcas multinacionais, tais
comoGap, Adidas Nike L e v, gué sdo empresas cujos produtos sao vendiplies;os
impopulares no Brasil. A outra personagem, em resposta ao comportamento da
primeira, aponta para a sua propria cabeca e diz: Dostoievski, 0 que gera na primeira
personagem, comaode ser visto pelas suas expressodes facial e corporal, a perda de seu

entusiasmo inicial.
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Mais adiante, como proposta de atividade, Amaral et al. (2013) propdem que os alunos
reflitam sobre diferentes valores dos jovens contemporaneos, especialmeakacém

ao consumismo e a literatura. Considerando que a personagem que expde as marcas de
suas vestimentas deixa de ficar entusiasmada com o proprio comportamento apés a
resposta da segunda personagem, é possivel conjecturar que os alunos, por meio da
atividade proposta, dewm ser estimulados a refletirem negativamente sobre o

consumismo de roupas e acessorios e positivamente sobre o consumo de literatura.

Amaral et al. (2013), dessa forma, criam uma situagéo didatica em que se torna explicita
uma valoriacdo de um determinado comportamento do publico jovem (o consumo de
literatura), em detrimento de outro (consumismo de roupas e acessorigs). 438im,

uma hierarquizacdo de praticas sociais, remetendo a atitudes e comportamentos
legitimados e valorizaws socialmente. O género tirinha, por isso, reforca uma
concepgao de letramento associada ao consumo de aeltorshecidamente marcada

pelo consensoem que ser letrado remete a aquisicdo e consumo de bens culturais

privilegiadosde maior prestigascola, econdmico, cultural, politico e social.

Considerando que uma das propostas da colbpiras PalavriafAMARAL et al.,

2013) consiste em estimular o reconhecimento e o respeito aos diferentes modos de
manifestacao cultural dos sujeitos, p@geafirmar que a transposicao didatica da tirinha
criou um efeito de sentido de hierarquizagcdo de préticas sociais, valorizando um tipo de
comportamento em detrimento de outro. Pselalizer, assim, que a reflexdo proposta

aos estudantes expds uma representacao social do jovem em que ele, como consumidor
de literatura, € representado como um sujeito consci¢fdema mostrada
semioticamentequando o0 personagem mostra a cahepajs € leitor de literatura
classica, enquanto que o segundo jovem, ao perceber o comportamento do primeiro,

pode ser vistibepresentadoomofutil, apegado as formas em vez do contetdo

Um outro exemplo de como o sifaaro tirinha é utilizado como proposicao de um
modelo de letramento autbnomo pode ser visto por mekd@a8 (p. 107), em que o0s
autores trabalham com a transposicao didatica de regras gramaticais, especialmente das

regras de acentuacao.
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2.Na tirinha abaixo, o personagem faz referéncia a eliminacao do trema, uma das mudancas de-
terminadas pelo Acordo Ortografico de 1990. Leia-a e justifique o acento grafico das palavras

ORTOGRAFICO QUE CABULAVA\
As AULAS DE
ANTES MESMO DELE e e o

SER ASSINADO. : ‘
FACO PARTE DA
CLASSE DOS
GENIOS!

QUE JA FIZ MUITA
LISTA DE CHURRASCO
NESSA VIDA.

acentuadas. cabular = faltar, nao comparecer
QUEM DIRIA... SoU UM &
LINGUICA TINHA VISIONARIO! > )
E EU SABE O JA APLICAVA O SVAIVER EA 8
NUNCA LISEI! £ OLHA QUE 1550 ACORDO Sl 1

SIGNIFICA?

www.orlandeli.com.br

:

Figura 8 - O novo acordo ortografio (ORLANDELI, 20G3udAMARAL et al, 2013, p. 288).

Como se pode observarna FIG. 8, acimg questionsse 0 simulacro de génemm

abordar a tirinha que, a principmymo funcéo do génerse colocaria com o0 propdsito

do riso e da critica. Diferentemente,realizada outra funcdo, ou sefgaba sendo

situada em favor dexplicar o desuso do sinal de trema em palavrad.idgua
Portuguesa Tal préatica discursiva se da em detrimento do pitpds atividade, ao

mesmo tempo em que ndo se questiona, por exemplo, a relsttégramatica ea
classedegénips postura Avision8riaoO em que o0 pers
suposta previsibilidade da atitude de ndo colocar trema nas paateéagjue surgisse o

acordo ortografico

Os autores da colecédo propdem que o aluno aplique e explique as regras de acentuacao
necessarias a resolucédo da atividade. Objetivam, assim, que o estudante interaja com o
género tirinha a partir da observacédo régras gramaticais, pressupondo que essa
interacdo seja eficaz para a apropriacdo do género pelo aluno. Ou seja, embora os
autores apresentem um género como recurso para o ensino de Lingua Portuguesa, o que
remete a uma abordagem de lingua como préatwalsba uma tendéncia que também

se faz presente: a de que o dominio da lingua se faz pelo dominio de regras ortogréficas.
Nesse ponto, portanto, é que a tirinha se mostra em simulacro, pois 0 objetivo passa a

ser didatico, e ndo critico ou humoristico.

E interessante observaue no simulacro dérinha apresentada pelo livro didatico,

além desereforcar o regramento ortografico, uma das personagens propde a associacao
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entre saber usar o trema e fazer parte da classe dos génios (2° quadEissm)
associagcdo remete ao pressuposto de que o uso da variante linguistica culta ou padrao,
possivel pelo dominioad normas ortograficaé uma habilidade restrita a um grupo de

pessoas socialmente valorizadascessaria para que se atin@adicdo de sdetrado

Podese afirmar, por isso, que a atividade baseada na tirinGalaedeli(2003), FIG.8

(p. 10r), associase ao modelo de letramento autbnomo (STREET, 2014), haja vista que

a énfase pressuposta na atividade recai sobre saberes associados ao dominio de regras

gramaticais. Dessa forma, é possivel concluir que a transposicao dataticanha
propostapor Amaral et al. (2013) busca um tipo de letramento restrito ao dominio do
bem escrever, o que justifica a aplicagdeorizacao acerca das regras necessarias para

enfatizar o acordo

A fala da personagem que dialoga com a representacdo de escritantecale que
saber escrever corretamente, conforme os regramentos colocados, é uma habilidade
destinada a pessoas que se diferenciam dos demais sujeitos. A ideia de que saber
escrever corretamente € uma habilidade de uma classe restrita de pessogeda Irefo
terceiro quadrinho da tirinha, em que a outra personagem associa 0 nao dominio do uso

do trem& ao fato da primeira personagem cabular as aulas de gramatica.

Embora estivesse presente na tirinha o pressuposto de que o uso correto do sinal de
trema seja uma habilidade de uma classe socialmente privilegiada, a atividade requereu
outro tipo de exercicio e reflexdo do aluno. Ou seja, a atividade proposta a gartir d

tirinha solicitou do aluno apenas que aplicasse a capacidade metalinguistica na

explicacédo das palavras acentuadas nos quadrinhos, bastando, para isso, que consultasse

o conteudo teorico abordado no capitulo.

Com isso, podse afirmar que a atividadeifelaborada para que o aluno pudesse
aplicar as regras de acentuacédo grafica apresentadas como conteudo teérico do capitulo.

Tratase, portanto, do acesso a um tipo de saber normativo e inerente ao estudo da

® E importante frisar que, nesta dissertacdo, ndo se faz oposicdo aos regramentos instituidos pela
gram8tica. O que se questiona ® o modo como isso
meio para o objetivo dpropor e reforcar praticas de letramentos criticos ou ideolégicos, em praticas
escolarizadas, por meio do recurso livro didatico.

® O trema, sinal gréfico de dois pontos usado em cima piara indicar essa letra, nos gruppe, qui,

gue e gui, foi abolido apos implantagdo do Novo Acordo Ortografico, documento que foi assinado por
todos os paises que escrevem em Lingua PortugNes&ntanto, o acordo prevé que o trema seja
mantido em nomes proprios de origem estrageira, bem como em seasl@griais como: Bindchen,

Muller, mdlleriano, entre outros. Fonte: Revista Nova Escétaling. Disponivel em:
<https://bit.ly/2QB71An>. Acesso em 10 ago. 2018.

®
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lingua como sistema e estrutura, sem que hasima necessidade de reflexdo ou
mencao a fatores extralinguisticos para a resolucéo da ativlladessa razao, ndo se
considera necessaria a discussao, por Amaral et al. (2013) do fato de que a tirinha
destinase a um publico especifico, qual sejatoles do jornal Folha de S&o Paulo,

especialmente do caderno llustrada.

Pela observacdo da atividade acima, verdieajue os autores se filiam a um discurso

gue remete ao estudo da lingua pautado na regra de uso socialmente estaBelecida.
trabalho desa ordem enfatiza, por vezes, qu&n 8 um di scur so autori-t
qual se pretende inculcar dizeres sobre lingua, sobre gramética, sobre norma e ditar o
6certobd e o Oerr ado,®aue ddxh guestiohdmento quanto,a p . 1
presenca desstipo de atividade na parte do livro intitulaBadacéo e LeituraCom

isso, sdo silenciadas outras formas de producéo linguistica em detrimento de um modelo

cujo prestigio social tende a apagar a diversidade de dialetos, expressfes e formas de

interacao.

4. 6 Analise das representacfes de género® 2° Volume da lecdo Novas
Palavras

No segundo livro da colecdo, no segundo capitulo da UniBadecdo e Leitura

intitulado Linguagensentre textos, entre linhagsmaral et al. (2013) buscam chamar a

atencdo do professor e do aluno para elementos contextuais dos géneros abordados. Por
essa razdo, enumeram categorias como locutor/enunciador, interlocutor,
suporte/portador e objetivos para a analise da relacdotextivee contexto. Os autores
afirmam que a identifica-«o0 dos el ementos
abordado, aos recursos de linguagem escolhidos pelo autor, entre aqueles disponiveis na
lingua, determinam o tipo ou o género que precisamos guzi r o ( AMARAL, (
2013, p. 312).

Partindo, pois, dessa orientagdo, Amaral et al. (2013) propdem uma atividade baseada
na analise de dois fragmentos de géneros: uma reportagem e um aojgudte ¢1G.
9, p. 11). Os dois fragmentos abordgmntos de vista distintos acerca das variantes

linguisticas ensinadas em livros didaticos de Lingua Portuguesa. O fragdeento
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reportagem, intituladd-alando errado(SANTOS, 2011) foi publicado no Jorndb
Comércio, em versdo eletrdnica, conforme se vé&eferéncia inserida ao final do
trecho destacado. O fragmento de artigo de opinido, intititatkmica ou ignorancia
(BAGNO, 2011), foi publicado nsite desse autor, o que também pode ser verificado

pela referéncia ao final doxt®® presente no livro datico.

3. (UFMG) Leia estes textos, em que se aborda a aprovagéo pelo MEC do livro Por uma vida melhor "
e se discutem questdes relacionadas ao ensino da lingua materna: »

<

Texto @ -
Falando errado <

[a)

i adra da vida e 5 2 famos, esta expressao w

Morro e ndo consigo ver tudo. Na quadra da vida em que nos encontra P -

ar se torna latente. O Ministério da Educag¢do aprova o uso do livro “Por uma vida mglh(.)l 5
cujo contetido ensina o aluno a falar errado. E isso mesmo! A jus-

popul
da “Colecao Viver, Aprender”, - ala ‘ i ,
tificativa tem uma certa pompa ao criar um novo apéndice linguistico, quando fundamenta qULOn

. 3 rn % 5 - ar - 1 P -t ¥ 153". S
aluno do ensino fundamental deve aprender a usar a “norma popular da lingua portugue

Linguagens: entre textos, entre linhas 3 17

autores da obra defendem o uso da “lingua popular” afirmando que a “norma culta nio leva em
consideragao a chamada lingua viva”. Ora, ora! Temos, ai, tempos revoluciondrios, que implicam
a0. Ha poucas semanas foi o surgimento de projeto de lei

novas regras na comunicagio e expre
que determina a extingao de palavras estrangeiras em escritas oficiais e em publicidades. Agora,

em documento oficial — um livro aceito pelo MEC —, escreve-se errado para ensinar a falar errado.
Assim sendo, nao poderemos criticar [...] a quantidade de lastimaveis programas no horirio nobre
da televisao e outras barbaridades perpetradas 2 cultura brasileira.

SANTOS, Milton. Jornal do Comércio, 17 maio 2011,

Disponivel em: <http://jcrs.uol.com.br/site/noticia.php?codn=62332>
Fragmento. Acesso em: 20 jun, 2011.

Texto @
Polémica ou ignorancia?

Discussao sobre livro didatico s6 revela ignorancia
da grande imprensa

[...] Polémica? Por que polémica, meus senhores e minhas senhoras? Ja faz mais de quinze
anos que os livros diddticos de lingua portuguesa disponiveis no mercado e avaliados e apro-
vados pelo Ministério da Educag¢iao abordam o tema da variacio linguistica e do seu tratamento
em sala de aula. [...]

Ja no governo FHC, sob a gestao do ministro Paulo Renato, os livros diditicos de portugués
avaliados pelo MEC comegavam a abordar os fenémenos da variacio linguistica, o carater inevi-
tavelmente heterogéneo de qualquer lingua viva falada no mundo, a mudanga irreprimivel que
transformou, tem transformado, transforma e transformard qualquer idioma usado por uma co-
munidade humana. Somente com uma abordagem assim as alunas e os alunos provenientes das
chamadas “classes populares” poderio se reconhecer no material diditico e nio se sentir alvo de
zombaria e preconceito |[...]

Nenhum linguista sério, brasileiro ou estrangeiro, jamais disse ou escreveu que os estudan-
tes usudrios de variedades linguisticas mais distantes das normas urbanas de prestigio deveriam
permanecer ali, fechados em sua comunidade, em sua cultura e em sua lingua. O que esses
profissionais vém tentando fazer as pessoas entenderem é que defender uma coisa niao significa
automaticamente combater a outra. Defender o respeito 2 variedade linguistica dos estudantes
nao significa que nao cabe 2 escola introduzi-los a0 mundo da cultura letrada e aos discursos que

ela aciona. Cabe 2 escola ensinar aos alunos o que eles nio sabem! Parece 6bvio, mas é preciso
repetir isso a todo momento.

O mais divertido (para mim, pelo menos, talvez por um pouco de masoquismo) é ver os mes-
mos defensores da suposta “lingua certa”, no exato momento em que a defendem, empregar re-
gras linguisticas que a tradi¢ao normativa que eles acham que defendem rejeitaria imediatamente,
Pois ontem, vendo o Jornal das Dez, da GloboNews, ouvi da boca do sr. Carlos Monforte essa
deliciosa pergunta: “Como é que fica entao as concordincias?”.

BAGNO, Marcos. Disponivel em: <http://marcosbagno.com.bi/
site/?page_id=745>. Fragmento, Acesso em: 20 jun. 2011,

Figura 97 Dois fragmentos de géner@SMARAL et al.. 2013, pp317-318).
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Amaral et al. (2013), apds apresentarem os dois fragmentos de géneros, ptopSem

guestdes sobmes sendo a segunda questao subdivicaderés itens
1) Explicite o ponto de vista defendido em cada texto e cite
argumentos que os autores mobilizam para defender sua pddicao
No final do texto 2, o autor cita a fala de um jornalista como exemplo
gue contraria a gramatica normativ@-a) ldentifique a regra
gramatical a que se refere o autor e explique por que ela nao foi
respeitada na fala do jornalista citadbb) Reescreva a frase do
jornalista, adequanda a norma do portugués padr2ec) Explique

por que o autor do texto qualifieasituacdo de emprego da frase do
jornalista como 6diverti-3dya.6 ( AMARAL

A primeiraquestdo solicita que o aluno explicite o ponto de vista defendido em cada
texto, citando argumentos que o0s autores mobilizam para defender sgaoposi
Subdividida em trés itens, a questado 0 prop»e que o aluno fa-_
regra gramatical mencionada no texto de Bagno (2011) como um exemplo de desvio da
norma padrdo para, em seguida, explicar a sua regra. Além disso, a mesma questao
solicita que o aluno reescreva, a partir da norma do portugués padrédo, a frase destacada
por Bagno (2011), explicando por que esse autor qualifica a sua ocorréncia como
0divertidabd.

A primeira questao, como pode ser vista, ndo chega a abordar os elememridsia@isnt
caracteristicos dos géneros, conforme o proposito do capitulo. A resolucdo da questao
proposta exige do aluno e do professor uma espécie de consulta aos géneros abordados,
em sua superficie material e textual, a fim de que sejam localizados@desttiechos

gue demonstrem e comprovem o ponto de vista de cada autor sobre 0 assunto ou tema
dos géneros. Ndo ha, dessa forma, nenhum tipo de mencdo aquilo que Amaral et al.
(2013) chamam de elementos contextuais, haja vista que nédo é solicitad#ieac@nt

dos locutores/enunciadores, interlocutores e suportes/portadores dos géneros em analise
desse modo, cabe ao professor trazer conhecimentos que identifiquem de quem séo as

opinides colocadas nos géneros em questao

Assim como a primeira questasegundajuestdo também ndo faz mencao a elementos
contextuais presentes nos fragmentos de reportagem e artigo de opinido. Ou seja,
percebese que a proposta degundajuestdo , subdividaos it e n s, bosead , 0bo
aprofundar o conhecimento de reggramaticais, ainda que o terceiro subitem solicite

ao aluno que explique a ocorr°ncia da expr e
Como a questao propde que o aluno reconhecga, reescreva e expligque uma regra

gramatical, podse afirmar que essepti de atividade bases® em uma proposta de
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ensino de Lingua Portuguesa fundada em regramelatasorma(BIAVATI, 2009)
acerca do uso da linguguando exatamente ha a discusséo a respeito disso

Dessa forma, podge afirmar que o tipo de transposicéaatica pressuposta a partir de

cada fragmento de género e de suas respectivas questbes indica um reforco a
compreensao da lingua como um sistema abstrato e de uso individual, independente do
contexto de uso da linguagem pelos sujeitos. A proposta de glueme o professor
trabalhem aspectos da Lingua Portuguesa a partir do reconhecimento de regras e de
elementos que se encontram na superficie textual dos fragmentos de géneros pbe em
destague um modelo de ensino de lingua materna fundado em conhectasmeggas

preconizadas pela teoria gramatical.

Considerando, portanto, a énfase dada a aspectos que dizem respeito a identificacdo de
elementos passiveis de serem destacados pela leitura dos géneros trabalhados, assim
como a identificacdo de regras gedioais, pelo mesmo procedimento, € possivel
afirmar que Amaral et al. (2013) propdem atividades que podem ser associadas ao
modelo de letramento autbnomo (STREET, 2014). Bedegerceber, por exemplo, que

0s autores explicitam questdes referentes a apsggein e ao dominio de habilidades

sem que essas sejam vistas em relacdo aos contextos de producédo, circulacdo e

compreensao dos géneros trabalhados na atividade.

Com efeito, podee afirmar que os géneros abordados por Amaral et al. (2013) ndo sao
colocados em uma pratica discursiva completa, em que sejam destacadas as suas
caracteristicas, sua producdo, distribuicdo e seus modos de consumo. Isto é, séo
utilizados fragmentos de géneros que servem ao proposito de um ensino da Lingua
Portuguesa fundado enuestdes relacionadas aos regramentos de uso da linguagem
pelos sujeitos. Em nenhuma das atividades propostas os autores fazem mencéo ao tema
abordado pelos fragmentos de géneros, ao estilo empregado pelos autores, aos contextos

em que foram produzidos,sa como a comunidade discursiva do qual emergiram.

Destacase, assima proposicdopelo discursode uma identidade de professor como
aguele que necessita regular o uso da lingua materna, enfatizando elementos do ensino
de Lingua Portuguesa que se assm a compreensdo da lingua como sistema e, com
isso, como um codigo autossuficiente. A identidade do professor, nesse contexto, &
presumida a partir de sua atuacdo como aquele que precisa se ater estritamente a

superficie textual dos géneros abordadgsjl@a que o proprio texto traz para o0 ensino
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de Lingua Portuguesa, sem que haja a necessidade de abordar aspectos relacionados ao
ensino e aprendizagem damulacros dgéneros trabalhados pela colecéo.

Ainda no segundo livro da colecao, no segundo aglapita Unidaddredacéo e Leitura,
intitulado O diario pessoal Amaral et al. (2013) buscam explorar caracteristicas do
género diario pessoaefinindcoc omo um g°ner o subjetivo e cc
sujeito seexpde, revelando, sem censura, impressdes, sentimentos e pensamentos
2nti moso. Como proposta de atividade, 0s a
partir de uma frase retirada de um fragmento de di@ssoal (MORLEY, 1998FIG.
10, p.14), um adjéivo e um verbo de ligacdo. E importante mencians a frase que
serve como base para a resolucdo da questdo pode ser lida em sua propria formulacéo
no livro didaticq conforme as atividades propostas:
1. I denti fique no r emheemaisdfamadada g ment o
Escola [...]0: a) o adjetivo que ca
ligacdo, outro elemento tipico do texto descritivo. 2 H4A uma passagem
no 3° paragrafo em que Helena se autodescreve: a) identfidye

que caracteristica de Helen@ondescrita por ela, é possivel perceber
no trecho lido? Justifique (AMARAL et al., 2013, p. 322).

Tendo em vista que o propdsito de dar autonomia a pratica docente tenha sido
enunciado na secdo Conversa com o professor (AMARAIL ,e2013) podese afirmar

gue os autores se contradizem ao proporem esse tipo de aticolade questdes

referentes adragmento dagénero diario pessoal. O que se percebe, nesse contexto, €

gue o professor e 0 aluno séo colocados diante de uma atieitiagige se espera deles

apenas a leitura, o reconhecimento e a identificacdo de saberes relacionados a gramética
tradicional, remetendo, com efeito, a um modelo de ensino de Lingua Portuguesa
associado aos regramentos de uso da linguagem. E importantemaemgie, neste

exemplo de atividade, ndo ha a presenca de um género como objeto de ensino de lingua
materna, mas, sim, uma frase isoladasimoulacro( A El a f o a aluna mai

E s c ol ,eem putras tefmos, um pseutxto (CANO, 2009)

Podese afirmar que a transposicdo didatica efetivada por Amaral et al. (2013)
pressupde a identificacdo de conceitos advindos da gramatica, tais como o de adjetivo e
de verbo de ligacdo, como um tipo de conhecimento necessario para a leitura e

producao do géme diario pessoal.
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5 2 0 diario pessoal

Introducao

Neste capftulo, vamos estudar um género de texto marcado por um tom informal e cotidiano: o didrio
pessoal. Ele apresenta liviemente as modalidades cléssicas de redacdo: descricdo, narracdo e dissertacao.

Por meio do diario, sera possivel retomar e aprofundar as principais caracteristicas das trés modalida-
des, 0 conceito de predominancia e descobrir por quais razes € tao interessante ser emissor e receptor
do proprio texto.

O diario pessoal é um género de texto subjetivo e confessional, pois nele o sujeito se expde,
revelando, sem censura, impressées, sentimentos e pensamentos intimos.

Por essa razao, podemos afirmar que escrever um diario € uma forma de conviver consigo proprio, de
se conhecer melhor, exercitando a linguagem escrita de modo livre e informal.
Vamos estudar um exemplo de diério.

Sabado, 18 de fevereiro

. Faz hoje trés dias que eu entrei para Escola Normal. Comprei meus livros € vou comegar
| vida nova. O professor de Portugués aconselhou todas as meninas a irem se acostumando a
escrever, todo dia, uma carta ou qualquer coisa que lhes acontecer.

Passei na casa de minhas tias inglesas e encontrei 1 Mariana. Ela foi a aluna mais afamada
da Escola e sempre ouvi minhas tias falarem dela com admiracio. Ela esteve me animando e
disse que o segredo de ser boa aluna € prestar atenciio, tomando notas de tudo.

Tia Madge disse que Mestra Joaquininha Ihe falou que eu fui a aluna mais inteligente da
escola dela, mas era vadia e falhava dias seguidos. Isto ¢ verdade, porque o ano passado
fomos, muitas vezes, passar dias com meu pai na Boa Vista. Nao sei se sou inteligente. Vovo,
meu pai e tia Madge acham; mas s6 sei que nao gosto de estudar, nem de ficar parada pres-
tando atencao. Em todo caso eu gosto que digam que sou inteligente. £ melhor do que di-
zerem que sou burra, como vai acontecer na certa, quando virem que ndo vou ser, na Escola
Normal, o que eles esperam. Hoje ji vi o jeito. Achei tudo dificil e complicado. O que me
vale é que eu tenho facilidade de decorar. Quando eu nio puder compreender, decoro tudo.
Mas no Portugués como € que eu vou decorar? Anilise, eu nem sei onde se pode estudar.
S6 daqui a dias poderei saber como as coisas vao sair. Escrever nao
me vai ser dificil, pelo costume em que meu pai me pos de escrever
quase todo dia. Duas coisas eu gosto de fazer, escrever e ler histo-
rias, quando encontro. Meu pai ji consumiu tudo quanto € livro de
histérias e romance. Diz ele que agora s6 nas férias.

Ainda ndo comecei a estudar e ji estou pensando nas férias. Que
bom vai ser quando eu estiver na Boa Vista, livre da escola, sem ter
que estudar. Mas um ano custa tanto 4 passar!

Vou deitar-me e pedir a Nossa Senhora que me ajude a estudar e
abra mesmo minha inteligéncia, para no desapontar meu pai, vovo

e tia Madge. [..]

e o s i
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Filme de Helena Solberg. Vida de menina. Brasil. 2005.

MORLEY, Helena. Minha vida de menina.
$30 Paulo: Companhia das Letras, 1998. p. 26-27.

O didrio pessoal * 32 1

Figura 10 - O diario pessoal (AMARAL et al., 2013, p. 321).
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No entanto, ainda que adjetivos e verbos de ligacdo sejam recorrentes em textos
descritivos, conforme explicam os autores, a sua identificacdposta sem referéncia

ao género em que aparecgersto €, o género diario pessoafio esta associada a
compreensao do género como um objeto de ensino da Lingua Portuguesa, mas, sim, a
um modelo de ensino e aprendizagem que pode ser visto em relagégragentos de

uso da linguagem (BIAVATI, 2009).

Pela forma como Amaral et al. (2013) abordam o género diario pesssaja, por

meio da identificacdo de categorias gramaticais presentes nesse géreaioese que

h& uma énfase na proposicao do modelo de letramento autbnomo (STREET, 2014). Ou
seja, esse tipo de género ndo € utilizado como um objeto de ensino de lingua materna
capaz de explicitar questdes que envolvem as praticas concretas de fimquaage
atender a objetivos particulareOu seja ndo sdo destacadas pelos autores
caracteristicas que poderiam ser abordad&s como o estilo livre utilizado para a sua
composicaoO fragmento de género utilizado por eles serve, assim, a fins estitiéame
didaticopedagogicos, explicitando questdées que poderiam ser refletidas a partir de

qualquer outro fragmento de género, seja ele o dirio pessoal ou outro qualquer.

Podese afirmar que Amaral et al. (2013), ao proporem a atividade baseada no género
diario pessoal, ndo inserem esse género em sua pratica discursiva completa, destacando
suas caracteristicas, producédo, distribuicdo e consumo. O fragmento de género €
utilizado para andlise de questdes associadas a regramentos de uso da lingua, como
forma dedestacar categorias gramaticais, sem que haja a necessidade de mencéao a
fatores contextuais envolvidos na producéo do género estudado. Em sintese, para que o
género possa ser abordado como um repositério de objetos de ensino de regras, o0 seu
propésito comnicativo, comunidade discursiva, tema, estilo, entre outros, precisam ser

deixados de lado como caracteristicas relevantes de sua funcdo e composicéo.

Por essa razao, € possivel afirmar que Amaral et al. (2013) evocam um tipo de discurso
em que o alune® o professor sdo orientados a se aterem a superficie textual para a
resolucdo das questdes propostas sobre o género diario ppesw#d, ao contrario, €
importante permanecer a reflexdo para além da forma no.drRorosso, € possivel
afirmar o génerctomado como simulacyanesmo que oautores toram esse tipo de
género como objeto de ensjrisso podaa ser vistocomo uma tentativa de superacao

de praticas de ensino voltadas a regramentos de uso da lingua, em que se busca chamar
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a atencéo para a mietguagem gramatical. No entanto, embora os autores tomem um
género com objeto de ensino, como pode ser visto, ndo ha uma ruptura com o modelo

de ensino centrado no préprio cadigo linguistico.

Podese dizer que, por meio desse exemplo de atividade, Aetaahl (2013) enfatizam

um identidade docente incapaz de efetivamente trabalhar com géneros como objetos de
ensino. Pressupé®e que o professor € aquele que precisa trabalhar com respostas
prontas ou passiveis de serem identificadas pela leitura dosefitas de géneros aos

quais tém acesso. O estimulo a reflexdo, & autonomia docente e a criatividade pode ser
visto como um tipo de direcionamento, comando e instrucdo suficiente para a orientagcéo
quanto a localizacdo de informacdes presentes na supézitii@l dos fragmentos de

géneros.

Ainda no segundo livro da colecdo, no capitulo quatro da unidadacao e Leitura

intitulado A resenha Amaral et al. (2013) abordam o género resenha como objeto de
estudo. Para i sso, 0 S uma tesemha sobreeumptdxto,@a m q u e
filme, um CD ou qualquer outro produto cultural consiste em sintetizar o que lemos,
vemos, ouvimos, dando nossa opinido, realizando um comentério critico (AMARAL et

al., 2013, p. 341). Antes, porém, de abordar mais detatteada o género resenha, os

autores retomam alguns aspectos do resumo, a fim de melhor explicar a resenha e seus

fundamentos.

Apos ilustrarem o género com umesenha sobre o filme do diretor Tim Burton,
intitulado A noiva cadave(BURTON, 2005)(FIG. 11, p. 117, Amaral et al. (2013)
propdem quatro atividades, conforme podem ser wistdslG. 2 (p. 118. Em sintese,

as atividades abordam questgesnecessitam de leitura, reconhecimet@@ategorias

e comparacdes semanticas primeira, segunda e tercgiquestdes exigem que o aluno
responda de forma pontual o que Ihe é questionado, devendo apenas retirar do texto as
informacgdes solicitadas. A quarta questéo solicita que o aluno justifique a sua resposta a

partir das respostas encontradas na terceistape

Por meio da observacdo dessas atividades-go@dirmar que as respostas solicitadas
pelo livro destacam uma pratica de ensino ora centrada no reconhecimento de categorias
gramaticais, ora com énfase na localizacéo de informacdes contidas no fexprda
resenha. Ha& um direcionamento da pratica docente no sentido de explicitar informacdes

que geralmente compdem o0 género resenha, tais como a apresentacdo da obra
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resenhada, apresentacdo do seu diretor, entre outras. Além disso, as questdas propos
também chamam a atencéo para a presenca de elementos descritivos na resenha, o que

justifica o destaque a identificacdo de verbos de ligacéo e de adjetivos.

Vamos estudar um exemplo de resenha.
A noiva cadaver

' A dupla formada pelo conceituado ator norte-americano Johnny Depp e por um dos mais no-
taveis cineastas da atualidade, Tim Burton, € responsavel por cldssicos como-A lenda do cavaleiro
sem cabeca e Edward Maos de Tesoura.

? Na produg¢ao de 2005, A noiva cadaver, o estilo inconfundivel e a sensibilidade artistica de
ambos reaparecem, desta vez na forma de uma original animacao.

* A histéria do filme inicia-se quando Victor van Dort (dublado por Johnny Depp), filho de um
casal novo-rico, torna-se noivo de Victoria Everglot, uma recatada jovem que deveria contrair ma-
trimonio para salvar a nobre familia da ruina financeira. Durante o ensaio as vésperas do casamen-
to, 0s noivos apaixonam-se inesperadamente, mas o rapaz, extremamente timido, nao consegue
pronunciar seus votos com clareza.

4 Entao, Victor vaga pelas imediacoes de um bosque, a fim de organizar seus pensamentos. Eis
entdo que se lembra da bela imagem de sua noiva, e, inspirado, pronuncia perfeitamente seus
votos de casamento. Porém, ao inserir a alianga em um suposto galho seco, o rapaz casa-se com
Emily (dublada por Helena Bonham Carter), uma romantica noiva que, desde o dia em que fora
assassinada pelo namorado, esperava por um cavalheiro que a fosse libertar.

> A noiva-cadaver leva Victor para o mundo dos mortos, do qual ele tenta fugir, enganando-a
com estratagemas para convencé-la a deixa-lo retornar ao mundo dos vivos e rever a sua noiva.
Emily o impede e ambos permanecem na habitacao dos defuntos.

¢ Desenvolve-se assim uma agradével trama na qual Victor tenta delicadamente redimir-se com
Emily, enquanto Victoria, pressionada pelos pais, prepara-se para desposar o recém-chegado
Lorde Barkis.

7 Ocorre o casamento de Victoria com o lorde. Enquanto isso, no mundo dos mortos, Victor
e sua noiva-cadaver preparam uma cerimonia na igreja dos vivos, onde o rapaz devera sacrificar
sua vida para consumar a unido incomum e fazer a passagem definitiva para o mundo de Emily.

8 Os dois casais se encontram e Emily reconhece no esposo de Victoria o seu namorado homici-
da. Trava-se uma batalha entre o jovem Van Dort e o arrogante lorde, mas este bebe por acidente
o veneno destinado ao sacrificio do outro. Uma vez morto o seu assassino, Emily sente-se liberta

e, num ato de generosidade, oferece a mao de seu noivo a outra jovem. Apaixonados, casam-se

Victor e Victoria.

? O filme, produzido inteiramente a partir da luxuosa técni- T
ca stop-motion, ¢ repleto de humor negro e delicadeza visual. j
Os bonecos foram fotografados com todo o esmero de artistas
preocupados em levar para as telas, de forma sensivel, o bri-
lhante roteiro produzido por Tim Burton.

1O ambito sonoro € ainda mais exuberante: os bonecos
foram dublados por grandes astros e atrizes, como o veterano
Christopher Lee e a suave Emily Watson; além disso, a trilha so-
nora, composta principalmente por Danny Elfman, é brilhante
— narra histérias, configura temas musicais para personagens e

Filme de Tim Burton. Noiva cadiver. EUA, 2005,

emociona 0s ouvintes.
1 E nessa intersecio entre roteiro, elementos visuais e sonori-

dade refinados que A noiva cadaver se encontra. E € justamente
por essa anticonvencional beleza que o filme encanta — e me-

rece ser visto.
(H. P. A., aluno do Ensino Médio)

342
Figura 11 - A noiva cadavel (AMARAL et al., 2013, p. 342).
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GTIVIDADES D -

1. A resenha sobre o filme de animacdo comeca apresentando a dupla Depp-Burton e seus trabalhos
anteriores.

Em que paragrafos ocorre essa apresentacao?

Que adjetivos antecipam as qualidades do filme A noiva cadaver?

2. Reconheca os paragrafos que:
resumem o enredo do filme.

tecem comentarios a respeito do filme.

3. Identifique dois elementos tipicamente descritivos — verbos de ligagao e adjetivos — presentes nos
sequintes trechos do comentario:
1°—"0 filme [...] é repleto de humor negro e delicadeza visual”.
20 _ 2O ambito sonoro é ainda mais exuberante: os bonecos foram dublados por grandes astros e
atrizes”’.

4. Agora, compare os trechos da questao anterior e responda: em qual deles os adjetivos de sentido
positivo sao reforcados argumentativamente? Justifique.

Aresenha * 343
Figura 12 - Atividadesdidaticas AMARAL et al., 2013, p. 343).

A transposicao didatica realizada por Amaral et al. (2@E8n abordar a resenha
pressupbe, como pode ser visto, que o reconhecimento de algumas categorias
gramaticais, tais como adjetivos e verbos de ligacdo, € uma das condi¢cdes para o
trabalho com o género resenha. Verdsgatambém que os autores partem do principio

de que se famecessario a identificacdo de partes componentes da resenha, como, por
exemplo, a apresentacdo da obra e de seu diretor. Por fim, h4 uma crenca de que, para
bem compreender o género resenha, é preciso saber reconhecer e jussicaidos

empregados paneio dosadjetivospresentes na resenha

Pelo que foi exposto, pode afirmar que Amaral et al. (2013) buscam desenvolver uma
forma de letramentescolarizado, em que se questionam aspectos gramaticais sem que,
necessariamente, se volte a reflexdoesgbu emprego raitura e escrita escolares. As
atividades sobre o género abordado solicitam que o professor trabalhe com questbes e
respostas que poderdo ser compreendidas apenas em sala de aula, isto é, como atividade
exclusivamentedidaticopedagodgica.A resolucdo das questbes propostas, portanto,
orientam o professor no sentido de destacar elementos associados ao ensino tradicional
de Lingua Portuguesa, tais como o reconhecimento de categorias gramaticais e a
localizacéo de informacOes que se encontreavsuperficie textual da resenl@e o

professor ndo atuar de maneira significativa no reconhecimento e na condugao da



119

pratica discursiva da resenha quanto ao emprego das questbes gramaticais, a atividade

fica sem sentido.

A énfase dada a esses aspech@asmam a atencao para elementos que se encontram no
proprio texto da resenha. O reconhecimento dos adjetivos, das informacdes requisitadas
com as questdes, dos verbos de ligacéo, entre outros, exige que as respostas tenham
como referéncia o proprio texto dasenha, sem necessidade, portanto, de observacao

do contexto no qual o género se insere. Explickandessa forma, questdes que dizem
respeito ao regramento da lingua, as orientacdes que direcionam o entendimento do
género resenha como um tipo de tepéssivel de ser estudado a partir de sua prépria

materialidade linguistica, desassociada de sua comunidade discursiva.

O género resenha, portanto, embora tenha sido apresentado de forma integral por
Amaral et al. (2013), ndo é inserido em uma praticeudisva completa, em que sua
producao, distribuicdo e modo de circulacdo tenham se tornado objetos de estudo. N&o
sedestacapor exemplo, que o género resenha pode ser produzido no contexto escolar,
em jornais voltados para a divulgacdo de cultura, naeatia, entre outrgscom
objetivos diferentes Mesmo que a resenha apresentada pelos autores tenha a
identificacdo de seu autor, isto €, um estudante do ensino médio, essa informacdo néo
foi utilizada para a reflexdo sobre o género. Além disso, por meaioatidades
propostas, podse perceber que ndo houve orientagdo quanto ao destinatario da

resenha.

O discurso que permeia esse tipo de atividade pressupde o professor prioritariamente
como um agente escolar e, por isso, responsavel pelo ensino degassticiadas ao

uso da leitura e escrita nesse contexto. Igatde um discurso que orienta a pratica
docente no sentido de trabalhar com questdes que circulam apenas no ambiente escolar.
Por essa razao, pode dizer quea atividade toma o modo de eraimepresentado

como agueleem que se poden desconsiderareflexdes que envolvam os diferentes
significados da leitura e escrita a partir de contextos sociais diversos, para finalidades

especificas.

Ainda no segundo livro da cole¢édo, no capitulo cinco da uniBadacéo e Leitura
intitulado Do relato a narrativa ficcional: modos de apresentacdo de personagens
Amaral et al. (2013) propdem uma atividade de producédo de texto a partir de um

fragmento derdnica publicada no jornal Folha de Sao Paulo, em 25 de janeiro de 2006,
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chamadé&Previsdes sobre o menino que nasceu nas al{8&sI1AR, 2006) FIG. 13,
abaixo) A atividade se insere em um capitulo que tem como objetiamar a atencao
do aluno para diferenca entre o relato de fatos e as narrativas ficcionais, destacando a

importancia de que seja identificada a relacdo entre texto, contexto, objetivo e ponto de

vista.

Proposta de producao

Leia as previsdes de Moacyr Scliar a respeito das possiveis caracteristicas e destinos do “menino que
nasceu nas alturas”. Escolha aquela que achar mais inspiradora e, a partir dela, crie uma narrativa, em 12
ou 3? pessoa, em que O menino seja o personagem principal ou protagonista.

PrevisOes sobre o menino que
nasceu nas alturas

[...] Este menino sempre terd um motivo de orgulho. Seus
amiguinhos, ingenuamente, dirao que foram trazidos por uma
cegonha, ave que, como se sabe, tem limitada capacidade de
voo e de transporte de carga. Mas 0 menino podera dizer que
foi trazido por um potente aviao, que, além dele, levava 170
passageiros, todos maravilhados com seu nascimento.

[...] Este menino sempre se considerara superior a outros
mortais. Na verdade, ele nasceu a meio caminho entre o céu
€ a terra, O que teoricamente O situaria em uma peculiar
posicao hierdrquica, entre os seres humanos e os anjos. Por
causa disso, ele terd um ar angelical. Muito cedo aprenderi a
tocar harpa. E procurara uma bela mog¢a a quem possa servir

&=
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de anjo da guarda.

[...] Este menino sempre inspirard inveja a outros meninos.
Que debocharao dele, dizendo “vocé é um avoado, vocé
estd sempre no ar, trate de pisar em terra firme”. A isso ele
responderd com desprezo: nao falo com criaturas inferiores,
eu ja tinha milhagem desde o meu primeiro segundo de vida.

[...]

SCLIAR, Moacyr. Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 9 jan. 2006. Disponivel em:
<hup://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidiano/ff0901200606.htm>. Acesso em: 25 jan. 2013.

354

Figura 13 - Previsdes sobre um menino que nasceu nas alturas (SCLIARaRQBBMARAL et al.,
2013, p. 354).

A proposta de producéo de texto é formulada como se segue:

Leia as previsdbes de Moacyr Scliar a respeito das possiveis
caracter2sticasoequeshasosudonadsmahtiu
aquela que achar mais inspiradora e, a partir dela, crie uma narrativa,

em 12 ou 32 pessoa, em que 0 menino seja 0 personagem principal ou
protagonista (AMARAL et al., 2013, p. 354).

Como pode ser observada, a atividadepde um tipo de resposta mais livre ao aluno.
Ndo ha nenhuma orientacgae indique o tipo de género que deve ser produdei

que podem, a partir dadgceitarqualquer resposta2mbora se possa deduzir que o aluno
também produza uma crbnica, aindaedhe seja apresentado um fragmento desse
género como mote para a atividade, ndo ha nenhuma orientacdo nesse sentisi®. Pode

afirmar que, por isso, Amaral et al. (2013) buscam propiciar ao professor mais
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autonomia em relacdo a produgdo escrita do alassim como aos mecanismos

avaliativos que pode utilizam seguida

A transposicdo didatica operada por Amaral et al. (2013) enfatiza o conceito de
narrativa como conhecimento a ser utilizado para a produgéo de texto. O fragmento do
género crbnica, nesse contexto, € utilizado pelos autores para oferecer possiveis
caminhospara a producéo do aluno, que deve demonstrar o dominio das propriedades
estudadas no capitulo sobre o conceito de narrativa. Novamente, portanto, a proposta de
atividade dos autores da colecdo basei@m um fragmento de género transposto para

o livro didatico, produzindo, assim, uma representacdo de pratica de linguagem

desassociada de seu real contexto de producéo.

E interessante observar que a atividade proposta por Amaral et al. (2013, p. 354) solicita
apenas que o al uno A dwumaerientagéa, coma for vestd, iaw a 0
tipo de género que deve ser reproduzido. Como ndo ha nenhum tipo de direcionamento
em relacdo ao género a ser produzido pelo aluno,-g®dkeduzir que o texto que
resultara da atividade tenha como Unica finalidade temaum produto para a
avaliacdo do professor. Nesse contexto, a producéo escrita do aluno, por ndo constituir
um género definido, tem circulacéo restrita ao ambiente escolar, assim como um leitor

ideal: o professor.

Tratase, portanto, de uma prética @secizada do modelo de letramento autbnomo, em

que a leitura e a escrita séo vistas como capacidades individuais Uteis para ler e escrever
no ambiente da escola. Com efeito, o valor atribuido a leitura e a escrita do aluno esté
associado ao cumprimento threfa proposta pelo material didatico. Ser competente,
critico e eficiente no uso da linguagem, dessa forma, ndo pode estar relacionado a
capacidade efetiva de uso da linguagem em diferentes contextos, mas, sim, a capacidade
de saber resolver rigorosaistematicamente as questdes didaticas.

O fragmento de cronicapresentaapor Amaral et al. (2013)conformevisto pela FIG

13 (p. 1), ndo é vistocomo uma pratica discursiva completa. Ainda que os autores
insiram a sua referéncia &oal do fragmentaapresentado, nada é dito sobre o jornal
Folha de S&o Paulo, nem sobre o caderno Cotidiano.-deodéirmar que ndo ha
maiores detalhes sobre a comunidade discursiva que produz, pée em circulacdo e

consome a cronica no jornal. O género utilizado tsmaor ser apresentado em
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fragmentos, desassociado de sua comunidade discuysiraten novo suporte (o livro

didatico), um fragmento/simulacro de género.

Por meio desse tipo de atividade, psdeperceber a presenca de um discurso que evoca

a ideia de pr&ta docente como uma atividade em que o professor precisa seguir
fielmente aquilo que é enunciado na questédo da atividade:SErata um discurso que
apresenta todos os elementos necessarios para o trabalho com owmiom o0 seu
simulacro,sem necessidade de mencdo a comunidade discursiva em que 0 género se
insere, ao estilo empregado pelo autor, ao tema que emerge da crbnica. Ou seja, esse
tipo de atividade pressupfe que o professor precisa apenas do livro didatico para o seu
trabalho, dispnsandaeflexdessobre os diferentes significados atribuidos as praticas de

leitura e escrita fora do contexto escolar.

A identidade de professqrojetada a partir da atividadgue pode ser presumida pelo
enunciadada atividade sobre o género créniesta associada ao profissional de ensino

de Lingua Portuguesa que deve seguir orientacdes, regras e normas presentes no proprio
material didatico. Os fatores contextuais que interferem no modo como o género &
produzido ndo interessam ao ensino de lingatema, ainda que eles sejam, conforme
Swales (1990), responsaveis diretos melastituicdo dos géneroendo em vista que

definema forma pela qual constituem e sao constituidos nas e pelas praticas sociais.

4. 7 Analise das representacfes de género® 3° Volume da lecdo Novas
Palavras

No terceiro livro da colecdo, no segundo capitulo da unidRettacdo e Leitura
intitulado Dissertar e descrever: a delimitacdo do temanaral et al. (2013) buscam
aprofundar o estudo sobre o texto dissertativo, enfatizando o procedimento de
delimitacao do tema. Para isso, 0s autores abrem o capitulo com um artigo publicado no
jornal Folha de Séo Paulo, em 19 pmho de 2013, com o tiio Os corpos
descarnados das passarel&BILIA, 2013) (FIG. 14, p. 13-124), em que a autora faz
criticas aos efeitos da espetacularizagés corposque resulteem ideais de beleza
inatingiveispara a populacgéao.
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Dissertar e
descrever:

a delimitacao
do tema

Introducao

Neste capitulo, vamos retomar a descricdo, verificando como essa modalidade pode ser utilizada
como procedimento de apoio a dissertacdo. Vamos também aprender a delimitar o tema dos textos
dissertativos.

Leia o texto a seguir:

Os corpos descarnados das passarelas

! Como explicar o estrondoso sucesso dos desfiles de moda? Por que serd que esses eventos,
outrora restritos e pouco interessantes para o grande publico, de repente eclodiram em verdadei-
ros acontecimentos internacionais? Ao seu redor fermenta uma algazarra a2 qual é dificil perma-
necer alheio, todo um circo mididtico em cujo centro brilham elas: as modelos. Com suas roupas
extravagantes, seu exibicionismo pueril e seus namorados famosos... Mas sobretudo com seus
conpos exemplares. Corpos extremamente jovens, delgados e pulcros. Afinal, os desfiles sao isso:
festivais de corpos modelos.

2 Mas que corpos sao esses? [...]

3 Que corpo é esse que encandeia os olhares ao desfilar
com seus passos sinuosos, desafiando o fulgor dos flashes
e dos holofotes? Que corpo é esse, infinitamente reproduzi-
do nas telas eletrdnicas e nas paginas brilhosas das revistas?
Esses perfis esguios, de longas pernas e ventres torneados,
parecem repelir os excessos da sociedade contemporinea
com sua magreza, exprimindo um trabalho 4rduo e discipli-
nado sobre a prépria volipia.

4 [...] tais corpos sao desenhados, exibidos, copiados e
consumidos como imagens. Sao lampejos visuais que preten-
dem atingir uma pureza imaterial, cuidadosamente afastada
de todo lastro carnal. Pois a mensagem € clara: a carne pode
(e deve) ser trabalhada como uma imagem, para ser exibida e
observada, para ser consumida visualmente.

5 Ndo é por acaso que programas de edigio grifica como

Li Xin/AFP/Getty Images
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o Photoshop desempenham um papel tdo importante na construcio dos “cor
nas vitrines miditicas. Com esses bisturis de software, todos os
masiadamente orgAnicos presentes nos corpos fotografados sio el
dos. As imagens assim editadas aderem

pos belos” expostos
defeitos” e outros detalhes de-
iminados, retocados ou corrigi-
! ke a um ideal de pureza digital, longe de toda imperfeicio
toscamente analdgica e de toda viscosidade que pareca organica demais. [...] ‘
°E a cada nova temporada, desde os cobigados altares das passarel
des do mundo fashion convocam o avido publico a idolatrar e imitar
X0, bem mais perto do |

as, as languidas celebrida-
suas formas. Pois 14 embai-
odo terreno, os corpos reais devem sofrer para estar a altura desses mo-

delos digitalizados - e sobretudo digitalizantes. O mercado das aparéncias, é claro, comemora

SIBILIA, Paula. Os corpos descarnados das passarelas. Folha de $.Paulo, Sio Paulo, 22 jan. 2006. Mais! P 2.
Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/fsp/mais/f52201200602.htm>.
Acesso em: 19 jun. 2013. Fornecido pela Folhapress.

Figura 14- Os corpos descarnados das passarelas (SIBILIA, 2006 apud AMARAL et al., p02838p
319).

As questdes propostas, como podemvsstaspel FIG. B (p. 129, buscam chamar a
atencdo para alguns aspectos do fragmento de género apresentadmdaisponto de

vista da autora (atividade 1), as estratégias argumentativas utilizadas (atividade 2), os
elementos descritivqeesentes no artigatividade 3), o uso de aspa®nia e adjetivos
(atividades 4 e 5). Sdo questdes que, para serem regspoodiitam com o apoio da
prépria questdo elaborada, tendo em vista que sdo dadas opcdes de mdltipla escolha e
trechos do fragmento de género. Nesse sentido, merece destaque a atividade 4 que

solicita apenas respostas a serem registradas com V (verdadei¢falso).

Podese afirmar, assim, que as respostas trazidas por Amaral et al. (2013) direcionam a
pratica docente no sentido de compreender o fragmento de género a partir daquilo que o
préprio livro didatico apresenta, sem levar em conta o temardeaé meio em que
circula, sua comunidade discursiva, entre outpos iSso a presenca do g@ém como

um simulacro no livro didaticocomo objeto de ensin@ professor, portanto, deve
contar com o livro de forma significativa para o trabalho com orgémeénda que,
originalmente, o proprio género ndo tenha sido produzido para fins didético
pedagogicos. Com efeito, a pratica docente fica sujeita aquilo que o livro apresenta
como conteudo indispenséavel para o trabalho a ser realizado a partir de uenfoeagm

de género.

E importante mencionar que a transposicdo didatica do género artigo para o livro
didatico faz com que o artigo deixe de ser visto em sua pratica discursiva completa, uma
vez que, por ser apresentado de modo fragmentado, em trechase um fragmento

de génerpcomo um simulacroSua relacdo com o jornal, com o estilo de escrita
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empregado pela autora, com a sua estrutura composicional, deixam de ser objetos de

estudo, cedendo espaco a questdes asse@adatalinguistica gramadic

IMp
: 0,'<>
v E As respostas =N
dos exercicios >
devem ser =
apresentadas
NO CADERNO, ,;’

1. Para compreender o ponto de vista defendido pela autora, considere as seguintes afirmagdes sobre
0 primeiro paragrafo.

I. A autora utiliza expressdes que demonstram sua critica aos eventos de moda e a seus principais
personagens. E o caso de “'circo midiatico” e “exibicionismo pueril”.

I1. 0 substantivo corpos aparece, no trecho, qualificado por varios adjetivos. Apenas dois destes tém
significados opostos: “exemplares” e “modelos”.

Afirma-se que houve uma modificagdo quanto ao interesse do ptiblico pelos desfiles de moda.
Tal aumento de sucesso é confirmado no segundo periodo pelo uso das palavras “eventos” e “acon-
tecimentos”, que sugerem uma ideia de gradacdo crescente.
Estdo corretas:
1) apenas as afirmacdes I e II. c) apenas as afirmagdes II e III.

h) apenas as afirmagdes I e III. ) todas as afirmacdes.

2. Observe que, no terceiro paragrafo, a autora mantém as estratégias argumentativas presentes no
primeiro: o tom interrogativo e o uso de elementos descritivos.

1) Selecione dois trechos desse paragrafo que retomam o sentido da expressao ‘“‘circo midiatico”,
utilizada no primeiro paragrafo para caracterizar o ambiente em que ocorrem os desfiles de moda.

h) Que palavras sdo utilizadas para contrapor os “'perfis esguios, de longas pernas e ventres tornea-
dos’”” das modelos ao mundo das pessoas comuns?

3. Note que, sempre apoiado em elementos descritivos, o texto vai sugerindo que os corpos das modelos
acabam como que se desintegrando ou se descarnando, transformados em imagens.

2) Que palavras e expressdes do quarto paragrafo justificam essa afirmagao, ao remeter o leitor
para o universo das imagens?

Segundo o mesmo paragrafo, por que razdo as modelos parecem néo ser dotadas de qualquer
“astro carnal”, isto é, apresentam-se como “lampejos visuais”?

4. Releia atentamente o pentltimo paragrafo do texto e responda se as afirmagdes referentes a ele sao
verdadeiras (V) ou falsas (F).

a) No trecho, as aspas séo utilizadas para questionar valores estéticos do senso comum, sugerindo
que a autora pode ndo concordar com eles.

h) A irbnica expressao “bisturis de software” retoma, como sindnimo, o trecho imediatamente ante-
rior: “vitrines midiaticas”.

-) 0 adjetivo digital, usado para caracterizar o substantivo pureza, contrapde-se, por oposi¢ao, ao
sentido de analdgica, que qualifica o substantivo imperfeigao.

5. Os adjetivos a seguir localizam-se no Gltimo paragrafo do texto. Identifique aquele que apresenta um
sentido que se opde a ideia de perfeicdo ideal dos “modelos digitalizados".
a) nova ) languidas e) reais

h) cobigados . i) avido

320

Figura 157 AtividadesdidaticasAMARAL et al., 2013, p. 320).
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Além disso, como podem ser vistas, as atividades 1 e 2, embora proponham as nog¢oes
de ponto de vista e de estratégia argumentativa como objetos de estudo, exigem
respostas que podem ser destacadas do proprio material didatico, o que sugere

facilitacéo da pratica docente.

A exigéncia de que as respostas solicitadas para as atividades se baseiem
exclusivamente no livro didatico remete ao modelo de letramento autG@SdR&ET,

2014) na medida em que o género precisaria ser tomado em sua totalicdadse,
portanto, de atividades que propdem uma relagdo com o género, ou com o fragmento
desse género, em que o professor e 0 aluno precisem recorrer apenas ao liaro para
resolucdo das questdes. Com isso, gmmleafirmar que ha uma tentativa de
desenvolvimento de habilidades requeridas estritamente no ambito escolar, como, por
exemplo, a identificagdo de trechos de fragmentos de género e de categorias

gramaticais.

Podese afirmar, por isso, que as atividades propostas por Amaral et al. (2013),
referentes ao fragmento do género artigo, cerceiam a pratica docente, instituindo, assim,
uma pratica regrada e restrita aquilo que os autores consideram necessario para a
compreesdo do género abordado. Sem mencionar a razdo pela qual o género foi
produzido, colocado em circulacdo e divulgado pelo jornal Folha de Sédo Paulo, os
autores transpdéem e enfatizam conceitos que remetem a regramentos, delimitando a
atuacao do professor ddnigua Portuguesa. O préprio fato de que as respostas sao
dadas em questbes de mudltiplas escolhas ou em trechos que antecipam as respostas
possiveis, remete a pratica de regranerjoe se sobrepdea pratica docenteO
fragmento de género utilizado por Araket al. (2013) tornae, portanto, um objeto de
ensino de Lingua Portuguesa desassociado de sua esfera de comunicacdo (BAKHTIN,
2003) e de sua comunidade discursiva (SWALES, 1990). &npor issomais uma

vez,um fragmento de género cujo sentido depende exclusivamente de sua presenca no
material didatico. O propdésito comunicativo pretendido por Sibila (2013), portanto,
deixa de ser levado em consideracdo no estudo do género, em detrimento de questdes
que ndo efib diretamente envolvidas em sua producdo. Dessa forma, o género
abordado passa a constitmiovamenteum objeto de ensino associado a questdes

estritamente relacionadas a pratica escolarizada de leitura e escrita.
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Pela forma como o género artigo é apnésdo (Os corpos descarnados da passarela),

assim como pelo modo como as questdes sobre ele sdo propostas, é possivel identificar
a presenca de um discurso que restringe o trabalho do professor. Embora se tenha como
objeto de ensino um género, esse oljéto é visto em sua pratica discursiva completa,

em que sdo destacadas as suas caracteristicas de producéo, circulacdo e consumo. Dessa
forma, a sua presenca no material didatico serve a propositos djggd@agdgicos que

orientam o trabalho do professolarp uma pratica de letramento escolarizada,
remetendo, assim, ao modelo de letramento autbnomo (STREET, 2014), sem referéncia

aos diferentes significados e usos que 0s sujeitos fazem da leitura e da escrita.

Podese dizer, além disso, que as atividadesp@stas pelo livro didaticgpodem
rememorar adentidade de professor fragmentada, ora associada a proporcionar visées
descritivas do idioma, centradas nas regras de uso da lingua, ora associada a conceitos
advindos dd.inguisticaAplicada tais como a nogéde género discursivo. Portanto, ha

um apelo queorienta a pratica docente para o trabalho com nocdes mais tradicionais do
ensino gramatical, mas, também, no sentido de trabalhar com no¢des que abarcam o
contexto e uso da linguagem pelos sujeitos, ewafatio as regularidades da lingBar

outro lado, ha falhas nesse trabalho, quando se tomam simulacros de géneros e se
direcionam questdes voltadas para uma realidade linguistica que precisaria ser melhor

trabalhada em sua complexidade.

Ainda no terceiroivro da colecao, no capitulo quatro da unidRdelacdo e Leitura
intitulado A argumentacao causal: a importancia dos exemplosaral et al. (2013)
buscam demonstrar a importancia da argumentagatposta porexemplos para a
construcdo do texto disseitat. Para isso, os autores iniciam o capitulo com a
apresentacaale um exemplo de génerarta, intituladaCarta a um adolescente
(ALVES, 1996), publicada no jornal Correio Popular, de Campinas, em 24 de
novembro de 199GFIG. 16, pp. 128130), em que 0 autor apresergaas conviccoes
acerca do que compreende pelo conceito de maldade.

Na secdo Atividades, Amaral et al. (2013) propbéem que sejam respondidas quatro
guestdes sobre o género apresentado, confome pode seavidd. I (p. 131). Pode

se observar, pela leitura das atividades, que sdo questdes referentes ao emprego de
argumentospor Alves (1996), a fim de demonstrar o seu posicionamento sobre o

assunto abordado. Dessa forma, é possivel observar que, para serem respondidas, as
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gquestds necessitam apenas que o aluno releia o texto de forma orientada, a fim de que

consiga identificar os trechos necessarios para a sua resposta.

*A argumentacao
causal

* A importancia
dos exemplos

Introducao

Depois de delimitar o tema e de assumir um ponto de vista, é hora de desenvolver argumentos para
defender a posicao assumida.

Fundamentar, provar, justificar, explicar, demonstrar, convencer, persuadir, em uma palavra, argumen-
tar, pois, conforme o filésofo Giordano Bruno:

Nunca deve valer como argumento a autoridade de qualquer homem, por excelente e ilustre
que seja... E sumamente injusto submeter o préprio sentimento a uma reveréncia submetida a ou-
tros; € digno de mercendrios ou escravos e contrario a dignidade humana sujeitar-se e submeter-
se; € uma estupidez crer por costume inveterado; € coisa irracional conformar-se com uma opiniao
devido ao nimero dos que a tém... E necessdrio procurar sempre, em compensagio, uma razio
verdadeira e necessdria... € ouvir a voz da natureza.

MONDOLFO, Rodolfo. Figuras e ideias da filosofia da Renascenca.

S0 Paulo: Mestre Jou, 1967, p. 59-60, | Lnveterado—antigo, shllzail:

Assim posicionou-se, ha quatro séculos, Giordano Bruno, queimado pela Inquisicdo em 1600. Raras
vezes alguém escreveu de modo téo Itcido e tdo sintético sobre o processo de argumentacao e sobre a
necessidade de se pensar liviemente.

Vamos ler um texto, focalizando os seus principais processos argumentativos.

Carta a um adolescente*

! Vocé pediu que eu escrevesse sobre a maldade. Foi a primeira vez que uma pessoa me pe-
diu isso. Vocé foi corajoso e honesto porque falar sobre a maldade é falar sobre nés mesmos. A
maldade € algo que mora dentro de nés, a espera do momento certo para se apossar do nosso
corpo. Ao pedir que eu falasse sobre a maldade vocé me pediu que o ajudasse a entender o lado
escuro de vocé mesmo.

* Publicado originalmente, com esse titulo, no jornal Correio Popular, de Campinas, em 24 nov. 1996.

340 |
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