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RESUMO

No Brasil as pesquisagjue utilizam o trabalho etnogréafictendo as universidades como
campo de investigacdo sdo raraaraPalém da observacdo da vida estudardih foram
encontradogstudosque buscesemcompreender como acontecem as evasdesotidiano
universitario Por isso, o presente trabalho buscou analisar comanséuia cotidianamente,

o fracasso universitér no curso deLicenciaturaem Fgicada Universidade Federal de Séo
Jodo deRei. O curso de Fisica foi escolhido porque nele o jogo da permanéncia € o mais
dificil de ser jogado. Para alcancar esse proposito, a metodologia da pesquisa se apoiou hos
moldes etnograficos: o investigadoe slispds a assistir as aulas do curso de Hisicanteo

ano de 2014e criar uma relacdo direta com a realidade dos atores sociais pesquisados.
Utilizou-se também de questionarios na busca de conhecer as caracterisiteascbhas as

quais a sociologia opera. Tomea a Etnometodologia, proposta por Alain Coulon (2995
como ciéncia capaz dejudar a compreenders fatos cotidianos. No total, foram 19
estudantes e 11 professores investigafigmartir de indices de reprog@o,verificou-seque a

idade fazia diferencaparaa construcaodo sucessmo cursode Fisica quanto mais jovens

eram o0s estudantes, madpresentavamum melhor resultadoComo consideracdes do
trabalhq temse a construcdo dfracassoassociad a cinco gupos:como resultado de um
desastre relacional do estudantes com os professorespmo consequéncia de
comportamentos pessoa®mo efeito de uma nao afiliagdo com a universidade e com o
curriculo do cursppelo fato da baixa atratividade da carreiraeshde no Brasil gpor fim,
pelofato deocur so de F2sica n«o ser considerado
estudantes viane curso de Fisica como uma via para consegaisferéncia para outros
cursos de maior prestigio social, principalmenteragenhariasEssan t § tfdzia parbe do

poder e do querer proprio&sses sujeitogarticiparam da construc¢édo do fracassacurso de

Fisica, magontinuaamna buscgorum diploma do Ensino Superior

Palavras-chave: Sociologia da Educagaapnstrucéodo fracasso; universidade; estudante;

Etnometodologia.



ABSTRACT

In Brazil, research using the ethnographic work with universities and research field, are rare.
In addition to the observation of student life, there are no studies that seek to uddsostan

the evasions happen in college everyday. Therefore, this study sought to analyze how built,
every day, the university failure in the Bachelor's Degree in Physics from theraFed
University of Sdo Jodo d&ei. The physics course was chosen becaude ilength of the

game is the most difficult to play. To achieve this purpose, the research methodology was
based on ethnographic lines: the investigator was willing to attend the classes of physics
course during the year 2014 and create a direct nesdip with the reality of social actors
surveyed. We also used questionnaires seeking to know the basic features with which
sociology operates. He took to Ethnomethodology proposed by Alain Coulon (1995a), as
science can help us understand the everydatg.féc total, 19 students and 11 teachers
investigated. From failure rates, it was unraveled that age made no difference to the
achievement of success in the course of physics: the younger the students, most had a better
result. As considerations tiis dssertation has been the failure associated with five groups:

as a result of a relational disaster of students with tegdmis result of personal behavior,

the effect of a nomffiliation with the university and the course curriculuah fact of the dw
attractiveness of the teaching profession in Brazil and finally the physics course not be
considered a course of "desire" of the individuals. Students saw the physics course as a way to
achieve greater social transfer to other prestigious coursessuptyi engineering. This
“"tactic" was part of the power and want to owhesesubjects participated in the construction

of failurein the course ophysics, butontinuedthe search foa diplomaof higher education

Keywords: Sociology of Education construction of failure university; student;

Ethnomethodology
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INTRODUCAO

Estapesquisa surgiu a partir do niénteresse por temas relaciona@®ociologia da

Educacdo. Graduene em Pedagogia pela Universidade Federal de S&o JeReideIFSJ).

Ao ingressar nas disciplinas de Sociologia da Educacédo | sedtime fascinada pels

estudos que privilegiavam as relagbes sociais e a educacédo. Conhecer autores como Pierre
Bourdieu, Talcott Parsondean Claude PasseroAlain Touraine, Bernard Lahire, Maria

Alice Nogueira, entre outros pesquisadores, fez cresnanimo desejo de westigar temas

que dizem respeito as acées cotidianas relacionadas a educacéo. Além disso, o professor Ecio
Antonio Portes ministrava essas disciplirasua forma de discutir, debater e expor a teoria

me encantou.

Ao ler varios tipos de pesquisas sd@ipcas percebi quenos ultimos anosalguns
autores ocuparaise sistematicamenta respeito de temas que trazem como objeto de
reflexdoo sucesso universitario improvavptjncipalmente naqueles cursos mais valorizados
socialmente e de dificil acesso vigstibular para estudantes provenientes de meios populares
Para exemplificar adiversas analiseqque tratam de trajetérias escolares produzidas a partir
dos anos 199ihdicamosSouza (2009), que analisa boa parte desses trabalhos, sEmtio
me o0 desjo de realizar uma pesquisa queaminhase na contramaodesses estudos
sociolégicos realizados com universitarios, nos ultimos anos.

Em virtude de estudos j4 consolidados que vém se debrucando sobre a tematica
tratada meu orientadosugeriu que eu tralfesse em uma perspectiva de analise da historia a
contrapelo, trabalhandodo com o sucesso, mas carconstru¢cadracassouniversitario
Chamamos de construcdo do fracasso as praticas miudas que se desenvolvem no cotidiano
universitario que levam os jovenao abandono, a desisténcia, ao jubilamento, a
desvinculacao, a transferéncia ou a evaségeu curso de origem fracasso, aqui, ndo é um
fim em si mesmo, mas engloba as ac¢des praticas e as vivéncias do estudante quea conduz
evaséo

Charlot (2000p . 16) argumenta que o A[ ... ] fra
s«o alunos em situa-«o0 de fracassoo0. O fr.
conjunto de fenbmenos que constituem esse fracasso. Priggireciso pensar o fracasso
como dferenca entre alunos, curriculos, estabelecimentos. Essa diferenca remete a falta. E

tamb®m A[ . . . ] uma experi°ncia que o alwuno

! Nas passagens do texmnde falarei sobre tragos da minha trajetéria até a pesépiisailizada a primeira
pessoa do singular. Entretanto, ao longo do textigi gor utilizar a primeira pessoa do plural, com o intuito de
firmar as contribui¢cdes tanto minhas como do meu orientadorajgarsstrucdo do presente trabalho.
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terminologia fAconstru-«o do fr acaeaLbarlott ni ve
(2000), ficando esclarecido que a expressao remete a estudantes que vivem e interpretam suas
acdes na universidade, podendo construir 0 sucesso ou o frdeagsmwurso escolhid@or
eles,a priori. Assim, também utilizaremos o termo consém@o sucesso, entendido como
acdes gradativas que levavam o sujeito a obter aprovacdes e a S afiligersidade.

Algumas pesquisas mostram o alto numerestedantes que adentram em diversas
universidades puldas e ndo concluem seus cursdmastermos Observeique nos estudos
de Sampaicet al (2002), as estatisticas dos professores, no Brasil, revelam como areas
criticas, ond® numeraode licenciados esta muito abaixo da dedaastimada, as disciplinas
de Quimica e Fisica. Esse fenbmeno ja w&orrendo ao longo dos anos, como pode ser
observado no relatério produzido pela comisséo especiabdsethoNacional deEducacéo
(CNE) e a Camara deddcacaoBéasica(CEB) na @manda hipotética de professods
Ensino MédioRUIZ, RAMOS & HINGEL, 2007)

Quadro 1- Demanda hipotética de professoresEmsino Médig com e sem incluir o 2° ciclo

do Ensino Fundamentgbor disciplinae niamero de licenciados entre 1990 e 2001.

Disciplina Ensino Médio Ensi.no Médio + N° de Licenciados
2° Ciclo do E.F. entre 1990-2001
Lingua Portuguesa 47.027 142.179 52.829
Matematica 35.270 106.634 55.334
Biologia 23.514 55.231 53.294
Fisica 23514 55.231 [7216]
Quimica 23.514 55.231 13.559
Lingua Estrangeira 11.757 59.333 38.410
Educacéo Fisica 11.757 59.333 76.666
Educagao Artistica 11.757 35.545 31.464
Historia 23.514 71.089 74.666
Geografia 23.514 71.089 53.509
TOTAL 235.138 710.895 456.947

Fonte:Ruiz, Ramos e HinggR007, p. 11)

Comoé possivel obsear, este estudo revela a Fisica como area que necessita de mais
professores licenciados, em que o numero € minimo, se comparado a outros cursos. Assim,

esta pesquisa emergiu perante o incomodo geradocpestrucaodo fracasso no curso de

2 Nas palavras de Coulofi995c), afiliacdo éfinat ur al i zar pel a ifundomampnos a - « 0
uni versit8rioso (p. 143). Vale salientar que, no de
afiliacdo e filiacdo, possuindo o mesmo significado. Entretanto, dem@estagjui, maior simpatia pelo termo
afiliacdo, maisutilizado no decorrer deste trabalho.
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Fisicae tevecomo objetivo geral verificar e analisar como se constroi cotidianamente o
fracassd® universitario no curso delicenciatura em Fisica da UFSJ, por meio da
Etnometodologia. Nossos objetivos especificos foram: buscapreender os etnométodos

dos estudantesnas construcdes e interpretacdes das ac¢fes no da re diniversidade;
investigar quais as circunstancias que legaconstrucdo déracasso no curso de Fisica e o

nivel de consciécia dosestudantesobre essas causasyo osestudanteg analisar & suas
manifestac6esComo € possivel perceber, tomamos como objeto de estudo a subjetividade
dos estudantes: esta pesquisa buscou compreender e ouvir 0s estudantes e intentou captar a
acdes minusculas que faziam com que esses sujeitos construisserissofrae curso de

Fisica da UFSJ.

O interesse pela universidade publica se justifica pelas discussfes de democratizacéo,
acesso e permanéncia que vém ocorrendo no Brasil. A escolha peladJté8Ja partir do
nosso conhecimento da histdria da instituigdoque resido em Séo Jodo-&di e realizei
minha graduacao nessa universidalepcao porLicenciaturase realizou pela escassez de
professores de Fisica, considerando noelecorrer dos tempos tenhamos cada vez menos
professores aptos a lecionar nai@tao basica, como também mostratodo exploratorio
sobre o professor brasileiro com bass resultados do Censo EscalarEducacéo Béasiae
2007 (BRASIL, 2009). A pesquisa foi realizada nos primeiros periodos, porque é nesses
primeiros meses que @gem 0s indices mais elevados de evasdin que os estudantes
sofrem um fAchoqueo, devido “"s diversas <cir
apresentam e sdo completamente diferentes daquekassadm Médigp como pesquisado por
Coulon (2008)Barroso e Falcdo (2004)XCampos (2010)

Por conseguinte, o problema primordial que envobv@esquiséoi como se constroi
cotidianamente o fracasso universitario no curso de Fisica? Seguido de outras questbes
hipotéticas podese dizer que o intereséa verificar uma hipétese sociologica que pode ser
assim enunciadaa construcdodo fracasso parece ser uma constru¢do cotidiana, lenta,
absovente, que se vai orquestrandas relacdes travadas no dia a dia de professores,
estudantes, instituicdo e emo universitario. Mas como isso se processa? O que 0s
estudantes de Fisica tém a dizer? Eles tém consciéncia das circunstancias que cercam e

caracterizam o curso de Fisica? Essas questdes, amplas, foram orientadoras da pesquisa.

% Utilizamos o termaonstrucdo déracasso, em detrimento do termo evaséo, porgueaso do curso de Fisica,

0 numero de estudantes que ndo conseguem se formar €. dEatdb, a hipotese inicial de que ha um

conjunto de fatores que envolvem esses sujeitos para queeges levados a abandormacurso.

“Etnom®t odos Vi st os]..]cquenos individuns @tilizanmpmna tewas a térmo as diferentes
opera-»es que realizam vesdeCoubn (Y95, .18 0t i di anad, nas |
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Vale ressaltar qudistoff (1999, p.129 afirma que parcela significativa do que
chamamos de evasédo correspoadema i mo b oulsejech@ fdnérndeno de migracédo do

estudante para outro curso.

Parcela significativa do que chamamos evaséo, no entanto, ndo € excluséo
mas mobildade, ndo é fuga, ndo é desperdicio mas investimento, ndo é
fracasso nem do aluno nem do professor, nem do curso ou da Instifuicdo
mas tentativa de buscar o sucesso ou a felicidade, aproveitando as revelacdes
que o processo natural de crescimento dividuo faz soke suas reais
potencialidades

Essa forma de ver o abandono do estudante de seu curso de origem éTaaddvel.
nosso trabalho pretende mostrar como o fendmanmdstrucdo dfracasscse processao
interior do curso de Fisica, o pa&de um estudante se mobilizar em mudar de curso, o que o
levou a tomar essa decisdo, como 0s processos dentro da sala de aula e entorno universitaric
arrastam o estudante para um buraco negrdeprecisam se mobilizar de alguma forma para
sairem do lugr que ocupam.

A pesquisa foi realizada durante todo o ano de 2014, concomitantemente as disciplinas
oferecidas pelo Mestrado em Educacao da URSSIm procedemoporque o Mestraddeve
ser realizado no prazo de dois anos. Os objetivos da investigaivamm a pesquisar no
primeiro ano do ingresso no Mestrado justamesta necessidadie conseguir coletar todos
os dados desejados e escrever a dissertacdo. A pesquisa foi desenvolvida na sala de aula e er
todo entorno universitario em que os estuelgirse fziam presentes. Faremos adiantea

discusséo tedrica das bases quedomehtana nossa pesquisa.
Discussodes teoricas

Retomando a historia da trajetéria &msino Superiomo Brasil, Macedo (2012)
destaca que Bnsino Superiono Pais € marcadpor seu carater elitista. Em seu surgimento,
em meados de 1808, as primeiras faculdades eram destin&tatedPortuguesa, recém
instalada no Rio de Janeif@osteriormente, por medo decretan® 14.343 de 07 de setembro
de 192Q foi instituida a Univesidade do Ri de Janeiro, depois denominddiaiversidade do
Brasil (BRASIL, 1920) Com a instalagédo da Nova Constiog no fim do Estado Novo, a

® Em se tratando de sujeitos em cursos superiores, Wie@arsempre o termo estudantes, pois séo vistas
atitudes e comportamentos diferenciados da educacéo basica. A vida no curso superior cobra outras normas e
apresentautras exigéncias.
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universidade assumem cunho mais democratic®urante a década de 197@ouve um
aumento signifiativo de maiculasno Ensino Superior

Em 2007,por meiodo decreto 6.096 & 24 de abri{(BRASIL, 2007) foi instituido o
Programa de Apoio aos Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI), com o objetivode ampliar o acesso e a permané@noa educacao superidD.
programa busca aumento de vagas nos cursos de graduacdo, a ampliacdo da oferta de cursos
noturnos, a promocao de inovacdes pedagodgicas e 0 combate a evasao, entre outras metas qu
tém o proposito de diminuirsadesigualdades sacs noPais, conforme dados presentes no
sitedo Reuni. Coulon (2012) defende que essa massificaca@Bndino Superigrou seja, a
abertura social das universidades aumentou as taxas de abandono.

Os estudos sobre a evasdo de estudantes universitatmma@am mais intensos a
partir de 1995, quando surgauComisséo Especial de Estudos sobre EVE&REASIL, 1996).

Essa comissao tinha o objetivo de investigaindices de diplomacéo, retencdevasao dos
estudantes @ seus cursos de graduacdd. estud envolveu 61 instituicdes dEnsino
Superiorpublicas (IESP), federais e estaao que representava 77,2% doiverso da
educacao superior publica dais A investigacdo revela que na Universidade Estadual de
Londrina (UEL) e na Universidade Estaddal Parana (UEPR), em que se pesquisou o curso

de Licenciaturaem Fisicanoturno, o indice médio de evasédo era de 85% em trés anos nesse
curso, obtendo no total 338 ingressantes, nas duas universidades, e 34 diplomados. Esse
estudo pde em vista que desdeea surgimento o curso de Fisiem altas taxas de evaséo.

A partir dessa investigacao, outros pesquisadores se ocuparam com estudos sobre a
evasao, exemplares sdo as pesquisafildes (2012); Borges (2011); Castro (2012);
Guimaraes (2012); Gurgel (2Dt Kipnis et al (1998); Livramento (2011); Paro (2011);
Pereira Jr. (2012); Piacentini (2012); Rodrigues (2012); Santos (28i\23; Filho et al
(2007); Souza Salembe Kawamura (2009 Zordan (2012).

Silva Filho et al (2007), por meio ddnstituto Lobo para o Desenwimento da
Educacéo, da Ciénceda Tecnologiginvestigaramos indices da evasao anual niésgl por
tipo de instituicdp das regibes do Brasil. Com base nos dadodnsiituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio TeiXtWBP), os autoresafirmaramque entre
2001 e 2009 taxa anual média de evasadoHmsino Superiobrasileiro foide 22%,com
pouca oscilacdo, mas mostrando tendéncia de crescirk@nds et al. (1998) estudaram os

indices de evasdo nos cursos da Usidede de Brasilia (UnB), em que desligamento

6 http://reuni.mec.gov.brigue-e-o-reuni
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voluntario dos estudaed aparece de forma alarmante investigacdo foi realizada do
segundo periodo de 1988 até 1994, com base em dados quantitatihides no sistema
informatizado da universidadd-oram constatads 8.253 estudantes evadidos e 6.645
formados, o que indica que para cada aluno formado mais de um e evad

Souza Salembe Kawamura (200%¥ambémdesenvolveranum panorama da evaséo e
dos concluintes do curso t&enciaturaemFisica naUniversidade de S&o Paulo (USP) entre
1997 e2007 utilizando dadosguantitativos a partir do acompanhamento, ano a ano, do
numero deestudanteslesligados do curs@geja por terem concluido, seja por abandono ou

outros motiws, como pode ser observado a seguir:

Quadro 27 Numero de estudantes por tipo de encerramento

TIPODE ENCERRAMENTO NO. ALUNOS
1. Conclusio 555
2 Cancelamento, menos de 20% de craditos 92
3. Cancelamento, francado por mais de 10 semestres 54
4. Cancelamento, trancado por mais de 4 semestres 38
5. Cancelamento, zero créditos 153
6. Encerramento novo ingresso 48
7. Abandono, 3 semestres sem matricula 223
8. Transferéncia externa 6
9 Transferéncia USP 147
10. Desisténcia a pedido 52
11. Ingresso sem freqiiéncia 108
12. Unificacfo de programa 1
13. Outros 1
14. Falecimento 1
15. Cancelamento, ultrapassou prazo maximo 2
16. Linmunar cassada 1
TOTAL 1482

Fonte:Souza, Salemb e Kawamura (209907

E possivel visualizar que de 48studantes no curso de Fisigenas 555 formaram.
Podese observar também que a evasdo ocorre wamor indice em primeiro lugar por
abandono, em segundo lugar por cancelamento e em terceiro lugar por transi&ssimia.
esta pesquisa expds qaeevasad@ra expressiva, requerendo uaitancdo mais detalhadas

trés estudos descritos anteriormefiteitaranise as analises quantitativascentrados em
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variaveis de entrada e saida, sdaotemplando nem porquénemcomoacontece denémeno
da evaséo universitaria.

Os dados produzidos por diversos trabalhos que cuidam de estudar propriamente o
curso de ksica mostram que o fendmena donstrucéo dfracasspque interessa a pesquisa
revelasecom singularidade e for¢a, pois é infimo o nUmero daqueles que entram em cursos
de Fisicaem universidades publicas e conseguem cofloluExemplosdesses estudasio:
Almeida e Schimiguel (2011) Ataide, Lima e Alves (2006)Barroso e Falcdo (2004);
Campos (2010)somes (2011); Limdunior (2013); Macedo (2012pereira e Limg2007);

Silva e Franco (2014%ilva et al (2012) Teixeira (2008) dentre outrosSocidogicamente,

isso pode significar que o jogo universitario para a conclusdo de um curso de Fisica € muito
dificil de ser jogado. Aafiliacdq nesse cursose da muito raramenteferecendoaresde
improbabilidade estatistica.

Barroso e Falcdo (2004), porein de estudos quantitativos solmeevasédo na
Universidade Federal do Rio de Jandid#-RJ), desenvolveram um projeto de forma que a
primeira etapa metodolégica see realizada por trés professores qutaboraam
conjuntamente as aulas, exercicios, afitigs e provaanalisando de maneira permanente 0s
processos, conteudomrmas metodologicas e pedagoégi@aserem aplicadas no curso de
Fisica. Na segunda etapas autoras montaramm bano de dados dos estudantes e na
terceira realizaram questionario&s autoras constataram que as causas da evasdo estdo

relacionadas a trés grandes grupos, a saber

a impossibilidade de manutencdo do vinculo por questfes socioecondmicas
(evaséo econdmica), a percepg¢do de uma escolha de curso inadequada aos
interesses destudante (evasdo vocacional), e o abandono por inadequacao
ou fracasso na escolha e na permanéncia dentro dtutmsta evasdo
institucional) BARROSO; FALCAO, 2004, p. 12)

Com metodologia semelhant€ampos (2010) objetivou identificar as causas da
evasao no curso de Fisica da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS),
aplicando questionarios aos aluhesadidos. A autora destacou como fatores que provocam
esse fendbmeno a falta de tempo pardesicar ao curs@ dificuldade em conciliar &balho e
estudo, os resultados das avaliac@iiculdade financeiraee a formacgéo insatisfatoria no

Ensino FundamentaEnsino Madio.

"Quando o termo falunosdé for utilizado, ® em respeit
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Pereira e Lima (2007) também buscaram compreender os fatores associados as altas
taxas de evasdo do curso de Fisicdudaversidade Federal do Maranhdo (UFMA), tendo
como objeto de estudo estudantes dos dois primeiros anos de curso. Utiigadem
guestionarios préstruturados. Defendem que as taxas de evasdo sao atribuidas a dificuldade
em trabalhar e estudar, a fmagtio com as expectativas do curso, a insatisfacéo profissional e
pessoal e a decepcao com a universidade.

Em suma, os demaigsabalhos anteriormente citadesrvemse dos questionarios e da
entrevista na busca de entender o porqué dos altos indiegasienos cursos de Fisica das
universidades. A pesquisa encontrada que teve uma metodologia diferente foi a tese de
doutorado de Lima Janior (2013), que buscou uma analise individual, estrutural e
institucional. O autor fez uma revisdo extensa de literatora, 27 periddicos de circulacéo
nacional, de 2005 até 2009, encontrando apenas 12 artigos sobre a evasdo no contexto do

Ensino Superigrcomo pode ser observado a seguir:
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Quadro 3- Periddicos selecionados, estratowebQualk e quantidade de artigos sobre
evasdo encontrados no periodo de 2000 a 2009

Nome do periddico Area 38 Area 36 Artigos
Avaliacdo (UNICAMP) A2 2
Cadernos CEDES (Impresso) A2 A2 0
Cadernos de Pesquisa (Fundacdo Cg Al 2
Chagas)

Ciéncia e Educaca®JNESP) Al Al 1
Cultural Studies of Science Education (print) | A2 Al 0
Curriculo sem fronteiras A2 0
Educacao & Sociedade (Impresso) Al 1
Educacao e Realidade A2 0
Educacao em revista (UFMG, impresso) A2 0
Education Review (London) A2 0
Educatioml Research * ** 2
Ensaio: Pesquisa em Educacdo em Cién A2 0
(impresso)

International Journal of Educational Researcl Al 0
International Journal of Science Education | Al Al 1
Internatonal Review of Education Al 0
Investigacdes em Ensino de @o@as (Online) | A2 A2 0
Journal of Curriculum Studies (Print) Al 0
Journal of research in Science teaching (prinf Al 1
Pro-posicdes (UNICAMP, online) Al 0
Quality in Higher Education Al 0
REEC. Revista Electrénica de Ensefianza d¢ A2 A2 0
ciencias

Research in Science Education Al 0
Revista Brasileira de Educacao (impresso) | Al 1
Revista Brasileira de pesquisa em Educacaq A2 A2 0
Ciéncias

Revista Lusofona de Educagéo A2 0
Science Education (Salem, Mass. Print) Al 1
Studies em ScierecEducation ** ** 0
Total 12

Fonte: Lima Janior (2013, p. 15).

Essa analise firma corigor o quanto avasao tem sido um tema pouco prestigiado
nos periodicos de grande movimentacdo. Lima Junior (2013) fundaseersan Bernard
Lahire para desenvolveetratos socioldgicos, identificando patrimoénios e disposi¢cdes que
constituem os motivos da evasdo de cincealexos do curso de Fisig®acharelado e
Licenciatura)da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Com isso, o autor
realiza entrevists em profundidade, analisando a vida escolar, a vida familiar e a vida em
outro lugar. A pesquisa revelou que a evasao ndo esta estatisticamente relacionada com a
origem social dos estudantes, identificou que o instituto de Fisica ndo é capaz de @®piciar
mesmas oportunidades de aprender a todos os estudantes, além de propor uma agenda de

acOes para a instituicdo, baseada nos resultados da investigacao.
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Macedo (2012) faz mencao aoofessor Nelson Cardoso Asral da Universidade
Federal deGoias (UFG), que em palestra organizada pekssociacdo Nacional dos
Dirigentes das Instituicdes Federae Ensino SuperiofANDIFES), afirma que ogstudos
sobre a evasao ainda apresens@imeficientes no que tangessuasc a U SVvarfos estéidos
apresentam diagsticas quantitativos sobre evasdo rBnsino Superigr mas néo
dimensionan cientificamente as suas causas e nenmatmes que influenciam as taxas de
diplomacdo (AMARAL apudMACEDO, 2012, p. 41

Nossa pesquisa tau um rumo diferenciado de todaaquehs mencionadas
anteriormente, pois indagnos além do porqué, o como aconteceendmeno d construcéo
do fracasso. Considemos como modelo de investigagdo a Etnometodologia, que conforme
Coulon (1995c) abandona radicalmente os modos de pensamentoalagsodradicional.
Transformando o interesse pela educacgéo centrado apenas na entrada e na saida de estudante
nas pesquisas correlanais, empreenaeos esforcos para revelar qual o processo quealeva
construcaalo fracasso universitario.

Esta pesques pretendeu ouvir osseidants, as suas manifestacées, conhecer 0s seus
etnométodos e como eles sdo utilizados na construcdo e interpretacdo de suas acdes no dia ¢
dia nauniversidade e na construcdo de um desting algumasdas vezesmostou-se
divergente daquele alimentado com a aprovacéo no processo seletivo do vestibular, resultante
do coroamento de uma competicao.

A intencédo foi utilizar, neste trabalho, instrumentos metodologicogpgumaitissem
compreenderas manifestacdes genuinas dos sujeitiasite de um processo que parece
singular, doloroso, que parece impossivel de se evitar no darsdsica, que se denomina
aqui de construgdo ddracasso universitario. E como se esses sujeitos soubesgeiuri,
gue nao vao chegar la, pois suas ensrge&x@ sugadas por um buraco negro, qual, ao

entrarem, ndo mais conseguirdo sair, inapelavelmente. Nas palavras de Coulpop.23)12

Este € um resultado que custa caro, tanto no plano humano, como no plano
socioecondmico. Sobre o plano humano, @sauz desmotivacdo, o0 medo

do futuro, um déficit de formacao e, frequentemente, o desemprego apos o
fracasso. Sobre o plano socioeconémico, wsstimentos puitos tornam

se O6n«o produtivoso.

Nessa perspectiva, &tnometodologia¢ uma abordagertedérico-metodolégicaque
ajudou na compreensados etnométodou seja, dosnétodosque os individuos utilizam

para dar sentidas suas acdes cotidianas, procedimentos gsses const i t uem fic
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sociol -gico pr8ticoo, na e WION e 5995¢,0p. Ibke Ha

Abordaremos a seguir, 0s conceitos que envolvemcessante de pensamento.

A Etnometodologia

O soci6logo francés AlainCoulon (1995a) € o autor quetem publicao
sistematicamente aportes tedricos que dizem respeito a Etnometadptogipalmente para
entender fenébmenos universitarios franceses. Esta corrente se inicia com os trabalhos do
sociblogo Garfinkel, nos anos 60odavia, para se formar como tal, tevenuéncia de
outras correntes, entras quais se destacam teoriada acdo deTalcott Parsons, a
fenomenologia social de Alfre@&chitz e o interaciomso simbdlico desenvolvido pela
Escola de Chicag®estacamos também os trabalhos de Aaron Cicourel, John Kitsuse, Hugh
Mehan e de Don Zimmermann, que desempenharam um gdepiivo na histéria da
Etnometodologia e educaga&egundo Coulon (1995c)

Para Freud e ParsomonformeCoul on (1995 a, p . 10), A [
sociedade s«o0 interiorizadas pel o i Redgiové?, du
isto®, uma esp®cie de tribunal interior. o JS§

situacao ndo ocorrera devido a regras, mas sera produzida por processos de interpretacdo. Tal
concepcao faz com que se passe de um paradigma normativo para umngnarad
interpretativg ou seja,os procedinentos interpretativorneceminstrucdes aos participantes
de talforma queos membrogpossamprograma suas acdes reciprocaa medida em qua
interacdcse desenrola

Para Coulon (1995a), Schutz também influena corrente etnometodoldgica. Ele se
ocupou com os fatos corriqueiros da vida cotidiana, vividos por pessoasngpencipio,
nao tém interesse tedrico. Segundo Schutz, o mundo social é intersylgjetiexperiéncia
subjetiva de um ator ndo é acessiv outro individuo. Sua ideia central, portanto, esta ligada

~

ao A[...] estudo dos processos de interpret
darsentd@asnossas a-»es e “s dos outros. o (p. 11
Outra fonte da Etnometodologia é o intéwacsmo simbodlico. Essa forma de
pensamento se opde ao pensamento durkheimiano. Enquanto Durkheim reconhece a
capacidade do individuo em descrever os fatos sociais, mas acredita que tais descricbes sao
muito vagas e ambiguas, o interacionismo simbolicerdlf que a concepcdo que os atores
fazem do mundo social constitui objeto essencial da pesquisa sociolégica. Esta corrente rejeita

0 modelo quantitativo de pesquisa, alegando que o conhecimento socioldgico é construido nas
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interacdes de todos os dias. Assiendo, esta interagdo seria permanentemente cons@uida
mundo social ® constru2do fiaqui e agorao (C

O termo Etnometodologia surgiu quando Garfinkel pesquisava os jurados dos tribunais
e observava que sem serem formados nas técnicdEgam®ram capazes de examinar um
crime e denunciar a culpabilidade dos autores. Com isso, folneando um catalogo, Garfinkel se
depabu com os termos etnobotanica, etnofisiologia e etnofisica. Entdo, refletiu que
etnobotéanica seria uma maneira de lidar cooormhecimento e com a compreensdo que 0s
membros tém daquilo queara elesconstituem os métodos adequados para abordar as
questdes de botanica. Pensou no termo Etnometodologia, significando o método, a forma, a
maneirasegundo a qualada grupo, indivigo, sociedade se dispd@antedo saber de senso
comum (COULON, 1995a).

A Etnometodologia teve como marco fundador o li8tadies in Ethnomethodolagy

de Garfinkel publicado em 187. Esta corrente tem como projeto cientifico

[...] a busca empirica dométodos que os individuos utilizam para dar
sentido e, a0 mesmo tempo, construir suas ac¢des cotidianas: comunicar,
tomar decisdes, raciocinar. [...] A sociologia, sera, portanto, o estudo dessas
atividades de todos os dias, quer sejam triviais ou eruditasiderando que

a propria sociologia deve ser apreciada como atividade cotidiana habitual.
(COULON, 1995c, p. 17).

Assi m, ela se ocupa com as da[ .. .] | - gi c ¢
mas n«o notadas [ ... ], N,dassb,ap3a7jExistemaa vida c ad a
cotidiana as propriedades dos fatos sociais como sua forma repetitiva e rotineira dos modelos
da atividade social. Os fatos sociais devem ser considerados como construcdes praticas, senda
o papel do etnometoddlogo analisar atividades de todos os dias como se fossem métodos
que os atores usam para tornar essas atividades descritiveis.

A interpretacdo do individuo regida pelo senso comum se pde como indissociavel da
acag e o conhecimento cientifico ndo se distingue ign, por nenhum deles existir fora de
uma linguagem natural e de uma série de propriedades indiciais que Ihes sdo aferentes.
Segundoa Etnometodologiaa cientificidade d&ociologia comeca na compreenséo da vida
de todos dos dias, sendo o conhecimgmtdico refletido e interpretado pelo proprio ator.
Garfinkel afrmaqgue o soci -l ogo cientista trata o
incapaz de julgar suas acdes. Na Etnometodglogianhecimento advindo do senso comum
€ visto como objeto de ppssa, que da a mesma atencdo que se presta aos fatos

extraordinarios as atividades corriqueiras (COULON, 1995a).
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Vale salientar que Btnometodologia forjou para si umocabulario paitular. Ese é
regido por conceitos conpratica/realizagdo; a indadidade, a reflexividade; relatabilidade
(ou accountability e a nocdo de membro. No que diz respeito a pratica/realizzndese
ressaltar que o interesse Bmometodologiag para com as atividades praticas, as crencas e
comportamentos do sensomum tendo como foco ndo os modelos, maseadizacoes
continuas dos atoresahl ha constancia do objeto e sim um proceasseja, ateta-se para
as atividades diariamente, wecursode construcdo das aco&omo a realidade social é
continuamente criadaelos atores, os ethometodologos devem estar perto dos acontecimentos
e € necessdria uma volta a experiéncia, observemdoco m at e[n.} modo camo Bs
membros tomam decisdes, [...] produzem e tratam informacdes nos seus contatos e como
utlizamalnguagem como um recurso. o0 (COULON, 199

A Andicialidade® um ter mo t ®cni co, adaptado da
33) Esse termoignifica que os sentidos da linguagesdio sempre locia e uma palavra so
pode ser analisada diante de suoamdicbes de enunciacddma palavra tem significado
di ferente em cada situa-«o particular, e s
Ihes é dada. [...] provém de fatores contextuais como a biografia do locutor, sua intencao
imediata, a rek« o0 Yani ca que mant®m com seu ouvin
(COULON, 19954, p. 33)A linguagem cotidiana tem um sentido ordinario que as pessoas
nao sentem dificuldade de entendagsmo que estas descricbes nao estejam evidesstes,
porque h& uniy...] saber comum socialmendéstribuidod (COULON, 19995a, p. 36Para
esta hipbtese criese a expressaiet caetera, que quer dizer a existéncia de significados
comuns nos enunciados dos membros de um grupo, mesmo que as descricdes nao sejam
imedigamente evidentes.

A reflexividade dizrespeito™ s  fipfaticas. gue ao mesmo tempo descrevem e
constituem o guadr o soci aNa decorfeilC@b bt@idbdes 1 9 9
cotidianas, ao falar, o ator constroi a ordem, o sentido e a racionalidadprestar atencéo
naquilo que faz. O modde o ator se comportar, entender um cédigo implicito em um
enunciado, formular a linguagem de maneira que ela faca sentido e praticar atividades que
tornam observaveis a mesma coisa é reflexividade.

Quando se falam accountability,isso quer dizer que o mundo social é afgp . . . ]
disponivel,sto € descitivel, inteligivel, relatavelanalisavel 6 ( COUL ON, Ebs2a9 5 a,
describilidadesemostranas agfes préaticas dos ator@snundo se realiza em atos prage

a acao e compreensivel medida em que ator a revela para outrem.
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A nocaode membro se aplica ao dominiolialguagem naturalMembro € aquelque
se dilia a um grupo,que nao tem necessidade de se interrogar sobre suas acdes, que
incorporou os momeétodos locais, mtyando de forma naturalla competéncia social que lhe
permite ser aceito dentro desse grgp@®@ULON, 199%). Por isso, @ataxas de abandono em
CUrsos universitarios estao crescerelo primeiro ano mostise o mais dificil, pois olano
deve aprender o oficio de estudamtens que ndo conseguem se afiliar a este novo mundo
evadem AfillacGio seri a ent «o, Al . .. ] descobrir e S
dissimuladas nas praticas Hosino Superioro ( COULON, 1995c, p. 142)
Ede mundo mvo, repleto de novos codigos desafios colocase diante do
ingressante, ele precisa desenvolver um nokabitug. Essehabitus,no caso do estudante
uni versits8rio, n«o deve ser tomado como ¢
constatemente renovado, que se enriquece [...] de experiéncias novas que Sao como
sedi mentadas sobre as precedentes. 0 (COULON
Para Coulon (2008), ao longo do processoddptacapo estudante passa pédmmpo
do estranhamentpglo tempo daprendizagem eelo tempo dafdiacdo. O estranhamento se
da pelo fato d o estudante estar em um mundo desconhecido, a aprendizagem vai se dando
por meio de dispositivos de adaptacdo a este unjveraoafiliacdo € a naturalizacao pela
incorporacdo de pra&ts e funcionamentos universitarios, € o dominio de uma linguagem
naturaleo ent endi ment o da praticalidade das reg
desvendar, decifrar e depois incorporar tais cédigos [...] € uma das razdes principais das
evasbosefraassos. 06 ( COULON, 1995c, p. 144)
Outra andlise realizada utilizando o conceito de afilidgédeita por Portes (2001).
Eske autorafirmaque a afiliacdaonsiste em um processo longm que o estudantera que
incorporar também as exigéncias silidas de acordo com seu curso: as formas de vestir,
andar, falar, ou seja, responder a um padrao que se construaudtiamstudantes.
Retornando ° no-«o0 de membr o, panoa Cou

membros quando somos capazes de bassas® a- «0 nas oOevid°nci as

8Conceito forjado por Pierre Bourdieu (1983, p. 61), autor que reflete sobre o carater ordenado das praticas
culturais,sem cair por um lado na concepc¢éo objetivista e por outro lado, na concepcdo subjethadtiti©O

seria a mediacao entre essas duas dimensdes, ou seja, disposi¢des incorporadas pelos sujeitos de acordo com se
me i o s][a.kpredisppstasia funcian como estruturas estruturantes, isto €, como principio gerador e
estruturador das pr § thabtustambéndidraspeita aegpitakcsltaral enasewestado 6 O
incorporado e vale ressaltar g u e ifcarporagdial que, lerquante d e
pressupde um trabalho de inculcacéo e de assimilacdo, custa tempo que deve ser investido pessoalmente pelo
investidor [ ...] ® um trabalho do O6suj ei thabfusd®obr e
estudante pradisional s6 podera ser constituido por ele mesmo, por isso, para dominar os esquemas de adaptagao
aoEnsino Superioo estudante precisara desenvolver um rfwakitus
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e nos servi mos del as como s e fossem O00pe
interiorizacdo das evidéncias, 0 estudante precisa mostrar sua competéncia. Essa capacidade
se basearia em um conjunto de corninecitos que € mobilizado no momento apropriado. Sao

as acdes que o estudante deve realizar para exercer seu oficio. Consequentemente, a
competéncia torna e uma rotina que exige saber dec
experiéncia social a fim de produzi r egr as pr 8ticas que per mit
(COULON, 1995c, p. 164).

E importante destacar que boa parte da afiliacdo universitaria se apoia na capacidade
de seguir regra®\s regrasque permeiam o mundo universitds@o tacitase, para seafiliar,

0 estudantedeve entendéas e praticdas. Coul on (1995c¢c, p salted 5 ) €
manipular a praticalidade das regras e instru@gseslares® dominar uma pratica e, por
conseguinte, comportae como aluno competente que ndo é tanto aqueleampreende as

regras, mas que as pde em pratica e analisa 0 espaco entre sua pratica e as regras fundadoras
Entdq as regras devem ser aplicadasnmamento certo e o atdéem que ter confiangca na
aplicacdo de uma regra, ou sej@, @ sentido @ seumeio ambiente, tendo ungeercegao

normal dos acontecimentos. neste ponto que Garfinkel toma emprestado de Mannheim
expressddimétod documentario de interpretagidesse termademonstra claramente que

para um estudante entender uma regta deve terdeterminados esquemas comuns de
interpretacdo a respeito da instituigao.

Por issg [...fiunicamenteaqgueles que tornaram membros sdo capazes de considerar as
normas oOUuU regras como Qquest»es pr8ticas. o
estudante énostrar competéncia, mostrar um conhecimento comum que Coulon (2008)
denomina como @i nt eEbse gohaeitbidia respeits & apropriagam daa | 0
regras da universidade pelos estudantes, torrasidaturais por meio de seu modo de ser, de
faze e de se constituir sujeito da propria agimese ponto que esta pesquisa se aprofundou
para compreender 0s processos que contribuenmapamastrucdo dracasso universitario de
um conjunto de estudantes do curso de Fisica.

A Etnometodologia é extneamente fecunda, pois ajuda a compreender o0s
mecanismos cotidianos, ordinarios, pelos quaisrganizam e se produzelmcalmente o

fracasso. Nas palavras de Coulon (1995a, p., 103)

Abrindoa fAcpariextaa 0 da i n s étnometodologigpermédes ¢ ol a
gque se veja, segundo a expressdo de Mehan, toda uma maquinaria
interacional habitualmente dissimulada, feita de relacdes verbais e néo
ver bai s. Ela mostra como os fatos €
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atividades estruturantes que sdo a seguir escan@iolaum processo de
reificacao.

Finalmente, € importante ressaltar que ndo foramcontradas pesquisas que
expliqguem oprocesso pelo qual se constréfracasso universitario, no curso de Fisica, por
meio daEtnometodologiaMoreira e Borges (2006) ansdiram uma aulde Fisica utilizando
se daEtnometodologia, mas apenas com o objetivo de ainsadagem descritiva andlise
dos etnométodagesse ambiente de aprendizagem

A presente proposta de pesquisa justifigapois, por buscar trazemlgo novo:a
compreensdo de como se processanstrucaalo fracasso universitario no curso de Fisica,
por meio de uma vivéncia junto aos atores sociais, investigggElo que temos

conhecimentpainda nédo realizada por outro pesquisad

Aspectos metodologicos

A finalidade da investigacao etnografica €, assim,
a de encontrar o geral no particular, um mundo
num grao de areia.

(HAMMERSLEY apudSILVA, 2003,p. 45)

Como descrito anteriormente, utilizamos a Etnometodologia como corrente capaz de
nos ajudar aapreendere compreender o social. A partir do nosso incbmodo gerado pel
evasamo curso de Fisica, decidimos pesquigana se constroi cotidianamentéracasso. O
primeiro passo foi investigar sobre a historia da universidatdecerso de Fisica, no proprio
site” da universidade.

Posteriormente, com o objetivo de compreender como o curso de Fisica se comporta
estatisticamente na UFSJ, fizemos uma pesquisaviséd deAcompanhamento e Controle
AcadémicaoDICON) dalnstituicao, que & 0rgao responsavel porganizar, supervisionar e
executar os processos de admissao, registro e controle académico.

Os dados produzidos entre 2005 e 2009 sobre o curddceeciaturaem Fisica
contribuiram para consolidaa nossa escolha de to#tl@é como l6cus privilegiado para
pegjuisara construcéo dfvacasso, visto que estes confirmam indicios preocupantes do ponto
de vista socioldgicdAs idiossincrasias do cursie Fisicasuas especificidades, a relacdo com

os professores, o curriculo especifico do curso, as representagdes gstdantes tém do

° www. ufsj.edu.br



curso de Fisica & formacdes basicas dos estudantes, entre outras circunstancias, revelam

queesse spaco é de dificil ocupagdoomo mostra o Quadrb
Quadro 4- Movimentacao de estudantes de Fisica da URZRD520009.
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Ano de | Inscritos | Formados | Desvinculados| Transferidos | Inscritos | Matricula Nao Trancamento | Total
ingresso por advindos | Cancelada | inscritos™
Portaria®® de
outros
cursos
2005 27 8 9 3 1 6 0 0 27
2006 23 5 4 4 0 10 0 0 23
2007 29 8 8 5 4 4 0 0 29
2008 31 2 11 4 7 5 1 1 31
2009 34 5 4 9 0 11 5 1 34
Total 144 28 36 25 12 36 6 2 144

Fonte:Departamento de RegistdaUFSJ

No Quadro4, é possivel visualizar, imediatamente, um enorme conflito colocado pelo
namero de formados, quebéixo do ponto de vista estatistianas que pode pressupor uma
regul ari dade, uma Anormali daded psamdaumo cu
Af en! me n o,naliagudgéncda Gonlon.

Ao proporouvir 0s jovens a pesquisa teve como enfoque o pesquisador em inter

n &

Conforme Coulon (1999, até entdo, o interesse pela educacdo, nas pesquisas, estaria

relacdo com estwlante t endo como meta entrar Aicali

centrado apenas na entrada e na saidastiedantesnas pesquisas correlacionais, mas
nenhuma delasdica os meios pelos quais este processo ocorre. Htgmecisomaostrar
concretamentecomo os fatores, tais como o numero de alunos por turma, os métodos
pedagodgicos, ou ainda o tamh o das sal as d eituagded educatvao p e r
praticasd COULON, 1995b, p. 306)

O objeto da pesquidai a subjetividade dosstudantesPor isso, essa investigacao se
apoiou sbre os métodos etnogréficasgapazes de desvendar o jogo no curso de Fisica. A

minha atuacdo, como pesquisadora nao foi facil, haja gise fui observadora participante,

19 Os estudantes desvinculados por Portaria sdo aqueles que possuatricala cancelada pela prépria
universidade por varios motivos: passou no vestibular e ndo se inscreveu, ndo apareceuinetigig¢ao,

comecou &er reprovade ndo retornou mais no curso, nao fez inscricdo periddica, dentre outros.

1 Estudantes néimscritos significa que estes fizeram algumas disciplinas, ndo realizaram a inscricdo periddica e
estéo prestes a serem desvinculados por Portaria.

20 conceito de fcaixa pretao f oinvestigaciollentn aeluwn campo s ent
pouquissimo explorado na Sociologia da Educacao: a pesquisa etnogréafica dentro da univArsiefiedo
decafixa pretao, ent «o, foi utilizada no mesmo sentic
aula permaneceu durante muito tempocemma ficai xa pr et ao, parecendo n«o
que, ndo sendo familiares ou rotineiros, merecessem investigacao
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conselheira, pesquisadora e amiga. Ao mesmo tempo, foi rica, devido a minha posi¢cdo sempre
transitéria, de me sentir membro daquele grupo e com o olhar distanciado para nédo perder o
foco da pesquisa. O trabalho etnog@iconsistiuse também em entender o ponto de vista do
outr o. Silva (2003, p . 31) ar gumepreender asue O
outros, mas tambéimao ponto de compreender a compreensao dos outros, ou seja, como eles
compr eendeauisador viVe umae tensdo entre ser nativo e ser estrangeiro, numa
permanente vigilancia.

Silva (2003, p. 88) enfatiza que A[ .. .]
interpretacdo da interface entre o discurso e as praticas dos actoresntpetimento da
di st ©nci a entre a Oret-ricab6é e a Orealidad
necessidade e este n«o acaso.0 Com isso,
continua E importante salientar que durante a disseotatdizaremos nomes ficticios, com o
objetivo de preservar a identidade dos atores sociais.

Por ser uma pesquisa que se ocupou de uma analise mitda do entorno universitario,
vale citar aqui a investigacao realizada Bouno Latour quepassou dois andszendo um
trabalho etnografico, mergulhado na rotina de um laboratério de Neuroendocrinologia do
Instituto Salk, na Califérnia. Entdo, Latour e Woolgar (1997) analisaram a producao social do
objeto cientifico e publicaram a obfavida de laboratério: a pducdo dos fatos cientificos
Os autores descrevem, de forma minuciosa, cada processo que envolve uma acdo no
laboratorio, mostrando como se constroi a realidade cientifica. O campo de pesquisa proposto
por esses socidlogos se difere da nossa investiga{E® observaram o laboratério e nos
investigamos tod® entorno universitario. De fato, também observamos algumas aulas no
laboratério de Fisica e Quimica, mas nosso olhar era diferenciado: ndo observamos a
administracdo da producao cientifica, mas ssnagbes que os estudantes do curso de Fisica
produziam dentro da universidade. Citamos esstisdiosos, entéo, pelo fato de construirem
uma verdadeira etnografia: apresentsoaracteristicas mitdas do laboratorio, a dificil tarefa
do observador, os lindgs de um estudo de laboratorio, a cultura do campo empirico, em suma,
trazem a tona uma micsociologia dos fatos.

O primeiro passo, dentro do campo empirico, mosibs pressupostos colocados
pela Etnometodologjafoi procurar os professores do prineeiperiodo do curso de
Licenciaturaem Fisica e pedia elesque autorizassema presenca de uma pesquisadora em
todas as aulasNesse momento, refleti com Ericksoap(d SILVA, 2003, p.78): A [ . . . ] (

etnografo chega ao local com uma mente vazia, transgortaimsigo apenas uma escova de
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dentes e uma facade mato No meu caso, estava transpor
caneta, com o intuito de relatar densamente os acontecimentos cotidianos.

O curso de Fisica funciona em um prédio proximo a BiblioteddR&J, em uma area
mais elevadada Universidade no campusDom Bosco Préximos desse local estdo os
laboratérios, um auditério esaalas dos professoredNdo existia por pertama area de lazer
para os estudantes, ou uma cantina proxima, e@avo dereclamacoes.

Foi preciso tecer um dialogo com os professores das disciplinas oferecidas no primeiro
periodo. Para iss@rocurei encontracom cada um delesfui bem recebida por todos, que
autorizaram minha presenca nas aulas, com a condicdo de gue due s suem draert ofir n o
para o curso. LLoordenadora também se mostrou a disposi¢ao. Voltando aos pressupostos da

Etnometodologia, 0 pesquisador deve

Descreveros acontecimentos repetitivos e as atividades que constituem as
rotinas do grupo que se edéu Devese estar ao mesmo tempo em posi¢ao
exterior para escutar e ser um participante das conversac¢des naturais onde
emergem as significacbes das rotinas dos participg(@€4JLON, 1995a,

p. 91).

Assim, foram feitas observacdes diretas nas salas des@descricbes densasnas
palavras déseertz(2008). O autor toma emprestada essa noc¢éo de Gilbert Ryle. Em um dos
seus ensaios, Ryle d4 o exemplo da diferenca entre um tique nervoso e uma piscadela
Conforme o estudioso, o piscar pode corresponderaatrtansmissdo de mensagem, gae
tornaestranha aos que desconhecem a cultura dos sujeitos que estdo em comunicacao. Eis a
tarefa ardua do etnégrafalescreveras situacdesnvestigadasem suas mais diversas

particularidades, levando em conta todos osipegs fatos que cercam sua vida social

O que o etndgrafo enfrenta, de fato [...] € uma multiplicidade de estruturas
conceptuais complexas, muitas delas sobrepostas ou amarradas umas as
outras, que sdo simultaneamente estranhas, irregulares e inexpéidijae

ele tem que, de alguma forma, primeiro apreender e depois apresentar. E isso
€ verdade em todos os niveis de atividade do seu trabalho de campo, mesmo
0 mais rotineiro: entrevistar informantes, observar rituais, deduzir os termos

de parentesco, dr- ar l inhas de propriedade,
escrever seu diario. Fazer a etnografia € como tentar ler (no sentido de
Afconstruir uma | eitura deo) um manu

elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e comentadesd&sos, escrito
nao com os sinais convencionais do som, mas com exemplos transitérios de
comportamertt modelado. (GEERTZ, 2008, p.7)
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Para essas fAdescri-»es densaso dasoi suti i
utilizado um diario de campo paréservacao e a observagdo do cotidiano para analise dos
etnométodos.A Etnometodologiapressupfge ainda, uma vivéncia longa junto a esses
estudantes no processo de producdo da pesquisa, efetuada no dia a dia, nas relacdes de
corredores estabelecidas porseleas relacdes de sala de aula, nas relagcdes sociais mais
amplas vividas a partir do cotidiano universitario e na compreensdo das representacfes que
esses estudantes irdo construir no dia aEdEsse conjunto de circunstancias qgfexeceuas
informacdes necessarias a compreensao do que sgdenominale construcaado fracasso

universitario Para Ribeiro e Bregunci (1986, p. 89),

O que se enfatiza como rigueza especial para o observador participante € a
amplitude de pistas, informacfes de todo o tip® Ihe permitem construir

um fundo de i mpress»es sempre cresc
subliminaro. Esta invers«o na &itua-
vivida, acaba por formar base mais sélida para a interpretagcdo e 0 uso
analitico de qualquer dado particular e por criar uma abertura para a
observacao de sutilezas até entdo inacessiveis ao escrutinio.

Nesse sentido, assists aulas do ano de 2014, no curso de Licenciatura em Fisica da
UFSJ O curso é noturno e as aulas vao de 18t22ah 50min. No primeiro periodo, assasti
quatro aulas por dia, de 55 minutos cada .ufmam feitas observacdes, descricbes e
conversas ocasionais com 19 estudantes e seis professores no primeiro Semegwees
que ajudaram a coletar as informesdoram o diario de campo e o questiortario

Comecei a assistas aulas dadisciplinas de Calculo Diferencial IntegralQuimica
Experimental, Tratamento &kepresentacdo ddedidasExperimentais Conceitos de Fisica e
Formacdo Universitari@ Profssional em Quimica e eiisica No inicio, eu nao tinha
conversado com o professor José, pois murmurios dos estudantes e até mesmo de alguns
professores me diziam que ele ndo autorizaria minha presenca em suas aulas. Com isso, refleti
com LéviStrauss (198, p. 415 em sua fala sobre a importancia da presengca no campo:

Y

E por uma razdo muito profunda, que se prende & propria natureza da
disciplina e ao carater distintivo de seu objeto, que o antropdlogo necessita
da experiéncia do campo. Para ele, ela ndeer@ um objetivo de sua
profissdo, nem um remate de sua cultura, nem uma aprendizagem técnica.
Representa um momento crucial de sua educacédo, antes do qual ele podera
possuir conhecimentos descontinuos que jamais formarao um todo, e apds o
gual, somente,stes conhecimentos se "prenderdo” num conjunto organico e
adquirirdo um sentidque lhes faltava anteriormente

¥ Em anexo |.
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Marcamosum encontro com o professor José, pensandoageetrada no campo
poderia influenciar ou determinar o futuro sucesso ou insucessooska rpesquisa.
Contrariamentexs falas ouvidas, fui acolhida de modo muito agradavel, e o professor José

relatou:

Prof. José:Eu dou a sugestdo de pegar estudantes piores e melhores como
objeto de estudos e compdod. Na turma passada nao tinha nenhum
estudante interessado, mas esse'$fsiiuma maravilha! Essa turma agora
tem uns 30% interessado e ja € muito. Na minha Ultima prova, uns 30% nao
fizeram, s6 ai vocé vé. O estudante entra no curso de Fisica porque é facil,
eles caem dparaquedapor aqui.

O professor reconheceu a importancia do nosso trabalboté® a partir desta
autorizacdo, passa assistimtodas as aulas. Encontrei dificuldade em memorizar cada sala
em que seriam oferecidas as disciplifdg.primeiro periodo, as disciplinas @eatamento e
Representacdo ddedidasExperimentais eCalculo Diferencial Integral €ram ministradas
no segundo andar do prédio. Ja as disciplinaFuedamentos de Quimica Atomos,
Moléculas e Interacdes e Conceitos de Fisiean no terceiro andaf disciplina Formacgéao
Universitaria e profissional em Fisica e em Quingca ministradano Saldo de &eca da
Universidade, uma sala grande e distante do prédio-seeainda a disciplina d@uimica
Experimental | oferecida no laboratério de Quimica, locatle no primeiro andaEu nao
tinha um espaco fisico Unico onde todos se encontravam para as minhas interacoes.

No primeiro dia de aula fui apresentada aturmacéinaol gu®m que est ari
as a Wbuassestudantes se manifestaram de forma @rindagando como funcionava
i es e t mOurosdicaram indiferentes, como se eu ndo existisse na sala de aula. No
inicio, 0 meu sentimento foi percebeei f or a d Bodaviay gom ro passar das duas
primeiras semanas f uipalawas dBurgegsaI®@p AfNaattii vwaaoo
sentido de ter obtido uma conviv°ncia mais
olhar cientifico, critico e distanciado do nosso trabalho.

Outra dificuldade foi mapear os estudantes que pertenciamiraeirpr periodo de
Licenciaturaem Fisica, pois a maioria das disciplinas eram compostas por uma mescla de

estudantes advindos do Bacharelado em Fisica, da Quimica, além de alguns provenientes de

4 Sistema de Selecdo Unificada (Sisu) é o sistema informatizado gerenciado pelo Ministério da Educagéo
(MEC) no qual instituigBes publicas de ensino superior oferecem vagas para candidatos participantes do Exame
Nacional de Ensino MédicENEM). O ENEM tem o objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao fim da
escolaridade basieé utilizado como critério dselecaale entrada nas universidades.
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cursos que f p'dOarmabstatilosenconprddei fa @osstrucdo dos daddd®

tempo do intervalo entre as aulas é de dez minutos, momento em que 0s estudantes véo ao
banheiro ou lancham. Assim, eu ndo tinha muitas chances de dialogar com eles;la® ouvi
Além disso, as conversas sobre o curso de Fé&sioa professores ndbes interessavam

muito, preferiam conversar outros assuntos como festas, roupas, carros, filmes, programacoes
de final de semana e falar da vida universitaria.

Durante a observacao foram feitas descricbes densas dos fatos, alébode@&o de
alguns quadros de interacéo entre professores/estudantes e uma lista de chamada na qual todo
os dias eram anotados os nomes dos estudantes presentes. Os fguatiramontads
tomandese algumas categoriaemelhantes a pesquisa de Réginet&if1994).Eles foram
divididos entre acdes destudante® professores, possuindo na aba estudante: Intervencéo
espontanea (manifestacbes em que o estudante apresenta alguma ddvida sobre a matéria)
Intervencéo fora do contexto (manifestacbes nas quastumlante pergunta algo fora da
matéria) e Intervencao respondida (intervencdes respondidas pelos estudantes a partir da
provocacao do professoA.aba professor € composta potervencdo provocada (perguntas
feitas pelo professor), Intervencédo respdadjperguntas respondidas pelo professor a partir
das duvidas dos alunos) e Intervencdo ndo respondida (perguntas ndo respondidas pelo
professor)'®.

Outro passo, no campo empirico, foi solicitar aos professores que nos passassem as
notas dos estudantesna vez que nossa ideia era concentrar a atencdo naqueles com menores
rendimentos. Enxergdvamos essas notas como um alerta, ndo como umadeaytezas
estudantexom menores rendimentos iriam abandonar o cuCson a andlise das notas,
percebemos que o0& uma fatalidade sociologica que todos os estudantes com menores notas
abandoem o curso de Fisica. Em muitos casos, eles se mobilizam para outro curso, passam a
ndo frequentar as aulas e comegcam a ter menores rendimentos. Da mesma forma, nem sempre
aguées gque estdo com as menores notas desistem do curso. Tivemos 0 caso de um estudante
que foi reprovado em todas as disciplinas e conversou com a coordenadora para que 0
autorizasse a se matricular novamente nas disciplinas do periodo seguinte. Por isso, a

observacédo continuou a ter como alvo os 19 estudantes.

15 A formautilizada para esse mapeamento foi concentrar a atencéo na Qulariea Experimental tealizada

no laboratorio, que foi oferecida apenas para estudantes do primeiro glribidenciatura em Fisica, jelo de
nossoestudo.

'8 Exemplo de intervencéo ndo respondida é: em uma aula de Calemiestudante pergtou: O firofessora,

ser8§8 que n«o teria c¢ome aprofessora Kasana combnyhssdndo odaddqp r ov a ?
como se néo estivesguvido a indagacdo do estudante.



37

No segundo periodo, também reafimso mesmo processo de pedir autorizacdo aos
professores para assistrtodas as aula€ds cinco professores do segundo semestre me
receberam de forma agradavekatido iJa ouvi falar de vocé, sintme ~° v ontadeo.
um més, assisti a todas as aulResteriormente, sentimos que nao havia necessidade de
assistir as aulas de trés das cinco disciplinas oferecidas. Elas necessitavaneqigigies’
para o ingesso e nelas tinhamos apenas trés estudantes dos 19 pesquisados. Com efeito,
estivepresente em todas as aulas de duas disciplinas: Geometria Analitica e Algebra Linear e
Programacao de Computadores, quando pudemos acompanhar 11 estudantes que continuavan
0 curso, inclusive os tr&om rendimentos positivos

No inicio, muitos estudantes se distanciavam, viaem c omo fiespi « 0, 0 |
gue observa atos e conversas a serem contados para um terceiro. Indaga&asau contaria
para os professoreguana eles estavam colandmos testesE ainda, quando um grupo
come-ava a conversar muyset mbo, elamai ahotapitrabalma r a
delaqueagene8 conversando! S vai d8 Nnosso nome
sentmosuma rnudanca forte no tratamento dos estudantes. Eles se sentavam mais proximos,
puxavam papo, relatavam algo sobre as disciplinas, indagavam sobre o mestrado e se abriam
para varios assuntosleu envolvimento se tornou intenso a porg®s estudantes ficarem o
tempo todo me cobrandgresenca, assiduidaderesponsabilidade. No diam queme
ausentei da aula, entdo perguntaranoii que vocé falou? Voc° n«o BHmode f
uma aulapmaprofessoraeatrasou meia hora e um estudante digSe:vocé for enbora, eu
vou! Porque vocé faz pesquisa ohestrado se faltar fica feio para voceAlém disso, em
uma aula aconteceu um fenémeno a padeos os estudantes observaddsasada sala,
permanecendo apenas eu. E como sair? Eu poderia sair para imenagles do ladde
fora, seja no patio, na cantina ou em qualquer outro lugar, mas onikediética perante a
professora? Onde fida minha palavra de assistirtodas suas aulas? Ndee como me
ausentar da aula, entédo, assastiaaté o final Jodo, antes de sair, mesde:fiCopia 0s vetores
gue el a vai passar a?2, Negse momertopwvivi asensdiairefgridéag o
por Silva (2003, p . 58) Al . .. ] einsitlereeco s&r s er
outsider,sabendoqueunca Oresvalar86 em absoluto par

As relacbes de confianca foramndo construidas muito devagar

ol Algumas disciplinas do curso possuemguisitos para que o estudante possa se inscrever nas mesmas. Por
exemplo, s6 pdde se inscrever €dculo Diferencial e Integral fuem foi aprovado em Calculo Diferencial e
Integral I.
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No segundo semestre, foi construido um perfil social e escolar dos estudantes, com o
intuito de conhecer as caracterisidgisicas com as quais a sociologia opera: idade, local de
origem, escolaridade e profissdo dos pais, escolaridade e profissdo dos avés, numero de
irmaos, lugar na fratrd, procedéncia de escolas publicas ou particulares, experiéncia de
trabalho e niumerde disciplinas cursadas e aprovaddsdsavamos saber quem falava o
qué Tratouse de um trabalho necessario, pgediam identificaise aqui determinantes
impostos por essas caracteristi€asando solicitados a responder a um questionario de coleta
de dados mais objetivos, alguns responderam sem embaraco, outros ndo queriam responder,
di ziam fAestar com pregui-ao. Um estudante
Apessoai s de ma.i Mesneosendoalcordignganetidaedgoodo caminb,
alguns se recusaram a respondeguestionario. Foi feita tambémmma pesquisa sobre a
formacdo dos professores warriculo lattese indagueios sobre os anos de atuacdo no
Ensino Superior

Como no primeiro semestrea sala de aula, foram feitas obsgdes diretas dos
comportamentos: interacdo professor e estudantes, comportamentos atuantes nas aulas,
apropriacdo da linguagem por parte dos estudantes, dificuldades dos mesmos em se adaptar,
dentre outras circunstancias. No entorno universitario, @hiblioteca, a cantina, o patio, os
corredores e o laboratério foram observadas as relacdes de aproximacdo ou distanciamento
com 0 universo universitario, além de ouvir esses estudantes, que geralmente se manifestavam
nesses infimos momentos, expondo mssemedos e dificuldadesjas também alegrias e
esperancasConforme Marconi e Lakatos (1996, p. 79), a observacédo ajuda o pesquisador a
Af . . .1 identificar e obter provas a respei
consciéncia, masqueioe nt am seu comportamento. 0

E consideravel esclarecer que, por ter sido uma pesquisa etnografita,do que
observamos no campo féarnecidopor aquilo que Burgess (1997) designa potrevista
como conversaNos infimos tempos de interacdo com o0s pssglos, eu tentava buscar
elementoggue me permitissem interpretar as interacées em jogo. Tal forma de proceder se
tornava sempre uma daf[ .. .] conversa inacaba
tempo ou espa-0.0 (S| Lw&aval@ifaQad da cpnstrugddspcial P o

cotidiana e incessante.

A Sociologia da Fam2lia entende por fratria a posi
nascidos do mesmo pai e da mesma m«e. 0 (SEGALEN, 19
namero de irmaos nascidos dnesmo pai e/ou da mesma méde, como ocorre atualmente em muitas familias

recompostas.
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Ressalhmosainda que a vivéncia dentro do campo foi intensa, em que me considerei
membro do grupo de pesquisados, buscando sempre me colocar no lugar dedefaribas
quando eu precisavaedalgum esclarecimentadicional, como notas e contatos dos
estudantes, procedia como eles: dirigia a secretaria da Coordenacao de Fisica (CoFis), no
prédio, proxima as salas do curso de Fisica. A secretaria funciona como redentora, com a
finalidade deresolver os problemas, as duvidas e totalizar as informa¢des que sdo partidas
pelos corredores. Coulon (2008, p. 159), observando um fendmeno semelfanter ma q u e
secretaria € como um oraculo para os estudantes. Eles vao ctmsldtéle que precisem
resolver algum probl ema de i nosestudantes passanka d €
frequentar esse espaco a partir do momento que percebem que |a obterdo as infdamactes
gue necessitam. Aecretaria € responsavel tambpor manter um mural, noorredor em
frente, com dados, andncios, regras, esclarecimentos e noticias.

Além desa liberdade dentro do campo, tive a oportunidade de participar de uma
viagem aoCentro de Desenvolvimento da Tecnologia Nuclg@bTN) da Universidade
Federal de Minas &ais (UFMG), junto com os estudantes pesquisados. A viagem foi
financiada pela UFSJ eontemplouapenas estudantes do curso de Fisica. A coordenadora
autorizou a minha presenca e nesse passeio interagi com os estudantes dentro das instalacée
nucleares eadiativas de pesquisa.

E importante discutir, aqui, a relacéo entre pesquisador e pesquisado durante todas as
conversas e indagactéss construcdes efetuadass conversas cotidianas, foraitas com
o cuidado proposto por Bourdieu (1997) na entrevi§taautorafirma que se deve buscar
entender os efeitos que podem ser produzidos a partir de uma intrusdo sempre um pouco
arbitraria no principio da troca. Diante disso, € preciso que o pesquisador reduza a0 maximo a
violéncia simbdlica que ele pode exerc€Eom esses fios de analise tecidos por Bourdieu
(1997), pretendiamos nos situamais proximos d lugar do estudantepesquisado,
compreendendo as condi¢des sociais das quais ele é produto, tentando buscar a confianca dc
ator para entrar no jogo da corsere sempre oferecendo um momento livre de
constrangimentos. A conversa, assim como a entrevista, entdo podera ser considerada, nas
palavras de Bourdieu (1997, p. 704)

Umaforma deexercicio espirituglvisando a obter, peksquecimento de,si

uma verddeira conversdo do olhamgue lancamos sobre os outros nas
circunstancias comuns da vida. A disposi¢édo acolhedora que inclina a fazer
seus os problemas do pesquisado, sendo a aptiddo a-laceitéa
compreenddo tal como ele é, na sua necessidade singulana espécie de
amor intelectual...]. (grifos do autor).
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A partir do uso desses instrumentos, acreditamos que esses procedimentos propiciaram
um conhecimento necessario para refletir: qugal € esse do curso de Fisi@mtuito foi
apresentar uma otribuicdo que parece original, construida com a cooperacastlaantes
tomandeos como atores e autores de suas pratkiada que se reconheca que a autonomia
dos sujeitos seja relativ@sta pesquisafoi um espaco para se manifastm sobre suas
condi¢Bes de estudante de um curso de Fisica, para além de um questionério frio, impessoal e
padroni zado, ~ procura de uma mani festa-«o
pret @i Wlear si dade e ver A] ... ] exbesintsrnandessane c a
processo de selecdo e de classificacdo social que distingue aqueles que permaneceréo
estudantes daqueles que serimexu 2 dos. 6 ( COULON, 2008, p. 31

Esta dissertacdo € composta por trés capituloscdpdtulo | abordamosnossa
percepéo do campempirico e quem sao o0s atopeEsquisadaseus perfiscomo faamseus
percursogscolares, de onde sdo, com quem residengumimgressaram no curso de Fisica,

0 que sentiramo entrana universidade, dentre outraspectos.

No capitulo Il apresentamoa relacdo mfessor/estudantesglacdo essa constituida
por trocas e interacfes verbais e nao verbais. Nesse cdjpitdiscutida a sala de aula como
espaco complexo, onde emergem processos interacionais, além da transmissdo do saber.
Entdo, o objetivdfoi discutiros aspectos da interacédo professores/estudantasemeiatura
em Fisica ddJFSJ,analisando as condi¢cdes concretas em que o0 processo educacional se
desenrola. O que é a sala de aula? Como condafefainteracdo € uma troantre pares?

Se apenas um ator, professor ou estudante, wilezala linguagem,le estara interagindo?

Em quecircunstancias essas interacbes acontecem? Como acontécsm™ professor se
comporta diante dos estudantes? Eestsidantes diante do prefer? As manifestacdes dos
estudantes sédo atendidas? De quais circunstancias o didlogo depende para que ele ocorra”
Essas questddésramorientadoras das nossas escritasaisas.

No capitulo Il} discutimossobre o curriculo: quais as relagées ocuiasnomento de
transmissdo do saber? Por que alguns contetdos séo selecionados em detrimento de outros’
Quais as ideologias politicas ou pedagdgicas domingoteatuam no momento de montar
um curriculo? Além disso, questionaremos em que consiste o0 almliE: o que as notas
representamdratase deu ma A batal hao entre professores
sao sinal de afiliacédo intelectual? Os menores rendimentos sdo alerta daqueles estudantes que
ndo incorporaram os etnométodos locdi@@mo fomar individuos capazes de elaboragéo

tedricoconceitual, se nossas praticas de avaliacdo estiverem atentas somente a tarefa de
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classificar os estudantes em relagdo as suas capacidades de reter determinado conjunto de
i nforma-»es fact ua.i2B802)0As (eshdsRIalAas de 21 GeSte podem
provir de uma interpretacao diferente do material conceitual utilizado? A competéncia social
de um estudante influencia na sua avaliacdo? A partir dessamcoes, reflatios questdes
associadas a avaliag&m curriculo, ao conhecimento tedricersusconhecimento pratico,

além de argumentar sobre as notas, o0 desinteresse e 0s sentimentos manifestados pelos
estudantesNeste ultimo topicpexpomoso ponto nodal de nosso trabalho: aquele pelo qual

os dados penitem mostrarqueocursoBe2 si ca n«o ® um curso de ¥
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CAPITULO |
A UNIVERSIDADE E OS SUJEITOS PESQUISADOS

Na busca por conhecerelhoro campo empirico, pesquisamosgite da UFSJ dados
que nos possibtaramter uma visdo mais detalhadaidatituicdoe sua histériabem como
quando surgiu o curso de FisicAlém disso, neste capitulo, apresentamos os atores

pesquisados e suas caracteristicas basicas.

1.1 A universidade

Na década de 198Baviano municipio deSao Joao deRei trés instituicbes densino
Superior a Faculdade Dom Bosco de Filosofia, Ciéncias e Letras, a Faculdade de Ciéncias
Econbmicas e a Faculdade Eegenharidndustrial, conforme os dados presentesit®da
UFSJ. A partir de 198 realizouse a reunido das trés instituicées, originando, assim, a
Fundacdo dé&nsino Superiode Sdo Jodo ddRei (FUNREI). Em hbril de 2002, sob a Lei
10.425, a FUNREI foi transformada em Universidade Federal. Atualmente, a UFSJ possui
seisunidades densino educacionais, sendo que trés se localimanidade de S&o Joao del
Rei: CampusDom Bosco,CampusTrancredo de Almeida NevesGampusSanto Antonio,
ressaltandse que a sede da Universidade funciona nesse (dampus onde se encontra a
Reitoria No ano de 2007, foram criado€ampusAlto Paraopeba, situado na regido de Ouro
Branco e cCampusDona Lindu, na cidade de Divindpolis. Posteriormenteano de 2008,
foi instituido na cidade de Sete Lag@a€ampusSete Lagoas. Em 2007, a UFSJ adenu
REUNI e investiu no seu crescimento em Sao Joadrdelcom a implementacdo de novos
cursos de graduacéo e a expansao de vagas em cursos ja existentes.

Segundos dados ainda presentessib® da UFSJ,a partir de 1992, comecaram a
funcionar, no ambitdo curso de Ciéncias, as habilitacdes em Fisica e eimiQa. Assim, de
1992 a 1998a duracéo do curso dicenciaturaCurta em Ciéncias era de trés ammasn uma
complementacgdo de dois anos para realizacddcéaciaturaPlena em Fisica e em Quimica.

Em decorréncia da extingdo dagenciaturg curtasa partir da aprovacdo da LeB®4/96
(BRASIL, 1996) houvea estruturacéo de novos curriculos para a formacéo de professores de
Fisica e de Quimica partir do processo seletivo de vestibular da UFSJ02,2a Fisica ja
aparece como opcao discriminada para os interessados sfha, parao qual sdo oferecidas

25 vagas por andnteressante ressaltar que em 2009 a instituicdo passa a oferecer também o
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curso de Bacharelado em Fisicadéracdo média desseursos é de quatro anos, em regime
semestral ou periodo.

O curso de Fisica faz parte doepartamento de Ciéncias Naturais (DCNAT)
localizado em um prédjmo nivel maiselevadodo CampusDom Bosco.O DCNAT ocupa
uma area de aproximadamente 3800mée abrange laboratérios de ensino, pesquisa e
extenséo, salas de aula, salas de professores e laboratério de infoEndticaurso que tem

baixa procura na UFSJ, como pode ser observadiuadro5.
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Quadro 571 Relagéo candidato/vagm cursos de Fisica de Universidades publicas

IFES 2002 | 2003 | 2004 | 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011
UFSJ 2,12 13,7 | 4,00 | 5,40 5,28 (L) | 3,00 (L) 2,68 (L) 1,84 (L) 1,86 (L) | 1,68 (L)
(L) 2L | (L) L) 1,32 Bi | 1,05 1,69 (BT 1)
) (Bil)
UFMG 6,36 | 7,54 | 7,34 | 6,98 6,16 (B) | 4,92 (B) 4,70 (B) 4,58 (B) 3,98 (B) | 2,48 (B)
(B) (B) (B) (b) 575(L) | 5,93 (L) 5,54 (L) 3,575() |3,90(L) | 2,38
8,78 9,92 | 8,15 | 7,00 L)
L) O 1L 1O
UFJF 250 | 4,46 | 4,70 | 4,26 2,9 3,33 (50V | 3,00 (15V
(44V- PISM) PISM)
PISM) 2,0 (2V) 1,3 (4V)
3,7(3V) | 3,9(11Vv) | 2,2(13V)
6,9(8V) | 2,9(21V) | 2,2 (18V)
4,1
(25V)
UFOP 4,44 (B) | 4,64 (B) 4,60 (B) 4,30 (B) 2,60 (B)
UFV 4,2 (BL) | 3,26 (BL) | 2,80 (B) 3,04 (B) 2,54 (B) | 2,65 (B)
0,8(L) 0,9 (L) 1,31 (L)
UFU 2,13 2,53 2,13 0,62 1,58 (L-N)
(Fisica) (LN)
152 (F.| 60 (F.
Material) Material)
04 1 (C.|0,73 (L
Pontal) N)
0,6 N. (C.| ltuiutaba
Pontal)
UNIFEI 6,0 6,0 5,9 62(B)| 42 (B)| 6,1(B)29]|39(B) 3,9 (B) 56 (B-
(B) ® |® |51L|47L | WL 4,3 (L) 1,8 (L) ENEM)
2,4 6,8 4,1 78 (L
L (OEEN) ENEM)
UFLA 2,2 (L) 30 2,28 (L) 18 1(L)
Vagas, 2°| Vagas, 1°
processo | processo
de 2008. de 2009
FUVEST 6,01 6,98 | 6,29 | 5,83 5,82 (B) | 4,94 (B) 4,3 (B) 4,67 (B) 4,19 (B) | 5,9(B)
(B) (B) (B) (B) 6,69 (L) | 44(L) 3,76 (L) 3,33(L) 255() | 2,88(L)
5,62 6,24 | 7,11 | 6,95
L O 1O 1O
UNICAMP 6,3(B) | 5.8(B) 4,9 (B) 5,1 (B) 43(B) | 44(B)
9,4(L) 8,3(L) 6,8 (L) 5,6(L) 4,3 (L) 6,0(L)
94 (Li |86 (L-FQ| 76(L- FQ|51(L- FQ |52 (L |43L FQ
FQ Intregarada| Intregarada| Integrada) | FQ Intregarada)
intregada| ) ) Integrada
) )
UFRJ 2,93 3,42 (B) | 3(B) 2,59 (B) 5,38(B) 5,8 (B) 5,31 (B)
(B) 3,13 (L) | 2,49 (L) 2,73 (L) 2,23(L) 2,83 (L) | 9,25(L)
3,7(L)
UFPE 4,5 4,73 46 (B)| 41(B) 3,6 (B) 3,6(B) 3,4 (B)
(B) (B) 52 (L) 3,4 (L) 3,4 (L) 2,6 (L) 3,4 (L)
6,67 | 4,5(L)
()
UFRPE 494 [ 488 [37(ML) [28(@L) 2,2 (L)
L 1O
UFRGS 3,38( | 4,04 | 3,26 | 3,47 2,9 (B) 2,58 (B) 2,56 (B) 2,73 (B) 1,95(B) | 2,8 (B)
B) ®) | ® |(® 4,17(L) | 4,03(L) 3,3(L) 22(LN) | 257 (L | 1,71 (L-N)
3,5 6,93 | 5,53 | 5,03 1,73(L-1) N) 1,31 (L)
L) O 1O 10 2,1 (LD
UEL 4,07 29( | 453 | 6,58 4,67 (B) | 4(B) 3,33 (B) 3,58 (B) 2,45 (B) | 2,76 (B)
(B) B) (B) | (B) 3,33 (L) | 4,67 (L) 3,72 (L) 2,28(L) 2,78 (L) | 2,33(L)
4,4L) | 2,03 | 4,73 | 6,17
O 1O 1O

B- Bacharelado; t Licenciatura FQ- Fisica e Quimica; lintegral; N Noturno

Fonte: Pesquisa feita pelo professor Jodo Antdnio Corréa Filho, DCNAT/UFSJ, 2011. Disponivel em:

http://www.ufsj.edu.br/portakPepositorio/File/cofis/Dados%20Estatisticos/relacaocandidatovaga. pdf
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E possivebbservar trés fendmenos no quadrpuma queda significativa da demanda
pelo curso de Fisica, a partir de 2007, em varias universidades, dentre elas a UFMG; 2) a
estabilizacdo da procura, em um pequeno grupo de universidadé® elas a UNIFEI e a
UFPE e 3) Uma demanda diferenciada das outras universidades, no caso daAUFRIJ
teve uma grande procura no ano d®30mas com parecido fenbmeno da UFMG, vem
diminuindo a cada ano. Com isso, 0 ingressatenesirso passa a ser mais acessivel.
Acontecimeto contrario ocorreu na UFRdndeo numero de estudantes em busca do curso
de Fisica aumentou significativamente. Essepgateceer relacées com uiprojeto realizado
por Barroscet al. (2003), que atuou na universidade de 1999 a 2002, buscaadergio
desempenho dos estudantes do curso de Fi€icen as mudancas pedagogicas e
metodoldgicas que ocorreram, os indices de evasdo diminuiram, o que pode ter trazido
prestigio para o curso pela prépria divulgacdo dos estudantes. Na UFSJ, por ser um curso
mais acessivel, ele acaba se tornando uma segunda pgredstudantes que adentram na
Instituicao.

Para aEtnometodologiaos comportamentos dos individuos ndo sdo diretamente
deduzidos daua posicdo sociahas sim, construidos por processos de intetacdode que
os atores lancam mama vida todos os dias para dar sentideussacdesNesse caso, vamos
incorporar outras andlises que demonstram como a origem social puesigaaldades
escolares que influenciam no acessm@ermanéncia nas univétades, como as pesquisas
reveladas no livra@Camadas populares e universidades publicas: trajetérias e experiéncias
escolare§PIOTTO, 2014). Para o caso do Brasil, a situacdo de classe ainda € uma variavel
relevante na compreensao dos processos de ezag#, por isso, exibiremos um perfil dos
sujeitos pesquisados em conjunto com suas agasgerais na sala de aula.

1.2 Atores

A construcao dos perfis que seguem auxilia ha compreensdo de quem Sao os atores
por nés acompanhados, como mostraremagguirno Quadro 6 Queremos mostrar um

pouco o enraizamento desses atores:
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Nome/ Cidade Profissdo/ escolarizagao N° de Origem Exp. N° Reprovaca
idade - = irmdos | Escolar trabalho | Disciplinas | of 1°
Pai Mae o .
1° periodo | periodo
Leonardo, | Divindpolis Fazendeiro/ Psicanalista/ | 2 Particular | Nao 6 3
19 Ensino Médio | Ensino
Superior
Naldo, 20 | Sao Jodo del| Comerciante/ | Escriva/ 2 Plblica e| Nao 6 5
Rei Ensino Ensino particular
Superior Superior
Alex, 28 Barbacena Militar Epcar | Do lar/Ensino| 2 Particular | Sim 6 2
/Ensino Médio | Médio
Ramon, 18 | Sdo Roque d¢ Comerciante |/ Professora/ 1 Particular | Nao 6 5
Minas Ensino Ensino
Fundamental | Superior
Marcos,17 | Santa Rita dg Pedreiro, Professora/ 2 Publica Nao 6 3
Ibitipoca encanador Eng Ensino
Fund. Superior
Incompleto
Daniela, 19| S8o Sebastia¢ Professor/ Pés| Do lar/ 1 Publica Néao 6 2
do Rio Verde | graduado Ensino Médio
Luna,18 Sao Jodo del| Chaveiro / Ens| Empreséria 2 Particular | Nao 6 5
Rei Superior /autoescola / e publica
incompleto Ens. Superior
Juliana, Santa Cruz dg Empresério/ Do lar/Ensino| 2 Publica Sim 6 2
20 Minas Ensino Médio
Fundamental
Ivan, 19 Lavras Técnico Do lar/Ensino| 2 Publica e| Néao 6 2
bioquimico/ Médio particular
Ensino Médio
Luciano, Sao Vicente| Bombeiro Aux.de serv.| O Publica Sim, 6 5
20 de Minas hidraulico/ gerais/Ens.
Ensino Médio | Médio
Gustavo, Sé&o Jodo del| Marmoreiro/ Secretaria/ 0 Publica Nao, 6 1
18 Rei Ensino Médio | Ensino Médio PIBID
Osvaldo, Sao Jodo e- | Desconhecido | Recepcionista| 0 Publica e| Sim 6 3
23 Rei / Ens. Médio particular
Fabricio, S&o Jodo del| Artefatos de| Do lar/Fund. | 5 Publica Sim 6 1
18 Rei Cimento/ Incomp.
Fund.Incomp.
Carlos, 21 | S&o Tiago Produtor rural/| Doméstica/ 1 Pudblica Sim 5 4
Ensino Fund. Ens. Fund.
Incompleto Incompleto
Edmar, 30 | Barroso Desconhecido | Do lar/Ensino| 2 Publica Sim 6 6
Fundamental
Jodo, 18 Sé&o Jodo del| Desconhecido | Padeira/ 4 Publica Sim 6 3
Rei Fund.Incomp
Gabriel,* Belo 6 3
23 Horizonte
Ivo, 18** Perddes Publica e| Néo 6 0
particular
Mateus, 27 | Nazareno Fazendeiro/ Do Lar, 2 Publica Sim 6 6
Séries Iniciais| Ensino Médio
Ensino Fund.
Indice Médio de Reprovacéo 3,4

Fonte: Portes e Resende, 2014.

* Abandonou o curso e néo responde a nenhum contato nosso: por cefndal,eerede

social.

** Recusase, alegando privacidade, a fornecer alguns dadasagagsquisa.
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Inicialmente, fazse necessario ressaltar qual foi o critério utilizado para construcao
dese Quadro 6: partise dos estudantes que eram provenientes de familias com maior capital
escolar e econbmicdComo € possivel observateonardo tinha 19 anos, é natural de
Divindpolis e no momento da pesquisa encraise morando em Sao Joao-&ai, em uma
reptblica com amigos. O pai possui Ensino Médié agricultor. A mée tensino Superior
e exerce a profissdo de psicanalista. Leonardo des@ahescolaridade dos avés. Seu avo
materno era sapatejro paterno era produtor rurabs avosdo lar. O estudante possui dois
irmaos mais velhos: ama €& enfermeira e professora, comsggraduacdo e irmao é
estudanteest cursando Agronomia.

Leonado estudou em escolas particulares: Cooperativa EducacdmaCom. de
Divindpolis (CEC) e Centro Educacional Criativo (CECRI). A Unica instituicdo publica
frequentada foi cCentro Federal de Educacédo Tecnoldgica de Minas GEBIBET). Vale
ressaltar gg o CEFET é uma instituicAo competitiva e que exige um repertorio de pré
saberesApresenta uma trajetéria escolar linedale salientaindaque o CEFET é uma
instituicdo publica, masferece cursos densino Médig técnico, graduacao, pgsaduacao
stricto sensue lato sensualém de contemplap ensino, a pesquisa e a extens@oarea
tecnoldgica e no ambito da pesquisa aplicada.

Leornado é estudante e nAosstia nenhum tipode trabalho. Escolheu o curso de
Fisica porque tinha algumas disciplinas guamsemelhantes as do curde Engenharia
para o quakle pretendiagetransferir. Existem outras pessoas na familia, como tias e primas,
gue também chegaram &msino SuperiorRelabu ter gostado de ingressar na universidade,
pelo cotidiano diferencdb e pelas oportunidades oferecidas. Ao ser indagado sobre os
pr of es s or e Blgo tenhe spito a dizer: sobfe as aulas, apenas tive um pouco de
dificuldade com o turno noturno. Alguns professores sao muito bons, outros deixam a desejar
pela falta dedidaticao

Leornadondo provém de uma familia de baixa renda e baixa escolaridade. Seu
percurso foi em escola particular. Sua frequéasiaulas era consideravel. Ele copiava o
contetdo e manifestava duvidas quando sentia necessidade. Todavia, ao mbsear
indice de reprovacdo, metade das disciplinas cursadas ndo foram concluidas. Dai a
importancia da Etnometodologia no acompanhamento dos etnométodos e vivéncias locais: na
metade do primeiro semestre, Leonardo descobriu quee dprovado emEngenhai
Mecanica na UFSJ. Com isso, continuou nas disciplinas que poderia eliminar em Engenharia,

abandonandas demais
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Naldo tinha20 anos. E natural de Sdo JodoRel, mora com a mée e tem mais dois
irmaos mais velhos. A mée posdtmsino Superioe é esckid. Seu pai € comerciante e
também possuEnsino Superior Seusavdos maternogpossuemEnsino SuperiorA avo é
tabelid e oavg, politico. Seus a6s paternopossuentnsino Médig aavo é do lare oavd
comerciante Sua irma possutnsino Superioe € pofessora gersonaltrainer, seuirmao
possuiEnsino Superioe exerce a profissdo @hefe de cozima. Outros familiares também
atingiram a universidade, como tios e primos.

Naldo é estudante nédo tinhaoutro tipo de trabalhmo decorrer da pesquisSeau
percurso escolar foi composto de escolas publicas e particutesstisgitb Auxiliadora, Ecola
EstadualCénegoOsvaldo lustosa eservico Social da Industri@ES). Sua trajetéria ndo foi
linear e repetiu 0 8° ano escolar, ou como se denominava, Be/°N&s disciplinaslo curso
de Fisicatinha um alto indice de faltas @mo observado, sé foi aprovado em uma dglas
Nao participava de monitorias, nem se manifestava com davidas e questdes. Sobre a
Uni ver si daGbsteidasallaa praiicas egifstras. Algumas aulas sao participativas,
outras por outro ladp sdo mondétonas S e mel hant e aoresghvewsaursad e L
Engenhariale Producamo Instituto Presidente Tancredo Neves (IPTAMasnao continuou
frequentandas disciplinasemelhatesasdo curso de Engenharisendo aprovado apenas
emFormacao Universitaria Profissional em Quimica e dfisica

Conforme Bourdieu gpud NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2009), as classesédias
tenderiam a investir pesada e sistematicamente na escolarizaddbadoAs familias com
maior capital cultural, econdmico e social, favorecereadesempenho escolar dos fillfbs
Em contraste com essa ideia, observaselos dados de Naldo, € possivel perceber que ele
procede de uma familia com alto capiatolare social, mas o estudante obteygrovacao
em apenas uma disciplineenbmenosemelhanteaconteceu na pesquisa de Lima Junior
(2013, p . 245) : A[...] a evas«o ou a per mal
relacionadas a origem social dos @uwh Par outro lado, a aspiracdo por cursos mais
valorizados socialmente, continua no horizonte desse grupo social.

Alex tinha28 anosera solteiro, natural de Barbacena, onde morava com a mae. Seus
pais possuem Ensino Médio. Seu pai é suboficial refdontia Escola Preparatéria de

Cadetes do A(EPCAR de Barbacenae a magdo lar. Osavospossuem Ensino Médio

19 Capital social, econdmico e cultural foram conceitos forjados por Bourdieu (19&utorse utiliza de
metéforas econdmicas: capital cultural, econdmico (bens nis}eriaocial (ligacbes fortificadas entre pessoas).

O capital cultural pode ser: objetivado (obras literarias, quadros, obras teatrais...), institucionalizado (titulos
escolares, certificados, diplomas) e incorporado. O capital cultural incorporado @reate 0 que Bourdieu
chama dénabitus queé um conjunto de disposic¢des internas, duraveis, arraigadas, adquiridas ao longo da vida.
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completo e ambossdo militares da Blicia Militar de Minas Gerais (PMMG). Asavés
possuem Ensino Médimcompletg e sdodo lar. E primogénito eéem um irm&o cursando
Ensino Superior. Alex possui uma empresa propriabuffet e, segundo ele, trabalhava em
horario integral, ha 16 anos. Seu percurso foi em escolas particldaiégio Imaculada
Conceigéo e Centro de Formacdo Aprenielatou terepetido o 3° ano do Ensino Médio
por causa de auséncia as aulas.

Alex escolheu o curso de Fisica, mas pretendia ser Engenheiro Mecanico. Por isso, 0
curso de Fisica funcionou como segunda opcéo, ndo era o curso pretendido. Quando indagado
sobre 0 que maichamou a sua atencdo ao ingressar na universidade, despque
infelizmente nad&jpois ja havia ingressado em outras instituicdes, mas fiquei feliz por voltar
aestudan Ao f al ar sobre o0s éegsimadiddteas oonsgys yver gme n C i
salem e dominam os conteldasas ndo conseguem trangphiis da mesma formaComo
nds estudantes dizemostbe muito praeled Nas aul as, n«o cosei ava
nas ultimas mesas, ndo frequentava monitoria, nem biblioteca. Algumas vezes seasforg
em entregar alguns exercicios e relatorios prontos. No momento da avaliacdo era um dos
altimos a entregéa.

No primeiro periodo cursou seis disciplinas e foi aprovado em trés. No segundo
periodo cursou duas disciplinas, abandonando posteriormeatdaase sendo reprovado nas
duas. Al egou que fez a matr2cula para o te
nao vai ter mais alunos no curso, ué! Minha matricula foi aceita, deu tudo certinho, abandonei
o segundo periodo, mas ndo abandoneios o, ai nda! o

Ramon tinha18 anos e é natural de Sdo Roque de Minas. No momento da pesquisa,
morava em Itaina com os avos e a irma mais velha. Sua mae possui Ensino Superior e é
professora de Historia e Geografia, no Ensino Médio, em uma escola puéligaai$ossui
Ensino Fundamental e é comerciante, proprietariouslesupermercado. Sua irma esta
cursando Odontologia. Seus avos tém Ensino Fundamental incompleto. Outras pessoas da
familia atingiram o Ensino Superior. Ramon n&o exercia outro tipo déhimals®u percurso
escolar se realizou em escolas particulares: Instituto Ell&sluleacéoe Colégio Santanad
sua trajet-ria foli sem repet °nci asruturaRecas at oL
oportunidades que ela ofereate. Quando siobd @ g @& 0 a madicgissdasdaulass e :
eram boas, mas algumas néo correspond@saminhas expectativas. O curso possui bons
professores, mas a didatica de akytez com que as aulaggiemdesagradaveiso

Nas aulas de Fisica, Ramon costumava seetaro fundo da sala, ndo copiava o

conteudo e conversava muito com um grupo de amigos que se sentava proximo a ele. Nao
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frequentava monitoria nem ia a biblioteca, além de néo fazer os exercicios, faltava muito as
aulas. Desistiu do curso logo no inicalitendo apenas uma aprovagdo. Em contato por e
mail, no ano de 2015, disse ter passado na Universidade Federal de Itajuba (UNIFEI), no
curso de Engenharia da Computacéao.

Marcos é o mais novo dos estudantes, com 17 anos. VeRadta Rita do Ibitipoca
quefaz parte do distrito dBom Jesus do Vermelh®o momento da pesquisa, residia em
uma moradia da UFSJ, mampusCTAN, dividindo um quarto com um colega e uma casa
com cinco estudantes. O paip&dreiro, encanador, eletricistantre outras ocupacodes.
SegindoMarcos elefifaz de tudau m p o u ¢ dwsineMétianoompleto. A mae é pés
graduada e é professora de uesaola municipal. Tem dois irmdos mais velhos: um irméo
que é autbhomo e tem Ensino Médio incompleto e uma irmd que faz graduacdo em

Matemati@a. Segundo o estudante, outras pessoas da familia cursaram Ensino Superior. As

av-s s«o do | ar. O temwrh cumed ¢ euidand@Elee ® avd patein® e i r ¢
tamb®&m er a aut ! nomo. Conf or me seus rel at oc
sabbam | er e escrevero. Marcos trabal hava f az

mas foi estudar e deixou de traballferequenbu a Escola Municipal Mariano Rodrigues, no
Ensino Fundamenta¢ a Escola EstaduaZequinha de Paulano Ensino Médip amba
publicas Seu percurso foi sem rupturas repeténcias s ¢ o | a@mpeesfui umfiabino com
boas notas, geralmente as melhores da turtna

No guestionario, segunddarcos, esolheu o curso de Fisica porgiied gosto muito
de mexer com nimeros, meu sonh@ame era ser matematico, maseweuma professora de
Fisica qie me apresentou um pouco do mundo fisico e perecediegava jeito dai decidi vir
para 0 curso, mesmo porque minha irma ja faz matemdtigae influenciou na minha
escoha 0 Quantes@aononguedo universitpgsarda, re
recepcao fria que tivempgostei muito, me chamou a atengfm a Otima infraestrutura da
faculdade, mas também esdaso com os alunos em relacdo as matérias... Se um aluno repete
a matéria deCalculo [Diferencial e Integralla que tem maior indice de reprovacasto
atrasa o curso dele emm ano mais ou menos, pois ndo ha matérias do 1° semestre oferecidas
no segundo e vieeersa 0 Sobre as aul as, sauasferampmoregis a s
sem criatividadeo mesmo feijdo com arroz de sempre, ja os professores, fiquei surpreendido
com o descaso e falta de didatica de alguns, para uma universidadée fddasprofessores
deveriam ser mais exigidos numa avaliacéo diferenciada, poisas@odabera pessoa tem

gue saber passar o que sabe!
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Marcos era um estudante que modificava seu comportamento continuamente: ora
sentavese a frente nas aulas, ora atras, tinha dias que copiava o contetdo seriamente, em
outros dias sO conversava com oE@os e mexia no celular. Foi reprovado em trés das oito
disciplinas que agouy no ano de 201Mas foi possivel perceber uma mudanca de atitudes
do primeiro para o segundo periodo. No segundo semestre, o estudante passou a frequentar
todos os horarios dmonitoria, ir mais a biblioteca, reurse com colegas para estudar e
perguntar suas duvidas aos professores. Este comportamento o ajudou a se afiliar no curso,
fazendo com que no segundo periodo fosse aprovado nas duas disciplinas noturnas que
cursou, cm notas acima de sete pontBgetendeseespecializar na area da didéatica da Fisica.

No primeiro semestre do curso, Marcos queria partidpaPrograma Institucional de Bolsa

de Iniciacdo a Docéncia (PIBIBf, mas faltavam vagase o coordenador ndo seostrou

ani mado com sua participa-«o: Adepoi s conve
insistir, conseguiu uma participacdo e se sentiu muito realizado, alegando que quer muito
continuar no curso até o final. Marcos empreendeu acdes dedafijagestdo favorecendo a

sua permanénci&onforme Coulon (2008, p. 145),

Um estudante profissional é alguém que quer aprender a se tornar autbnomo,
toma conta de sua formacgéo, a considera como uma prioridade absoluta e
gue adquire uma consciéncia, meswaga, de que tudo isso é condi¢cédo de
sua afiliacdo. Gstatusdo estudante € um oficio provisério que, antes de
tudo, é necessario aprender: nao consiltecaémo tal, leva ao fracasso.

Danielatinha 19 anos e é natural 880 Sebastido do Rio Verdeurante a pesquisa,
encontravese morando em republica, com duas amigas, em Sao JeReidé@ estudante
relatou que a vida na rep¥%blica n«o ® f 8ci
fazemos compras e dividimos o servico de casa: cada umspénsavel por trés dias da
semana de fazer a | i mpeza -ggaduadoa exerdaarofssad p a
de professode Matematica no Ensino Médio e trabalhava na érea de controle e automacéo.
Sua mae possui Ensino Médio completo e € doTlem um irmao mais velho com Ensino
Superiorcompletq que éEngenheiro de controle e automac&aoia trajetoria realizese em
escolas publicas da sua cidade. Ela desconhece a escolarizagcéo dos avos. As avos sao do lar,
avb materno trabalhou em um &tiio, e o paternoé fazendeiro. Outros familiares como

primos e tios também chegaram ao Ensino Superior.

20 programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é uma iniciativa da Coordenacgdo de
Aperfeicoamento d€essoal de Nivel Superior, que tem como principais objetivos contribuir para a formacao
dos professores de Educacao Basica umagersidadespublicas brasileiras e contribuir com a melhoria da
educacédo publica.
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Daniela ingressou no curso de Fisica com o intuito de se transferir para um curso de
Engenharia. Também empreendeu esfor¢cos para conseguir serdapeavacinco das oito
disciplinas em que estava inscr{tef e 2° periodos)no primeiro e segundo periodos. Seu
comportamento era semelhante ao de Fabricio: pontual, assidua, fazia os exercicios, prestava
atencao as explicacbes, reus@com colegas passtudar etc. Ainda assim, enfrentou duas

reprovagoes. Para Coulon (2008, p. 109),

Serum estudante, além de frequentar aulas e realizar tarefas intelectuais,
propriamente ditas, implica se vincular, dialogar, realizar atividades com os

outros estudantesuig permitem a eles reconhecer que enfrentam os mesmos

problemas, utilizam as mesmas expressdes e partilham o mesmo mundo.

Eda estudante buscou se afiliar na universidade, todavia seu desejo ndo era o curso de
Fisica. No ultimo contato, salienta ter sidprovada em Administracdo na UFSJ e assim
abandonou o curso de Fisica a partir do segundo periodo.

Luna tinha 18 anos e é natural de Sdo Joadréel No momento da pesquisa, morava
nesa mesma cidade com a mée, o padrasto, a avo e dois irmaos maisunowescinco e
outro de dez anos. Seus irmaos estasiaem escolas particulares. Sua mae Emino
Superior e € dona de uma autoescola. Seu pai € chavaitdnomo.Desconhece a
escolaridade e a profissdo do avd maternoavw maternatem Ensino Fundameadt
incompleto efaz salgads. A avé paterna faleceu quando seu pai tinharids e o avd
trabalhou como metallrgico emanas empresasgcomo a Gerdau, Agcominas, empresas
siderurgicas.

Luna era estudante e ndo ex@awutra profissdo. Estudou até o 8° atwEnsino
Fundamentakm escola particular (Centro Educacional Frei Serafico) e do 9° ao 3° ano do
Ensino Médioem escola publica (Escola Estadual Jodo dos Santos). Repetiu 0 8° ano na
escola particular Frei Seréfioe adecisdo ddamilia foi mudéla paa uma escola publica, de
boa qualidadeEssa forma de proceder foi discutida por Parsons (1968, p. 51), que argumenta
que ha duas razdes para que o grupstateisalto e habilidade baixa ndo seja tdo importante

COMOo Seu inverso:

A primeira é que, numaosiedade de crescentes oportunidades educacionais

e de trabalho, a tendéncia geral é a elevacdo de niveis, e as pressfes sociais
da mobilidade descendente ndo s&o tdo grandes como poderiam ser, se a
tendéncia fosse inversA segunda é que ha mecanismosadgaro que
protegem o menino de status alto qua
nota desejadao. El e pode ser envi ac
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académicos mais baixos, pode ir para escolas onde a divisdo entre o0s niveis
de habilidades nao seja rigosa, etc(grifo nosso)

No caso de Luna, ao ser enviada para uma escola com padrées mais baixos para fazer
o Ensino Médio, ela péde ingressar na universidade, na cota de escola pablieprovada
em cinco disciplingspor ter sido aprovada eEngenhaa Civil na UFSJ abandonou o curso
de Fisica.Luna foi para Ouro Branco e permaneceu cursando Engenharia Civil por um
semestre. No %l ti mo contanto feito, salient
e naquela cidade horrivel e parada! Agara2915 estou cursando Arquitetura e Urbanismo,
aqui na UFSJ, em Sao Joado-Beli! Minha mae me falou que é para eu parar de migrar de um
curso para o outro, pois eu j8 demonstrei
utilizou a tr @&ndfcaro® n(cCBRTEAMQ filt9 9 4) , par a
equivalentes e ir testando em qual curso iria se adaptar melhor.

Juliana é natural de Santa Rita de Jacutinga, MiGasais e atualmente mora em
Santa Cruz de Minas com seus pais e dois irm&os. Epiillvgénita. O pi é empresario,
dono de supermerca@ouma cas#térica. PossuEnsino Fundamentalompleto Suamée é
do lar e possutnsino Médiocompleto Suas avos, materna e paterna, eram profesSweas.
avbmaterno er@mpresaripe o paterno ergrafico.

A estudante traballra como correspondente bancan@aviaseis meses seu horario
de trabalhoerade 9h as 13h. O percurso escolar de Juliana aconteceu no ensino publico:
Escola MunicipalProfessorElpidio Ramalho, Ecola MunicipalPio Xll, Esmla Estadual
Mateus Salor@ eEscola Estadualodo dos Santodlunca repeti@no escolare a mudanca de
estabelecimentos escolares se dewpta combinacao engerdada familia em tentar vagas
em escolas ddmelhor qualidad& Juliana ja tentou Farmacia tniversidade Federal de Juiz
de Fora (UFJF), Matematica na Universidade Federal Fluminense (UFF), DirBibmtifécia
Universidade Catdlica do Rio de Janei@UCRIio), Quimica, EngenhariaMecanica e
EngenhariaQuimica na UFSJ. Segundo relata, passauUfrJF e na UFF, mas nunca
frequentou osursos, devido a distancia e outras circunstancias. E perceptivel que Juliana n&o
procede de familia de baixa renda e € alvo de olhares curiosos quando chega na universidade
dirigindo, a cada dia, um automovel déete.

O objetivo de Juliana foi entrar no curso de Fisica para eliminar disciplinas da
Engenharia, ja que seu ideal é ser Engenheira Quimica. No pripegiolo,ela ndo tinha
criado agbes de afiliacAo a universidade: chegava atrasada as aulas, néotafraqu
monitoria, ndo ia a biblioteca, mexia no celular a aula toda, ndo copiava o conteudo, dentre

outras atitudes. Mesmo com essas atitudes, comsaegu alto indice de aprovacéo.
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Entretanto foi reprovada enCalculo Diferencial Integral | e Fundamentde Quimica-
Atomos, Moléculas e Interacdgsistamente as duas disciplinas que saerguéisitos de
outras. No segundo semestre, Juliana incorporou os etnométodos lacalsscobrirque as
transferéncias ocorrem pelo Coeficiente de Rendimento (CB3tddante, mudou totalmente
suapostura e suas praticas frente a institui¢géia: biblioteca, frequenta monitoria, copiga
0s conteudos, ndo faltaas aulas, encontrase com Daniela para estudar etc. Isso mostra
que Juliana comeg a se afiliaras circunstancias universitarias, definindo de forma precisa
suas acOed/ale salientar que, pelos contatos feitos, Juliana continuou no curso de Fisica.
lvan se apresentou como um estudante ligeiramente profissional. Tinha 19 ahes e €
Lavras. Durante a pgsisa, continuava morando nessa cidade, fazendo o percurso de
aproximadamente 85 quildmetros até a universidade, todos os dias. Morava com 0s pais e
irmaos Tem um irmdo gémeo e a suaa éa primogénita. Seus avls eram fazendeiros e as
avos eram do lamNenhum deles chegou a completaEmsino Fundamental. Os irmaos de
Ivan estavam cursando o Ensino Superior: a irma fazia Nutécéoirmao cursava Fisica.
Ivan era estudante e ndo tinha outra ocupacao. Ja estudou em escolas publicas e particulares
Escoh Estadual @ira Carvalho, Bcola EstaduaFirmino Costa, FADMinas, CEFEMG e
SESI. Seu percurso teve ruptgraendo uma repeténcia de ano escolar. Entrou no curso de
Fisica com intuito de se transferir para Engenharia Elétrica, mas, as vezes, fichwadam
sobre qual profissdo seguir. No Ultimo contanto feito, lvan salientou que foi aprovado no
vestibular para o curso de Engenharia Elétrica, no CEFET de Nepomuceno. Por isso,
abandonou o curso de Fisica.
Temos aqui, também, um exemplo de sujeito queedu constantemente exercer seu
oficio de estudante. Sentase, na maioria das vezes, nas primeiras mesas, copiava 0
conteudo e nédo faltava as aulas. Tinha um problema com as disciplinas: chegava atrasado
todos os dias pelo fato de morar em outra cidsde. fazia com que se sentisse acanhado ao
entrar na sal aAihdaaadsei mpr pasMarnui fpeost oduu act
gue mai s me chamou a aten-«0 na wuniversidad
Luciano tinha 20 anos e é de Sao Vicente de Minas. Vaamproximadamente 87
quildmetros até a universidade, todos os dias. Seus pais possuem Ensino Médio completo. Seu
pai € bombeiro hidrauliceea maeauxiliar de servigcos gerais. Nao tem irmaos e no momento
em quecursava Fisica deixou seu empregrercend apenas a ocupacao de estudante. Seu
percurso escolar se procedeu em escola publidgscala Estadual José BonifaciNao
repetiu nenhum ano escolar. Entrou no curso de Fisica com o intsédredasferir para um

curso de Engenharia.
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Luciano chegavatesado, sentavee sempre nas ultimas cadeiras da sala, conversava
muito com seu grupo de amigos: Alex, Ramon, Mateus, Marcos e Ivo. Ndo copiava
conteudos, ndo entregava exdascnao frequentava monitomem biblioteca. Salientou que
i Quando pregd ja eratarderpara estudar. Agora toco guitarra o dia inteiro. Minha
mae fica brava. Quando ela chega no quaugego os livros, quando ela salj toco
gui tarra. Semestre gue vem eu (ompamdhia fdei r me
Saneamento de MisaGerais(Copasa), enfanta Rita do Ibitipogadesistindo do curso de
Fisica.Enfrentou cinco reprovacoes.

Gustavotinha18 anos e reside em S&o JoaceRkel com seus pgisdo possui irmaos,
sua mée estava gravida no momento da pesquisa. Os pais p&wienMédio. A mae é
secretariae o paj marmorista. Desconhece a escolaridade e trabalho dos avés. Mencionou
que o avbmaterno trabalha no Instituto Estadual de Florestas (IEF). Outras pessoas da
familia alcancaram o Ensino Superior. O percurso esdaaGustavo ocorreu em escolas
publicas. Escolheu o curso de Fisica visamttansferéncia para Engenharia.

Nas aulas, o estudante era pontual, sergavao meio da sala, frequentava monitoria,
copiava o0 conteudo, fazia os exercicios para serem gafreg era 0 Unico estudante que
estava participando do PIBID desde o primeiro periodo. Todavia, no segundo semestre,
Gustavo produziu um fendmeno na contramdao dos resultados obtidos pelas analises de outros
estudantes: de cinco disciplinas cursadas faeuato em duas, mostrando que no primeiro
periodoconstruiumais sucessd/ale salientar qua construc¢do deucessmo curso de Fisica
provém de multiplos fatoresomo a vontade empreendida pelo estudante em obter bons
rendimentos, a aproximacado do estudacom o professor, a preocupacdo por parte do
professor com a aprendizagem, as acOes de perguntar, participar, ser pontual, fazer os
trabalhos, se interessar, saber decifrar os codigos implicitos, se afiliar, ter tempo para exercer
o oficio do estudantelentre outras circunstancias.

Osvaldotinha23 anosg de Sao Joao dBei. Morava com a mae e a awrelabu
quendesconhe-0 meu pai o. A m«e tem Ensino MG
Ensino Fundamental. E filho Gnico. Teve um percurso escolars tEstudei fia Escola
Estadual Tomé Portedel-Rei [publica] e no Instituto Auxiliadora [particularlNao repeti
nenhum ano escolar. Tr abal hava de 7h MRSLd®titaS.3,Qumda n n a
concessionaria que opera a chamada Malha Regionasteuth antiga Rede Ferroviaria
Federal S. A. Por isso, ndo tinha tempo de se dedicar ao curso de Fisica. Relatou que
pretendia seguir a profissdo de engenheiro e s6 entrou no curso de Fisica com o intuito de

eliminar disciplinas.
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Quando indagado sobreque mais chamou a atencdo ao ingressar na universidade,
Osval do r @ guyeonaisl meuchamdu a atencao foi a quantidade de alunos e as
diferentes culturas de cada um deleso falar store os professores, relatou gilgumas
aulas sao cansativas e@ee que alguns professores entendem muito bem a matéria mas nao
sabem como repassar o conteudo para os aluno®sval do faltava mui
comportamento se modificava a cada aula assistida: alguns dias copiava o contetdo, outros
mexia no celulao tempo todo. N&o frequentava monitoria, nem biblioteca, pela falta de
tempo. Fez algumas aulas no segundo semestre, porém, depois das primeiras provas,
abandonou o curso e n&o quis nos relatar o porqué.

Fabricio foi um caso de afiliagéo rapida. E deoSlbao deRei e mora com o0s pais e
mais duas irmas. Tem cinco irmas, sendo ele 0 mais novo. Seu fansem Fundamental
incompleto e trabalha em uma empresa de artefatos de cimento. Sua mae tamBaginiem
Fundamentaincompleto e € do lar. Fabridmbalhava, no inicio do periodo, junto com o pai
de 6h 30min até 12h. Depois, relater que parar de ajudar o pai, para ter mais tempo de
estudar. Seu percurso ocorreu em escolas publicas: Escola EBtaglahti Cesare Escola
Estadual Dutor Garciade Lima Nao teve repeténcias escolares e chegou a universidade com
18 anos. Tem umiama que € professora dos anos iniciai€dsino Fundamenta uma que
€ Enfermeira.

Fabriciodefendeuque gostou déer entrado na universidade porque tem uma grande
diferenca daEnsino Médio O estudanteriava formas de se distinguir dos demais colegas
chegavatodos os dias mais cedo nas aulas, copiava o conteudo, empreendia esforcos de
compreensao, fazia as listas de exercicios a serem entregues, ia a bibliofRemteic.que
O, eu ajudava meu pai de manh3, fazia SENAI a tarde e estudava aqui de noite. Agora parei
de ajudar meu pai no trabalho, sendo, ndo tinha condices e s Mouidahdo pediodo,
foi reprovado em apenas uma disciplina e passouEsgenhaa Elétrica na UFSJ,
abandonando o curso.

No caso de Fabricio, percebemos que a origem social ndo infkeedoigtamente a
construgéo d sucesso odo fracasso do estudante no curso de Fisica. Analogo ao observado
por Coulon (2008, p. 164¢m que asdrmas de estudefi [ .as carieiras universitarias que
0s estudantes buscam construir dependem amplamente de elementos imaginarios, dos rumores
que circulan entre os jovens e de uma awaliacdo pessoal fundada sobigabituso

Carlos tinha 21 anost de Sao Tiago. Morava com seus pais e sua irma mais nova. Os
pais possuem Ensino Médio incompleto. O pai € trabalhador elmahdedoméstica. A irma

estava cursando o 2° ano do Ensino Médio e é confeiteira. Segundo ele, os avlés nao
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frequentaram a escolaram produtores rurais. Na familigmemas um primo paternde 1°

grau, atingiu o Ensino Superior @stva com a graduacao em curs@arlos trabalhava em

uma industria de biscoitos, de 08h as 17h. Seu percurso escolar aconteceu na escola publica
Estadub Afonso Pena uhior. Ndo teve repeténcias escolares e era um dos estudantes que
pretendia ser professor de Fisica. Carlos tentava néo faltar as aulas, mas as vezes dizia ficar
cansado pelo trabalho e nado tinha tempo de estudar. Na maioria das vezes oopia
conteudo, era pontual, mas nao frequentava monitoria, ndo ia a biblioteca e ndo se
manifestava.

No segundo periodo abandonou o curso e no ultimo contato feito, salientou ter sido
transferido para um curso de Fisiaadistancia,por ser i m8 p & Seduddo i | €
Bourdieu Gpud NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2009) as familias das camadas populares,
como € o caso de Carlos, tenderiam a investir de modo moderado no sistema de ensino, pois
0s investimentos sao incertos e o retorno é dado em longo prazo. £oressas familias
estariam despreparadas para suportar os custos econdmicos dessa espera. No caso de Carlo
ele se deparou com evasapnao conseguiu sentse membro do curso, ja que para isso ele
precisaria ter incorporado os etnométodos locais, d&ser essencial ter tempo para exercer
seu oficio de estudante. Carlos transfegupara um curso a distancia para buscar mais
Afagilidaded em sua forma-«am.-«Pard[CoullomuE
auséncia de uma perspectiva deteadande forma clara, € a que adotam os filhos das classes
domi nadas pouco informados: nos aventur amo
aqguilo que deu certo!o Nesse caso, h«o exi s

No caso de Carlos & aventura de buscar, a todo custo, uma formacéo rapida com
retornos precisos, que fez o estudante abandonar no curso de Fisica, apos teprobtgéo
somente em uma das sete disciplinas cursada
unsses anos. O

Edmar tinha 30 anos e € deidadede Barroso, localizada aproximadamente 36
quildmetros da UFSJ. Era solteiro e morava sozinho. Seus pais possuem Ensino Fundamental.
Seu pai é falecidee sua mae € do lar. Os avés também possuem Ensino Fundasnsimal
produtores rurais. Tem dois irmdos mais velhos que possuem Ensino Médio: a irméa é
vendedorae o irmao é operario de linha de producéo. Conforme Edmar, ndo existem outras
pessoas na familia que atingiram o nivel superior. Ele trabalhava em umesardpre
Engenhariade 07h 30min as 17h 30min, h&a dois alitsda empresa, segundgesquisado
tem como objetivo social a atuacdo na industria de construcéo civil pesada e outras atividades

comerciais relacionadas. Seu percurso escolaaigau em escalpublica:Escola Estadual
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Francisco Antbnio PiresEdmar ja repetiu um ano escolar. Entrou no curso de Fisica para
eliminar disciplinas e ir para a Engenharia. Todavia, abandonou o curso na primeira prova de
Célculo I, alegando a dificuldade com o hor&@h#otrabalhpem conjunto com a viagemnSao

Jodo deR e i . R e | cacursoudd-igiea enotuinado atende sanecessidades de alunos

que trabalham durante o dia e tem apenas a noite para tentar ampliar conheéimentos.

Jodotinha 18 anos € de S&o Jodo ldRei e morga com o tio e 0os irmdos. Os pais
tinham falecidp e ele ndo fakea sobreisso. Sua mae era padeira e a sua escolarizgao
Ensino Fundamentahcompleto.Nao se manifestava sohwepai. Respondeu no questionario
que tnhadois irméos, um maivelho e outro mais novo, por parte de mae. Depois, em uma
conversa informal, relabque thhaquat r o i r m«os, que na sua cC.
ele ndo se sentiu bem em expor isso no questionario. Relatou que seu pai ndo 0 assumiu e que
elenfiocakga seu sobr e nkRando laeo raeu pail étodd mundo bém de
vida, sabe o que é bem de vida? Todo mundo s6 tem carrdo, mas ninguém conversa comigo
nN«o! 0 Seus avanmsenoEnsine Méadio @ avd, pelo que lembrara carpinteirp
e a avq do lar, desconhecendo a escolaridade deles. Jodo é eletricista e ‘eabaitha
autbnomo. Seu percurso escolar ocorreu em escolas publicas: Escola Bstati&ortes
delRei e Escola EstadudDr. Garcia de LimaFoi uma trajetéria linear, ndo asentando
repeténcias.

Jodo é um caso excepcional. Foi reprovado na metade das disciplinas cursadas no
primeiro periodo, porém, era pontual, ndo faltava as aulas, exceto por motivos graves, copiava
o conteudo, sentaxee a frenteetc. O problema que atingJodo foi o trabalho, pois ele
relab u :ou iGual vocé, venho,assiss®8 aul as e depoi s nem pego
conversa d e f e ohd que vou [farar de trabalhar! Passo fome, mas tiro boas notas, é o
jeito! 6 No s egunduasdipcglingdoi dppojadofem amaalglas.n a s

Gabriel é de Belo Horizonte e no momento da pesquisa estava residindo em Séo Joao
delRei. Viajava todos os finais de semana, de moto, para Belo Horizonte, percorrendo 184
quildmetros. Gabriel ndo faltava as asjl mas raramente copiava 0s conteudos, nao
frequentava biblioteca, nem monitorias, ndo se manifestava e ndo se reunia com colegas para
estudar. Abandonou o curso no primeiro periodo, alegando que nao era Fisica que ele gostaria
de seguir, além disso, egtatendo gastos elevados com aluguel e transporte. Voltou para sua
cidade sem passar nenhum contato de endereco. Nao atende celular e n&o responde nossa
mensagens. As informagdes obtidas sobre ele foram colhidas na secretaria do curso.

Ivo tinha 18 anosé de Perdfe® no momento da pesquisa résieim uma republica

em Sao Jodo d&tei. Nao inhaoutro trabalhpalém dos estudo®ao temos muitos dados
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sobre ele, porquge recusoa responder nosso questionadéa.estudo em escolas publicas e
particulaes, tendo um percurdimear, sem repeténcias. Ivo, na maioria das vezes vaesda

no fundo da sala junto com o grupo de colegas: Alex, Ramon, Marcos, Luciano e Mateus.
Todavia, enquanto os amigoami, converavam, chegeam atrasados e & mais cedolvo
erapontual, copigao conteudo erainteressado.

No primeiro semestre, Ivo era mais timido e ndo se manifestava, jA no segundo
semestre, perguntava qualquer duvida que surgia nas disciplinas. Para Coulon (2008, p. 121)
Al . . . ] e X i st e aaquisicAoodos etnoroétodons Idcais € suficiente para que
possamos reconhecer e sermos reconhecidos por nossos semelhantes como membro, como ur
i ndiv2duo capaz de compartil har a linguag
comportar, cada vez mais, comm membro competente: foi 0 estudante questruiumais
0 sucesso, sendo aprovado em todas as disciplinas do primeiro e segundo.f&eitdimsim
membro afiliado e reconhecido como tal, recebeu o convite do professor Edgiatquea
um projeto de riciacdo Cientifica. No segundo semestre aceitou o pedido e conforme o
professor Edgar fAl vo | eva -searedpandepoaguestiondrmo] S a .
al e g andodados gessadanaisi indisponiveis . Todas as i nfor ma
sobre ele foranmanifestadasm conversas informais.

Mateustinha27 anos, é de Nazareno e m@aom 0s pais e dois irmaos. Seu pai tem
Ensino Fundamenta é fazendeiro. Sua méae t&mnsino Médioe é do lar. Seu percurso foi
em escolas publicas. O estudanfio quis respondartodas as questdes do questionamas
depois de muita insisténcida pesquisadoraespondew dentro da sala de aulpprém
apenas algumas perguntas. No questionariootelafio exercer atividade remunerada;
todavia, em uma conversnformal, exps que os paisithamum sitiq e ele ajudaa o dia
todo a cuidar desse terreno, ndo tendo tempo algum de estudar.

Mateus faltava bastante as aulaguando estava presente, seris@ana Ultima mesa,
nao copiava o conteudo, ndo fazia a@sreicios, ndo manifestava suas duvidas, saia mais
cedo, conversava muito com os colegas, nao ia a biblioteca nem a monitoria. Foi reprovado
em todas as disciplinas do primeipgriodo Voltou no segund@® o mesmo fenémeno
aconteceu: ndo obtevaprovacdoem nenhuma disciplinaEntretanto, no dltimo contato
efetuado, continuava no curso de Fisica, mesmo tendo um indice enorme de reprovagoes.

Adiante, faremos algumas @deracoes, a partir dos dados expostoQuadrdb.



60

1.3 Algumas consideracdes sobreindice de reprovagéo

Os dados contidosio Quadro6 possibilitam analises, mesmo que preliminares,
bastante interessantes para o campo da Sociologia da Educacéo, pois eles questionam alguma:
regularidades observadas entre as diferentes classes sodiesagd@s que @deriam soar
como determinanteao verificarmos o desempenho escolar dos estudantes acompanhados
pela pesquisa e cruzarmos esses dados para a construcéo de trés indices que dizem respeito
origem escolar, a origem familiar e a idade deaelastrno curso de FisicBesejavamos
entender o que se passava nesse quadro. A primeira providéncia foi criar um indice geral de
reprovacéo (total de reprovacdes (58) dividido pelo numero total de estudantes acompanhados
(17), o que implica 58/173.4). A partir desse indice geral, fomos construindo os outros
indices.

Observamos que o percurso escolar dos estudantes ocorre de trés maneiras: somente
em escolas particulares<3), em particulares e publicas, que chamaremos de percurso misto,
(n=4) e somente ra escolas publicasn¢ 10).*! Assim, a maior parte a$ sujeitosque
responderam ao questiondé@roveniente de escolas publidas indicesonstruidos para as
diferentes categorias de escola sdo determinantes ranstrigdodo sucesso odo fracasso
escolar Numero de reprovacdes dividido pelo nimero de estudantesasta particular:
10/3=3.33 em Escolas Mistasl5/4=3.75e em Escolas Publica33/10=3.30, tampouco o
indice de reprovacdo construido a partir dos filhos de pais que possuem qesor su
completo 21/5=4.2). Como se poderia esperar pelos estudos em Sociologia da Educacéo que
cuidam desse campo, 0s estudantes provenientes dos meios mais abastados poderiam tel
sucesso na Fisica, como mostram os estudos de Nogueira (2000), nos glzasises médias
intelectualizadas constroem uma exceléncia escolar que faz com que seus filhos tenham
sucesso de maneira fluente na universidade. Aqui eles se reprovam mais do que 0s outros
colegas.Entretanto,esses abandon@odefo sertomads como unafi t § t(CERBEAU,

199) vista natransferéncia para outro curso ou advindo do fitEsej@® de se formar em
Fisica.

Entédo, o que indica fazer diferenca para@estruir osucesso no curso de Fisica? A
idade. Os indices construidos tomando a idade céemeeato orientador (de 17 a 19 anos
33/10=2.77 de 20 a 22 ano%6/4=4.0Q mais de 22 ano%7/4= 4.2% mostram que, quanto

mais jovensaoos estudantes de Fisica, mais tendem a apresentar um melhor resultado. Nesse

21 Retiramos Gabriel e Ivo desanalise vist ndo temos todos os dados sobre eles.
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caso, nem a questdo de sex@lica muib, embora duas mulheres apresentem rendimento
considerados como excelentes, para 0 caso. Ainda vale a pena ressaltar o caso @eelLun
obteve cinco reprovacoesu e podem ser explicadas por sel
ser aprovada no curso degenharia Civil na prépria UFSJ. A reprovacao tomada como
retrato da interacdo entre professor e estudante é desoladora, visto que poucos estudantes
conseguem um rendimento satisfatério nas disciplinas cursadas.

Nas palavras de Coulon (1995c), sdo 0s micmi@ocimentos que podem ser
transformados em macroinformacdes. Podemos pensar que 0s estudantes que procuram o
curso de Fisica sejam, em sua maioria, provenientes de familias de baixa renda. Aqueles que
escolnem esse curso, que sao dimsses médias, o famecomo it § { coma ¢4
mencionado,de se transferem para outros cursos, como asgénharias.Nesse caso
particular, orendimento é baixanas a aspiracdo as carreiras mais bem situadas na estrutura
econdmica continualta, como o caso de Leonardo, que primeiro semestreonseguiu ser
aprovado enkEngenhariaMecéanica. Assim, sua t § tfdi eomtiduar em disciplinas afins ao
curso daEngenharigpara elimindas, ndo se importando com as outras disciplinas da Fisica.

No caso de Naldo, quando indagadbre o porqué da escolha do curso de Fisica, responde:
APara conhecer um pouco a universidadeo. E
vontade é ser t&lido ou escrivdo, como sua magosteriormenteesolve adentrar em outro

cursa E o caso tambérde Luna, que foi aprovada eBngenharieCivil, em Ouro Branco,
abandonando as di sciplinas. Segundo el a,
me | h &abricio também conseguiu ser aprovado EngenhariaElétricg na UFSJ e
abandonow curso de Fica.

Dos 19 estudantes pesquisados apenas Ivo, Carlos e Marcos relataram a vontade de
permanecer no cursie Fisicaaté o final. Ivo foi o estudante que se recusou a responder o
guestionario. Ele mora em uma republica, é proveniente de Perddes. Namakertipo de
trabalho, é frequente as aulas e interage mais com os professores, obtendape®&aTao
em todas as disciplinas. No caso de Ivo, ele possui uma mobilizacdo que ocjodtar o
sucesso. Por exemplo, ele é sempre o Ultimo a ensgaraliacdes, desenvolvera® com
atencdo. Carlograbalha em horario integratido tendo tepo para se dedicar aos estudos.

Tem o estilo de vid& parecido com os estudantes pesquisados por Portes (2001), restando

2?0 estilo de vida dos estudantes pesqui sados por Pol
de sal a, pois n«o contar am, na sua for ma- ¢os,artesicom p
l'iteratur a, fotografia, jornal, revi st a, m¥ssi c a, r§
disso, ele ndo tinha tempo para vivéncias universitarias ponserfut r a beaslt uaddaonrt e 0, que part

(2000) é o sujeit que ndo depende muito dos familiareoetribui muitas vezes, para o orgamento doméstico.



62

lhe pouquissimos momentos para as Wi universitarias. Com isso, sé obteyeovacao

em uma disciplinadesistindo do curso no segundo periddodemos dizer, entdo, que a
origem social faz diferenca epoucoscasos, como o de Carlos e Luna, quando a familia
buscatransferir a estudantgara uma escola publica, apos ser reprovada na escola particular.
Marcos também ndo exerce outra atividade remunefddaprimeiro semestreelabu:
APacieso criar v e Mgwms mheondruiue sucasstdasejado no primeiro
semestre, mas no seglo periodoja conseguiu incorporar acdes de afiliacdo, como ja
mencionado anteriormente.

Edmar € um casa parte que assistiu aos primeiros dias de aula e fez a primeira prova
de Calculo Diferencial e Integral I. Logo depois, desistiu do curso, aleggmedgor morar
em Barroso e trabalhar até 17h 30mmd@o estava conseguindo conciliar os horarios de
estudos. Mateus também sofreu reprovacfes em todas as disciplinas. Algo importante a
salientar é que uma das regras do sistema universitario é aquedstgbelece quee o
estudante que for reprovado em todas as disciplinas curskdésjulgado pelo Conselho
Superior para ser ou nao jubilado Umiversidade Mateus foi reprovado em todas as
disciplinas do primeiro semestre. No segundo semestre, voff@a matricula em duas
disciplinas. Ao ser indagado sobre como o fez, relata que conversou com a coordenadora e ela
abri u uma, ofiseja, ©® easx MAO passou por nenhum Conselho coletivo para ser
discutido Coulon (1995c) esclarece sobre as regratatique permeiam a universidade. Ao
mesmo tempo, salienta que seu uso ® soci a
elementos invisiveis de sua colocacdo em acao concreta, suas propriedades que s aparecen
no decorrer do trabalho que consiste amgsui r a regra. o (COULON,
isso, as regras também sdo modificadas de acordo com a¢Bes e comportamentos particulares
dos sujeitos envolvidos na interacao.

E possivel observar que o fato de o estudante ser proveniente de escolas publicas ou
particulares ndo influencra diretamente a constru¢do deucesso universitario no curso de
Fisica. Aquj a construcdo dsucesso depende de varias circunstancias mais complexas.
Exemplo nesse sentido é o caso de Ramonfajueprovadoem cinco disciphas das seis
cursadas. O fato de morar em outro local também n&o influendanstrucaado sucesso;
como se viu, Ivan viaja de Lavras a Sédo Joadréeltodos os dias e se destaca mais no curso

do que estudantes que residem proximos a Universidade.

A familia ndo tem condi¢des financeiras para mém&ou ndo julga a escolarizacdo universitararelevante
investimento para o filho. AssifGarlos ndo saicom os amigos, nao frequentava a biblioteca e a monitoria, nao
estava presente em festas, viagens, encontros, entre outras ocasioes.
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Outros casos, expostos Quadro6, chamam a atencéo pelo fato de que alguns deles
naorelataramsobre os pais, mencionando que ja faleceram ou que desconhecem sua profissao
e escolarizacéo, como € o caso de Jodo, Edmar e Osvaldo.

Em resumo, apenas trés ddk dstudantesanseguiranconstruir 0sucesso no curso
de Fisicano primeiro semestrelvan, Ivo e Gustavo. Ivo e Gustavo conseguiram ser
aprovados em um numero de disciplinas que merecem consideragdo. Algumas disciplinas do
segundo periodo precisam de -pequisitos para curdas. Por exemplo, sO consegue
ingressar no Calculo Diferencialntegral Ilquem passar com nota minima de 6,0 no Calculo
Diferencial e Integral |. Contudo, quem tirar nota maior que 4,0 pode pedir quebra de pré
requisito, podendo csar a préxima disciplina e continudevendo a anterior. Foi essa
maneiraque lvan utilizou:com nota 4,4 no primeiro semestre, continuou no Calculwoll
segundo semestre. Ivan, Ivo e Gustavo empreendecanportamentosemelhantes para
construirem csucesso, tais como ndo exercer atividade remunerada, frequentar as aulas, ir a
biblioteca, interagir quando as duvidas $amg entre outros aspectoSomo podemos ver,
mas iremos aprofundar essas andlises, o curso de Fisica vai impondo condi¢cdes né&o
verbalzadas, escritas, para que se p@sstruir 0sucesso no seu interior.

No segundo semestre, as agdes de afiliacdo foram se modificando e alguns estudantes
mudaram totalmente seu comportamento, como ja descrito anteriormente. Pelos contatos
feitos por emall, sites da rede social e telefones, apenas seis dos 19 estudantes estavam no
curso de Fisica no ano de 2015: Juliana, Ivo, Marcos, Mateus, Gustavo e Alex.

Quanto aos professores, observamos seis no primeiro periodo: Rosana, José,
Anderson Pamela, Edna 8avio. No segundo semestre, durante um més foram observados
cinco professores: Geana, Flavio, Edgar, llma e Marcia. Apresentamos o quadro com a

formacdo e o tempo que cada um possui de atuagapnsiwo Superior
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Nome Formacéao Tempo de atuacao no Disciplinas
Ensino Superior ministradas

Anderson Graduacao erkngenharial 17 anos Conceitos de Fisica
Elétrica, Mestrado en
Fisica, Doutorado en
Fisica.

Edgar Graduacao erkngenharial 8 anos Fisica Experimental |
Elétrica, Mestrado en
Fisica, Doutorado en
Fisica.

Edna Graduacdo em Fisicq 12 anos Formagao Universitarig
Mestrado em  Fisicq e Profissional em
Doutorado em Fisica. Quimica e em Fisica

Flavio Graduagcdo em Fisic: 17 anos Fundanentos de
Mestrado em Fisica. Mecénica Classica

Geana Graduacao en 2 meseS Célculo Diferencial e
Matematica, Mestrado e Integral Il
Matematica,

Doutoranda emn
Matematica

IIma Graduacéo en 4 anos Geometria Analitica e
Matematica Algebra Linear
computacional, Mestrad
em Matematica
Doutorado em
Matematica.

José Graduacdo em Quimic 12 anos Fundamentos de
Mestrado em Quimica Quimica, a&tomos,
Doutorado e pés moléculas e interagcde
doutorado em Quimica.

Mércia Graduacéao en 23 anos Programacéo de
Bacharelado m Ciéncias Computadores
da ComputacgoMestrado
em Engenharia de
Producéo

Pamela Graduagcdo em Quimic: 12 anos Quimica Experimental
Mestrado em Quimicd I
Doutorado em Quimica.

Rosana Graduacéao en 1 semestre Célculo Diferencial e
Matematica, Mestrado e Integrd |
Educacdo.

Savio Graduacdo em Fisicg 17 anos Tratamentae
Mestrado em  Fisicd Representadpde

Doutorado em Fisica.

Medidas Experiments.

Fonte:Curriculo Lattes 2014, confeccao de Portes e Resende.

E possivel visualizar que a formacdo dos professomstee em diferentes areas

dentro das Ciéncias Exatas. O tempo de atuacdo também é variavel. Tomamos como

pressupostoa priori, que o grau de qualificagdo desses professores autoriza cotesdera

como atores qualificados para a necessaria interacdo c@stugante formacdo minima

% A professora Geana tinha acabado de assumir um cargo na universidade. No momento da pesquisa e da

elaboracao deste quadtmha apenas dois meses de experiéncia no Ensino Superior.
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apresentada é o Mestradovale a pena destacar que dentrd bprofessore€xpostos no
Quadro7, oito possuem o Doutorado, revelando um alto grau de formacao académica.
Mesmo assim, lzservamos que a interacédo entre pedese estudantesra pautada
mais na distancia do que na aproximag@sto que poucos estudantes cons@guum
rendimento satisfatério nas disciplinas cursadagdo, é sobre a interacdo professores e

estudantes que falaremos no proximo capitulo.
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CAPITULO I

ASPECTOS DA INTERACAO PROFESSORES/ESTUDANTES

A interacdo entre professores e estudantes universitarios tem sido objeto pouco
explorado na Sociologia da Educacdo, principalmentgade deautores brasileiros. Como
Coulon (1995c¢) enfatiza, alguns autores ja tiveram a preocupacdo em desenvolver trabalhos
etnograficos no interior da sala de aula, como Louis Smith, F. Erickson, Mc Dermott, Hugh
Mehan,Sara Delamongntre outros

Esses trabalhos buscaram, por meio de umdesttnografico, compreender as
relacdes concretas em que o processo educacional se desenrola. Sirota (1994) também desvel:
0s acontecimentos no interior da sala de aula, com sua pesquisa etnogréfica, e percebe que os
fendbmenos de éxito @e fracasso sao niio complexos e dependem de diversos fatdegs
comoda origem social dos alunoda posse de capital cultlingela familia, do conjunto de
acOegpostas em prética na escolarizacao dos fillsompreensao pela familia da estrutura
do funcionamento a sistema escolar e suas hierarquias, entre ouleste capitulo
discutiremos as relacbes complexasimterior da sala de auylana buscade desvendar, na

cotidiani dedea,0 &®xficdiexnd epmas i ntera-»es.

2.1 A sala de aula

Para Sirota (1994)na sala de aula a interacdo entre professores e estudantes pode
levar a diferentes possibilidades para ambos sujeitos. Assim, o0 ator podes¢oestndante
por meio da maneira que ele e o professor negociam as atribuicdes que concebem esse papel
Mas o gie € a sala de aula? Como considaPéA sala de aula € uma complexidade permeada
por praticas que vao sendo construidas no dia a dia. Assim como Sirota (1994), vamos
considerda como uma organizacao social, onde acontecem processos interacionais, € como
lugar de transmisséo do saber. Entretanto, na sala de aula também se transmitem sentimentos
que podem marcar 0os atores que nela atuam de forma duravel, positivamente ou
negativamente.

As interacdes parecem funcionde forma naturalporque s&o rotineisa Todavia,
Coulon (1995c¢, p.108), apoiado na Etnometodologia, explica que as normas, os codigos, as
i diossincrasias, a sele-«0 e a exclus«o un

pr 8t i c &m qug consistem as interagbes? A interagdona troca entre pares? Se
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apenas um ator, professor ou estudante, utiigata linguagengle estara interagindo? Em
guecircunstancias essas interacdes acontecem? Como acontecem? Segundo Fe6gxa (198
956) , em seu dicion@Ynoi,aimeerr@arxoa see i o ifig
Afen!meno que per mite a coms@urerase em Yrape,reoqued e i
consiste no fato de que o comportamento de
pertinente lembrar que existe uncaor r ent e de pensamento denoc
simb-1licoo, gue dé¢.f] unmerdesn négactadaf temperasia, tagilgue i
deve ser permanentemente reconstru2da a fi.
16). O significado € um dosprincipais elementos na compreensdo do comportamento
humano, das interacbes e dos procesSssa corrente defende as pesquisas qualitativas,
sendo o conhecimento socioldgico concebido na experiéncia imediata.

E preciso pensar que a sala de aula é compmst rituais complexos que regem as
rel a-»es. Para Sirota (19914, p . 12), Aa i nt
posiciona, mas também onde o comportamento de cada ator social cria uma nova dindmica e
redefine o0 cont esaafiomagio, €mossival mesar @ue dam doks conjuntos
de atores determinantes da situacdo escolgrajessore® osestudants. Ocorre interacao
quando ha reciprocidade entre professagstudantesnas falas ou nos comportamentos.
Exemplo nesse sedbt é uma situacdo em que o professor solicita que um estudante va ao
quadrenegro desenvolver um exercicio, e esse se levanta e o resolve. Isso quer dizer que
houve uma interacdo, em que uma das partes estimulou a outra; mesmo se 0 estudante nac
utilizou da linguagem verbal, ele se manifestou por meio de um comportamento. A interacao
nao é refém de uma manifestacdo verbal. Também se expressa através de pequenos gesto
produzidos pelas manifestacdes corporais dos atores. E o professor que acena conda cabeca
forma assertiva (ou ndo), é o estudante que coca a cabeca dizendo que ndo entendeu nada...

Devese pensar que tomar a palavra, interagiialogar faem parte de um verdadeiro
jogo na sala de aula as negociagdes constantes torsanparte do cotidre. De um lado, o
professor obtém o poder da palavra, da ordem e da disciplina. Por outro lado, existem os
estudantes, que necessitam ter uma competéncia interacional, pois as regras sao tacitas e ¢
linguagem éfindicialo ( COUL ON, Pard 89 tbronay untmembro competente, o

estudante precisara desenvolver maneiras constantes de fazer um trabalho interpretativo ativo.

Na sala de aula, ndo se trata unicamente de transmitir ou ensinar saberes,
tratas e sobretudo de fAfazer fimeanete®ds o, S
truques do ofz2zci o, a descobrir como
temas apropriados de conversa, o0s tabus... A vida da sala de aula sera entédo
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considerada como um processo continuo de negociagbes muitas vezes
conflitivas, muitasrezes sutilmente implicitas. (SIROTA, 1994, p. 26)

Menhan &pud COULON, 1995b) defende a sala de aula como uma verdadeira
organizacdo social, onde professores e estudantes marcam as fronteiras interacionais da
tomada de palavra. Conforme o pesquisadgoradessor pode desvendar comportamentos
preferenciais de classe, mesmo que inconscientemente, dependendo das aptiddes do estudant
em por em pratica sua competéncia social.sbderma, pedira um estudante para ler,
mandalo ir ao quadro, passar em suasaefazedhe uma pergunta, dar um exemplo com ele
de participante, elogilb e darfidica® sdo procedimentos ocultos que ndo sdo notados nos
etnométodos locais, mas que fazem toda diferenca, podendtruirsucessos ou desastres
interacionais. Essas egldoes vdo moldando identidades de professores e estudantes, em que
determinadas expressdes podem se tornar reais e incorporadas, pelos simples fato de algum
sujeito télas pronunciado.

Neste ponto, vale salientar que a int@agqia sala de aulantre progéssores e
estudante comporta, sobretudoelacdes de poder. Pedepensar aqguina dialogicidade que
expOe Freire (1987) e quéo forte se torna cada palavra que pronunciamos. Para o autor,
ninguém educa ninguém, ninguém seaued soziho, visto que todas gessoas seducam
entresi, mediatizadas pelonundo. Dess forma,o pensadorega afirmando o didlogméo
somente comaontributo, mas como categosie qua norf* do conhecimentoPor isso, a
sala de aula éompostgpor um jogo de poder na tomada daaped nos olhares e nos gestos.

A adaptacdo aJniversidade dependera de muitas disposicdes que os estudantes precisam

apreendere € isso que discutiremos no préximo tépico.

2.21 A Universidade e seus cédigos

O mundo da universidade ndo é o mundo de tod
mundo, o que prova que € um oficio.
(COULON, 2008, p. 100).

Coulon (2008), em sua pesquisa sobre a condi¢cdo do estudante na vida universitaria,

afirma que o sujeito que ingressa Bosino Superiodeve passar dstatusde alunoao de

4 Expresséo do Latimue significasem o qual ndo pode ser.
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estudante. Isso eu dizer que ele deve mostrar sivorfaire %, adequaiseas exigéncias
académicas no que diz respeito aos conteudos intelectuais, métodos de exposicdo do saber ¢
conhecimentos. Segundo o autor, o estudante sofre varias rupturas e precisa se adaptar com
tempo, 0 espaco, as regras e o saber.

E necessaria também a aquisicédo dos etnométodos locais e saber praticar as regras que
mudam continuamente. Ser estudante implicaria ainda uma situacéo escolhida que tem como
projeto de acdo, o estudo. Nao execetse projeto e todas essas circunstancias discutidas,
poderia levar a construcao fracasso metodicamente

A transicdo doEnsino Médiopara universidade exige que o estudante se torne
autdbnomo e perceba que essa passagem é permeada por rupturas. Go8)asg@guraue
essas cisdes sdo simultaneas nas condicbes de existéncia, na vida afetiva e na relacaa
pedagogica com os professores. Nesse interim, o tempo se encontra modificado: as aulas nédo
tém a mesma duracao, o ritmo de estudos é mais pesadoogass grontecem em diferentes
momentos. O espacgo da universidade € maior, contando com uma infinidade de salas que
precisardo ser memorizadas em cada disciplina oferecida. Mas as mudancas que causam
maior impacto no estudante sdo com as regras e 0 sap@blib € heterogéneo: edantes
negros, pardos, brancos, vinddes escolas publicas, particulares, de familias populares, da
classe média, etc. E esse publico precisa se adaptar as mesmas exigéncias intelectuais e

institucionais. lago relata sobre seuneiro dia na UFSJ:

lago: Apresentagdo do curso em especifico ndo tivemos ndo. Tivemos a
acolhida que aconteceu no teatrocdmpusSanto Antbnipque ocorreu em
conjunto com os calouros dos demais cursos. La no teatro os coordenadores
e reitores se apsentaram e apresentaram alguns projetos da universidade
como um todo. Agoradentro do curso de Fisicas apresentagdes ficaram
restritas a cada matéria e ndo como um todo.

O estudante salienta que depois dessa reunido de calouros ndo houve outdas tipos
foruns de informacdes. As regras para empréstimo de ldadsblioteca, do laboratorio, a
localizac@o das salas de aula, o horarioaldas as regras de conduta, do curriculo, dentre
outras circunstancias precisariam ser interpretadas naturalnoergsses estudantes. E nesse
momento que Coulon (2008) descreve o tempo do estranhamento, considerando a entrada
desse ator como Aprovis-riao, c 0 moEnsinan n «

Superior

% Termo de origem francesa para designar o conhecimento processual. Numa traducéo livre possui o significado
de sabefazer.
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O jovem que ingressa n&nsino Superioprecisa amnder o oficio do estudante
(COULON, 1995¢. O fato de nao se apropriar das circunstancias que cercam e caracterizam a
linguagem ala nova forma de organizacao das disciplinas interfeegrau de interacdo dos

estudantes com o professor. Coulon (2008)passevergue

Os novos estudantes tém que definir, de forma permanente, as novas
situagdes que enfrentam ao entrar na universidade, em fungdo de sua
biografia pessoal e das definicdes burocraticas e intelectuais que o0 mundo
universitario Ihe impde.

Cunha e Carrilho (2005, p. 216), de forma andlagzoulon (2008), enfatizangque
i [ . primgiro ano d graduacdo ao curso superiocahsiderado um periodwitico, pois
exige adaptacédoiategracdo ao novo angmte. O modo como € vivenciadata expeéncia
dependdanto do apoio da universidademo das caracteristicas individuais de cadaumA s
autoras pesquisaram o processo de adaptacdBnemo Superiore detectaramque o
rendimento académico pode ser afetado pelas viveag@erimentadas no 1ha do curso
superior Outros estudos mostram semelhante fenbmeno, como dos autores Diniz e Almeida
(2006) e Teixeirat al.(2008).

A universidadeaparece, dessa forma, como algo novo a que o estudante terd que se
adaptar. No inicio do periodo as intera@& o implicitas. As aulas sado silenciosas e 0s
estudantes parecem ser tomados por um medo, um receio ou mesmo respeito excessivo. Os
professores também desconhecem seus estudantes, suas formas de comportar, vestir, falar
raciccinar, estudar. Desconheceinda de que capital escolar eles sdo portadargtilo de
ilustracdo, a aula de Célculo Diferenatédhtegral | ocorreu trés vezes por semana. Segundo
nossos registros, durante trés meses aconteceram 83 intervencfes dodesstidad
respostasda piofessora.Entretanto, somente 27 das intervencbes foram efetuadas por
estudantes dhicenciaturaem Fisica. As outras foramealizadagor estudantes do curso de
Quimica.

Marcos comemtu, no inicio do ano letivo, na aula de Célculo I, a propdsito da
professor a Rosana: AAh, Vv o intereeintfo ent@ndo mhdaueiessa € S |
professora doudii@porequ?¥vooiadiMganSes | 8sp pmde
f al ando Mujas engndfelstacdes parecidas com a de Marcos permeiam as @imeira
aul as. Para Coulon (2008, p . 242), Al . .. ]
de que, para que seja realizado, ele necessita que se dominem os coédigos formais de

fabrica-«o, reprodu-«o e de expeqiteanadaequd ns
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que o professor diz impede o estudante de expor a sua duvida ou até mesmo dialogar sobre o
conteudo estudado.

Eram poucos os estudantes que assista aula de Tratamento e Representacdo de
Medidas Experimentais, na qual o professavi® nao fam a chamada. Essa aula ocorreu
uma vez na semanae¥am poucos 0s estudantes que se mamifest. Pelo registrado,
durante trés mesescorreramapenas 20 intervengdes dos estudantes e 17 respostas do
professor. Luna esclaracei e u n « 0 nadamueeele ¢al@, mas minha amiga entende, ai
ela me explica depois. Se outra pessoa explicar eu entendo, mas ele [explicando] eu ndo
ent endo n a dacla®d que eexphcacdoeda amiga ela entenddaquanto que a do
professor, ndo. Luna ndo senga membro, no vocabulario da Etnometodologia, da
comunidade em que ashainserida e ndo domina a linguagem comum. Por isso, para
conseguir interagir mais, teria que ter uma abertura por parte do professor, além de possuir um
conjunto de modos de agium savoirfaire, conhecer os métodos capazes de criar
dispositivos de adaptacéo.

No dialogo que segue os estudantes tambémwafalaobre a aula do professor Savio:

Daniela. Ele responde algo diferente da pergunta, por iSso que eu nem
pergunto. Ele meaixa confusa. Acho melhor ir na monitoria, eles explicam
melhor que ele.

Gabriel: Savio é muito bonzinho, mas eu néo entendo nada que ele fala. Eu
nao sei nada da prova.

Ivan: A primeira prova eu entendi, a segunda, eu nao fiz nada.

Gabriel: E eu ndo @su estudando aqui, estou cogaritio!

£ o fAndeixar para | 80 do professor e dos
estruturando as desigualdades na sala de aula, instalando a impossibilidade de aprender. Um
estudante compet ent eonséglir. fazer]a sistese Entreaoqaor@dide (
acad’°mico e as formas interacionai s necess &
1995c, p. 124). Na aula de Fundamentos de Quinditamos, Moléculas e Interacdes, Luna
soffia com a mesma dificuldad& Eu venho em todas as aul as,
chamada, eu ndo entendo nada que alguns professores falam! Ainda bem que existe a

monitori a, S e n « 0 . Nessa aula, oferécida ne tetraire andav dorpiedio

®Cocmmdo, na linguagem dos est atdhasemfazernadeem feodfiebadr ®
fazer nada, ser improdutivo.
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haviaestudantes dieicenciaurae do Bacharelado em Fisica as manifestacfes de interacédo
entre eles sdo 39 intervenc@esBacharelado em Fisieajuatrointervencdes daicenciatura
em Fisica, niumeros que discutiremos posteriormente.

Tdlio ndo é um dos sujeitos dos quais a p&ssgse ocupa, pois se encontra no
terceiroperiodo; no entanto, esta repetindo varias discplinee m que di z Ater

assim interagl com a @squisadora e outros estudantes:

Tdlio: Eu ndo gosto deste professor, ele fala nada com nada... \facé es
vendo o porqué o curso é complicado? E muito contetido abstrato e pesado e
olha que esta no 1° periodo, depois vai piorando. Quem nao vem bem
preparado e sabendo o que quer e depara com esses contetdos sai correndo!
[Falando @ professoAnderson]

Paub é do 6° periodo de Fisicade maneira semelhante Tulio, estava sempre
interagindo nas disciplinastambénreclamou:. fiNossa! Quando eu entr
falando outra lingua! Ai diam: Vocé pega a funcéo de x&.eu, ham?! Ai, deu greve. Na
greve eu estudei para descobrir o signific:é
envergonhado de ndo saber nem o que era uma funcdo do calculo, por isso permanecia em
siléncio nas aulas, e o grau de interacdo dele com a professora RosarfanetaPara
Garfinkel e Sacks (1986, p. 237)

Empreendimentosde aparéncia inteligivel e especifica de atividades
cotidianas organizadas sdo feitos inevitavel, Unica, e exclusivamente por
falantes competentes, que podem {fi@aéapenas e inteiramenteaatés das
particularidades de demonstra¢gfes notacionais em linguagem natural.

Por isso, um membro afiliado terdenosdificuldade de decifrar os cddigos da
linguagem. Paulo saliemt: i Na s Ci °nci as Humanas, depende
entende o que &sperguntando, agqra linguagem matematica € muito dificil, tem hora que
eu n«o entendo o que est § p daagapagiaimeleotualoe E s ¢
os professores ndo dialogm, ndo indagvam sobre 0 que os estudantesgéiamou nao
desenvolver. Essa falta de comunicacéo\gel@unas no conhecimento e ilazom que o

estudante ndo conseguigsgender os conhecimentos posteriores.

Ana Lucia: Vocé chega na universidade e fica perdido. No primeiro dia eles
pedem para comprarmos urnalculadora cientifica e somos obrigados a
aprender a mexer! A gente vé aquele monte de botdes e se pergunta: e
agora? Como que faz 1011? A gente aprende fucando! Estéaguaimas
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da ABNT”, ninguém do primeiro periodo sabe que existe isso n&o! Eles
acham que somos oigados a saber!

Ana Lucia era uma estudante do curso de Quimica e em uma interacdo exp0s seus
sentimentos quando chegauniversidadePara esses estudantesfiiearem a universidade,
faz-se necessério que entendam o que ndo é diggam\o que nao é designado (COULON,
1995c).E preciso ainda que eles possuam um vasto conhecimento prévio de varias questdes
académicasO professoiSaviosalienbu: i © estudantes aéwm com muitas deficiéncigdslo
Ensino Médid e no 1° periodo ndo sabemda. Talvez pela pratica &msino Médioou pela
difusé cientifica pelo Riso

A professora Pamela ofereca disciplina de Quimica Experimental |, no laboratério
localizado no primeirandar do prédio. A professora @fata, por parte dos estudantesno
Afgente boa, mas enrol ada, demora pareamentr e
praticos e feitos em grupo, o0 que ilazom que a interacdo entre estudantef/esste
presente. O nivel de interacdo estudantes/professora taenaéonsideéavel. Pamelaa até
as bancadag perguntaa se lavia duvida. Em um dos trabalhos que solicitou que os
estudantes fizessem, advertiu: Aol ha, eu n
Vamos pegar em livros, escrever o autor, as paginas, tudoomagasnda ABNT! Vamos
col ocar cit aOyestdantes sefolhdameconfusos, mas nédo retrucaram. S&o
essas praticas cotidianas reificadas que vao cristalizando as relacbes de forma que os
estudantes e professores ndo possuam um grau de diadlogssarer sobre aacfes
empreendidasAnalogamente, Ivan relal. Quando a gente chegou, a Rosana passou uma
lista de coisas que eram para serem estudadas, ou seja, deviamos vir com esse conheciment
pronto doEnsino Médig sendo nao caeguiriamos fazermatériade @ | cul o. 0

O que acontece com o estudante que chega no curso de Fisica nas préximas chamadas
do sistema de selecdo? Ele consegue se afiliar? As respostas ficam evidentes na fala de
Mateus:

Mateus. Eu moro em Nazareno e estudava em Varginha.g@éndo eu
consegui vaga aqui, foi uma burocracia, por causa de documentos. Ai,
demorei comecar nas aulas e levei um monte de faltas. Quando eu comecei,
as matérias iniciais eu ndo peguei, base de tudo. S6 de fa#tdeetomar

pau, ai, jdesisti[do primeiro periodo]

2" ABNT i Associacdo Brasileira de Normas TécnicAsABNT é responsavel pela publicacdo das Normas
Brasileiras (ABNT NBR), mboradas por seus Comités Brasileiros (ABNT/CB), Organismos de Normalizacdo
Setorial (ABNT/ONS) e Comiss@es de Estudo Especiais (ABNT/CEE).
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Mateus desistiu do primeiro periodo e no segundo semestre ndo conseguiu ser
aprovado em nenhuma disciplina. E possivel perceber, no cotidiano, que quem quer, por
exemplo, cursar a disciplirde Célculo, precisa apreender desde o inigiegras, pois frases
como fAgente, voc°s | embram como que resol v
regra da cadeia e nessa a regra do produt
presentes nas falas dos professores constantemente. Da foesma, o professor Edgar
ressalbuu Quiem fez C8lcul o | direitinhopeRufo con:
retrucou O froblema é que eu néo fiz Calculo direitinté@mo, larguei para lao

Essa dificuldade de interagir por falta de conhecimento dstsidantes e
reconhecimento dos professores parece permear a vida universitdria de outros sujeitos
também, como é o caso de um estudante do Bacharelado em Fisica, com 33 ansse que di
i Eu sEnsgino Wédioe demorei para vir pra universidade. Essesvgune direto € mais
fg8cil de adaptar. Minha transi-«o0 estg8 sen
Ensino Superiorsupfe que o estudante tenha um conhecimento prévio dos conteudos
aprendidos ndensino Médip mas nem sempre isso € possivean relabu que estava
entendendo a aul a deQuandomla explieott G®Gdma aloch aquete® n t ¢
ndameros no quadro 14, eu ndo entendi mais nada, ela explicou rapido, de forma superficial,
como se fossemos obrigados a ja saber, a ja ter conlmetimes ant eri ores! 0 N
Jodo tambémrelatiqgue n« o e n tEeestdva dormndedeant aido! 6 Coul o

enfatiza que

Poucos professores se preocupam com a aprendizagem do oficio do
estudante; eles sonham em ter, jA a partir da primeimarg, estudantes
finaturalmente dotaddsja portadores daquilo que eles vieram aprender e
para quem eles ndo teriam necessidade de ensinar os métodos de aquisi¢cao
do saber.

De forma ndo dita, esses estudantes precisam incorporar novos métodos de
compreesdo dos processos pelos quais passam a construir uma nova identidade, sem que

muito Ihes expliquem professores ou mesmo instituigao.

2.31 Diferenciagfes e rétulos

O grau de interagdo também é fruto do tipo de professor, que nédo é neutro na relacao
educa i v a. O fato de o professor ser mai s fAa

estudantes, féa& com que eles se comgassenmmais ou menos. Da mesma forma, a atencéo
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gue um professor oferacpara determinado tipo de estudante pradaz diferenciac&no
interior da sala de aula.

A disciplina Fundamentos de QuimicAtomos, Moléculas e Interacdes, do professor
José, ocorreu duas vezes por semana, no segundo andar do prédio. Os estudantes dc
Bacharelado ala Licenciaturaem Fisicafrequentaam essa ala juntos, mas sentam-se
separadamente e na&ateragian. Os estudantes do Bacharelado em Fisicaawenise a
frente, manifesavamse e fadam perguntas, como o indice de interacdo mostrou
anteriormente. Ja os estudantes Ldeenciatura sent&am-se no fundo da sala, ndo se
manifest&am de forma nothved eramfi menos i nt eressadoso.avadCom i
atencdo para os estudantes dictareladoia as suas mesas, convergadavaaula perto
deles e falga baixo. Nas palavras dos estudantes,

Fabricio: Parece que ele da aula s6 para quem esta sentado na frente! Eu néo

entendi nada que ele falou. O que ele falou?
Gustava Eu sei la!

No mapa a seguir € possivel perceber como as posicdes sdo diferenciadas na aula do
professor José. Os lugares ocupapmsestudantes dacenciaturase modificam em outras
aulas do professor José, mas todos continuam sentados no fundo da sala. darde<d

Bacharelado em Fisicado modificam seus lugares, sentando, quase sempre, na mesma
cadeira.
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Figura 11 Disposi¢des de estudantes
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e professor na sala de dila
Fonte: Resende (2014).

Como observado no mapa, um grupo de oito estudantes do Bacharelado em Fisica
sent¥am-se nas primeiras mesas do canto superior esquerdo da sala ianreatEncao
diferenciada poparte do professor. A posicao do professor ndo se madifieamaior parte
da aula: ele sO assianoutros lugares quanda ligar o computador, acender as luzes o
passar um contetdo no quadro. Eu me encontro junto aos estudahteendatura pois
busquei compreender como eles se sentiam nessa posicdo na sala de auldisstiem
proxima a eles eu tinhanaiores oportunidades de observar as interacOksgwagem, 0s
comportamentos, as atitudes, da forma que saliemtau (2012, p. 675)...] pesquisadores
qualitativos queementender como os individuos interprata compreenda um eventod™

Em uma aula, José @l para os estudantes resolverem alguns exercicios no quadro e
apenas trés estudantes do Bacharelado indenagpm ele. Gustavo retrox 1) #6o, esse

%0 lugar da pesquisadora variava de aula para aula, na tentativa de compreender as complexidades envolvidas
no cotidiano de cada estudanteldizenciaturado qual se aproximavacada dia.
29 A tradugéo é livre, de minha prépria lavra.
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Jos® fala muito baixo! Parece que ®aia:- p a
importancia da Etnometodologia para compreender os fendmenos ocultos em que se
desenrolam essas diferenciacdes.

Em uma aula, os estudantesLilzenciaturasairam praticamente todos mais cedo, pois
ndo estavam ouvindo e entendendo o contetdo. Ao sairem, o professor Junsé [isissde
exercicios para proxima aula. Os avisos importantes tambienamrealizados no final da
aula. O fato de o professodar importancia para determinados tipos de estudantes,
conscientemente ou néo, f@zxom que 0s outrosujeitos se sentissemi e x c | u2 dos o
interacOes da aula.

Coulon (1995c¢c, p . 6 6) sal i ehad um conflivede fi e nt
interesse desejos que nunca poder 8 desaparece.l
pode ser bem percebido nas nossas observagfehias formas de se comportar na sala de
aula, dos estudantes H&enciaturae do Bacharelado, foramam duas redes de comunicacao,
samelhantemente ao fendmeno encontrado na pesquisa de Sirota (1994, p. 37):

- uma rede de comunicacao principal, que se refere apenas a uma parte da
turma, na qual alunos séo efetivamesiigeitosde uma comunicagao, pois
participam, séo interessados, vadados e tém coisas a dizer, visto que a
situacdo de aprendizagem faz sentido para eles;

- uma rede de comunicacdo paralela que se refere a outra parte da classe.
Esses alunos estdo em uma posi¢ao externa a rede principal de comunicacao,
na medida em quean estdo interessados, nem sao valorizados, nem séo
parte integrante, desenvolvendo portanto condutas ddidade escolar ou

de apatia (grifogla autora

As atitudes e o desempenho do estudante wamrge cada vez mais consoantes as
expectativas do rpfessor. Durante as analises das notas dos estudantes, foi possivel
identificar que foram aprovados sete estudantes do Bacharelado em Fisica e cinco deles
faziam parte exatamente do grupo que recebia maior atencdo nas aulas. Vale salientar, que
apenas Ilvpdos 19 estudantes dacenciaturaem Fisica, foi aprovado na disciplina do
professor José. Ivo costumava ir a mesa do professor, depois que terminavaexputda
suas duvidas. Além disso, € um tipo de estudante que se afiliou rapidamente, daesgmvolve
acoes de proximidade com aiersidade e tendo bons rendimentos em todas as disciplinas.

Nesse caso, poderiamos pensar, sem nos aprofundarmos, que as relacdes tecidas pol
esses estlantes do Bacharelado em Fisigee obtiveramaprovaca@odem formar ma rede
(LATOUR, 2001). A rede, nesse caso, pode ser caracterizada como uma totalidade aberta

capaz de crescer para todos os lados e dire¢des, sendo seu Unico elemento constitutivo o no.
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Para Latour (2001), na composicéo de uma rede os atores se unent@&onde interesses em
comum. Utilizamos a metéfora da rede para compreender que, no caso do curso de Fisica, ha
uma importancia em arregimentar fortes aliados, ndo s6 com os estudantes e professores, que
sdo humanos, mas aliados com o que Latourlj2@&igna por elementos ndo humanos, ou
seja, com as carteiras da frente, com os livros da biblioteca, com os materiais do laboratério,
com os cadernos de deveres, dentre outros. Os estudahtesrtdaturaem Fisica aparecem
atadosao no da rede, como sergissem fracos diante do jogo da interacdo na sala de aula e
incapazes de se aproximarem para tentar conquistar novos aliados.
A acdo de distinguir os estudantes entre si tambémiaeonroutras disciplina®Nos
primeiros dias de aula, na disciplina déldc@lo |, os estudantes gee sentararas mesas de
tras reclamaram por ndo estiarenxergando @uadro. Mas, coma sala estava cheia, nao
teve como eles mudarem de posigdssim, tinham dificuldade em ouvir o que a professora
falava e copiar o conteudmassado. Essa distincdo entre estudantes nao foi intencional por
parte da professora, ja qfetava espaco para eles acomodarem a frente. J4 na aula da
professora Marcia, na disciplina de Programacao de Computaa@agpossuianais mesas
vazias drente e desde o primeiro dia letiva professor& st i mul ou oQGostagisst ud a
gue todos o0s estudantes se aproxi massem e
Alguns jovens dd.icenciaturaatenderamma, outroscomo Alex, Ivo e Mateyspreferram
continuar sentados nas ultimas mesas. No decorrer das aulas, foi perceptivel uma distingéo
entre os estudantes que seataas primeiras mesas e 0s estudantes queaents Ultimas
mesas: Marcia sO6 sabia o0 nome dos estudantesegsentavana frente a maioria ea do
curso deQuimica, dava exemplos com o nome deles nos exercicios e interagia mais com eles.
Sentar a Ultimas mesas € uma acdo de distanciamento por parte do estudante: ele fica mais
longe do professor, tem menos contato, ouve mais larwlimdos do corredor, tem mais
oportunidades dsedesconcentrar durante as explicagdes, entre outras circunstancias. Ribeiro
e Bregunci (1986, p. 72) pesquisaram sobre a interagdo em sala,decsutagistros acusam
gue dnde f or ma cuwlwme fracos seuladliZzas tno final ,da sala, onde
per manecem sem receber aten-«o, est2mul os o
Apesar desa diferenciacdo, a professora Marcia empreendia esforcos continuamente
para ser justa com todos. No momento da avaliagdo, undaettuda Quimica a chama
sua mesa, Marcimi e explioulhe uma questdo da provhogo depois, dise fiVvou dar essa
fidicadb em voz alta, ja queuf a |l e i fEatdo.ana aula de! Marcia, quem nao gsseser
diferenciado, precisa participar de guma forma. Em um exercicio, Jodo se marofest

responda corretamente uma questdo. Marciagoea aula e perguati qual seu nome
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AJo«xoo e a professora Aisso mesmo Joera, p a
constantemente estimulagoor M8 r ci a a participar: AfJo«o,
me ajuda a interpretar? Esse enunciado est
est8 falando nada de prova, ® s - de nm®di a.

uma intervacao, corrigindo algum erro, se expressando e participando, Marciaarsida
visdo e comega a chamar o estudante palialogar.

Na aula de Célculo Diferencial e Integral I, o estudante J¥aafias intervencoes e
responda corretamente quanderaedimulado. A professora Rosana, entdo, sabent i N« o
sei O que seria de mi.rsse disourse she quand@oeran 0 N a
importante na sala e que sem ele a disciplina n&o funcionaria da mesma maneiraaEle
promessa de interacado cortuama.

O exemplo anterior pode ser tomado como um ato construtivo para o estudante,
diferenciandeo do restante da turma, valorizando a sua participacdo e auxibando
positivamente na construcéo de sua identidade. De outra forma, a professora lnteadea a
GeometriaAnalitica e Algebra Linear, oferecida do outro lado direito do prédio, estienula
respostas para um exercicio. Alex, um estudanteimjfueeum nivel de interacao baixo com os
professores, responglée modo correto. No prosseguimento daiddide, llma dsse i Al e x
chutou, agora vamos ver cComo real ment e C |
estudante,elerelmtz A No di a que eu respondi certo el
vou responder mai s nad a ontrariddaguele doi caso dealgfa.i0 ®
grau de interacdo também esta associado com a maneira de o professor aceitar e tratar a
manifestacdo do estudante. S&0 esses acontecimentos que vao sendo cristalizados nas
atividades estruturantes habituais.

Rosenthaled acobson (1983, p . 258) salientam
sobre o desempenho dos alunos pode funcionar como uma profecia educacional que se
autar eal i za. 0 O osidmi toceadbt bhfde@ad ipandbeadba ®a
predicdo éita por uma pessoa sobre o comportamento de outra chega a-sealiR#ante
disso, podese refletir que foram diversas situagc6es que ocorreram no curso de Fisica, durante
a interacdo entre professores e estudantes, em que esse caueegergirmado. Nos casos
relatadoso professor comungal a sua expectativae o aluno interioriau esta expectativa
entendend@ como responsabilizagéo.

Aléem das diferenciacbes, existiam os rétulos que eesmobertos e s@ram
conhecidos pelos seus efeitos. No deslanda aula de Fundamentos de Mecéanica Classica, o

professor Flavio pawu, ficouolhando para um estudante que chegdrasado e dse  fi Ah !
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Vocé esta ai ainda, meu filho? Pensei quifé aposentado [todosaim !Emn outra aula, o

mesmo professorlliou para um estudante senta@primeira mesaedse A Gal i | e u!
voc?®© par ec e . Hksseripo @a trataihemta fam estudante se sentir acima ou
abai xo das capacidades de i ndag[alra,pessoasei f es
tornm assim como a descrevemo (COULON, 1995a,
construindo as identidades dos estudarfeemas Good e Jere Brophgpud COULON,

1995¢c, p. 99) analisaram o processo de rotulacdo no interior da sala de aula:

1. O professor espera um comportamento e desempenho especificos de
determinados estudantes.

2. Por causa dessas expectativas diferentes, o professor se comporta de
maneira diferente em relagcdo aos diferentes alunos.

3. Tal comportamento do professor diz a cada atjuad comportamento e

gual desempenho o professor esta esperando dele e influencia a imagem que
tem de si mesmo, sua motivagdo e seu nivel de aspiracao.

4. Se tal comportamento do professor for constante e se 0 aluno ndo mostrar
uma resisténcia ativa ou m@nanifestar qualquer mudanca, tera tendéncia a
adaptar seu desempenho e comportamento. Na medida em que se espera
muito de um aluno, este vai alcancar um nivel elevado; enquanto que o
rendimento de um estudante de quem se espera pouco ira declinando.

5. Com o tempo, 0 desempenho e atitudes do aluno serdo cada vez mais
conformes as expectativas que foram depositadas nele no comeco.

Podese refletir entdo quepara depositaexpectativas em um estudanteprofessor
capta varias fontes de informacédo: nofassicdes na sala, parecer dos outros professores,
conversas, atrasos, manifestacfes e todo tipo de comportamento. S&o essas percepc¢des qu
Vve«o criando os model os: o estudante Abril |
Aengra-adoo,o ol dipme htac @.0 owu

N&o sacapena®s estudanteguepossuian rétulos. Os professores, do mesmo modo,
tambémeramrotulados. A professora de Calculo llrectam A Eu n«o queria d
mas me pediramnpé? . . . 0 e Qund, &la @& : muitd Ardeguicosal AChat o«
Apregui-o0so0o0, Ngdntgeh timoa@a |l demmedagiagdelqud as0
estudantes alampara os professorés Isso mostra que essas designacées sdo produtos de
construcdes sociais. Elas tém origem nas préaticas desenvgleldagprofessores junto a seus

estudantes.

%0 A titulo de comparacaceis como alguns professores do Ciclo Basico do Instituto de Ciéncias Exatas da
UniversidadeFederal deMinasGerais UFMG-s « 0 def i ni dos pel os estudantes:
Aiirrespons8vel 0, Afdout or que n«fogque rwd ago set aaide aalc
ouveo e A® o (@PORTES, 18 p.863r dadeo.
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2.4 - As negociag0des no interior da sala de aula

As interacdes ndo sao feitas apenas por meio dos conteidos em si, mas igpaimente
meio de varios eventos extracurriculares. O cotidiano na sala deeeauf@emeado por
negociacdes que merecem atengdo especial, como é o caso de Ivan, relatando que conversol
com o professor José, salientando que waoean Lavras, distante 85 quildbmetros de S&o Joao
delRei, e quefio Onibus costurva atrasar. José disse que namta problemas. Com o
passar das aulas, José foi dando falta para Ivan e quam$tudantefoi conversar, o
professor disse (ulganabandanoum disciplia@. nieanz eqonteteard a 0
com Tulio,que também mova em Lavras, chegou atrasaplara as duas avaliacdes de José,
gque ndo o autorizou a faf@s. Tulio abandonou a disciplinaNesse caso, além de uma
negod¢acdo ndo cumprida professor desempenhavaapel de diferenciar aquele estudante
gque ndo monza na mesma cidade dbniversidade.Ao chegarem atrasados e serem
impedidos de entrar na sala, eles seig®ant e x cl u2dos e abanNfb@nado
acredito gqgue preciso esperar at® o pr - xi mo

A aula de José inici@se com mais estudantes com o passar das horas gk
sando da salae o professopassavan lista de exerciciosu davaavisos importantes no final
da aula. Exemplo disso foi uma aula em que os estudantes faziam prova, iam terminando e
entregando. Quando havia poucos estudantes nabgalafessomvisou quendohaveria sua
aula na préxima semana. Resultado: os estudantes que ja tinham saido da sala compareceran
para a aula seguinte. Essas negociacdes, muitas vezes nao cumpridas, vdo gerando
indisposicace retraimento dos estudantes para o ato de dialogano @irma Coulon (1995c,

p. 82),

Podemogensar que, de cada vez que uma negociacéo falha ou ndo chega a
se concretizar, o trabalho escolar ndo sera efetuado ou sera avaliado como
insuficiente; eis, talvez, os primeiros passos em dire¢cdo do fracassar,escol
gue, nesse caso, poderia ser considerado como o fracasso de uma negociacao
na definicdo da situacéo.

Aconteceu tambémedo professorJosé faltar a duas aulas sem avisar. Os estudantes
do Bacharelado em Fisica se perguata efidaQjue aconteceu algurmao i sJa0® jpvens
da Licenciaturase mostraa m r evol t ados, como se poMee per
falaram que quando ele acaba de dar a matéria ele ndo vem mais! Nem para avisar, po,

sacanagem! Ele ndo veio ndo, mas pode olhar que os filhosestéle todos l4 na sala
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[referindcs e aos estudant es dAssiB auithsvezepls acdrdos rédon F 2
sao nem feitopelos professores, queiaigh com poder e distancia.

Existem as negociacdes partilhadas e as inexistentes, ou seja, aqueglas os pares
entram em acordo e aquelas que reauer sdo realizadas. Em uma aula, do mesmo
professor,foi solicitado que os estudantegessemos exercicios do livro. Gabriel me
explicou que José ndo deixa os capitulos e 0s exercicios xerocadopasta, eles faam
parte de umavdsievmpor eq uree sfeeasvtado 0 na dujakddri ot e
tentado pegar a obra emprestada varias vezes e que ndo @nsatio,desistiu. Os
estudantes do Bacharelado em Fisica, os oitesgsentaam ma frente, famm os exercicios
e tiravam duvidas. Os demais dlicenciaturaficavam i ©  tpaisanéoihhammaterial.

O que se observaesse contexto € que a sala de aula € um espaco social em que os
professores muitas vezes guardam uma tradicdo de enitomogramatica propsaEram
poucos estudantes que asamstaaula do professor Savio, como mencionadteriormente.
O professor marcoa avaliagdo, mas se esquede deixar uma apostila de estudos no xerox.
No dia da avaliacéo, os estudantes, ch@gdlvidas, argumentn que era necessario que a
prova fosse adiada, haja vista que a apostila ndo se encontrava no xerox. Savio ficou furioso,
retrucandoh Ah! voc°s nem me conhect&md DMepoino mee G
discussoes, foi feitorn acordo: a prova foi adiaddesse acontecimento fica evidente o jogo
de acordos implicitos que sédo feitos dentro da instituicdo. Conforme Coulon (1995c, p. 82), a
fim de negociar v8rias circunst©nci amero pr of
de técnicas: persisténcia, comparacdes, justificativas, evocacdo dos acordos passados que
colocam em jogo a 6honrad da palavra dada,

Realizouse no segundo semestre, a Semana da Fisica, com palestras e minicursos.
Trés prdessores liberarams estudanteslas aulaslima, Flavio e Edgar. Dois néo liberaram:
Geana e Méarcia. Cada sujeito da pesquisa foi para um curso diferente, além daqueles que
preferiram ndo perder as aulas e, portanto, ndo fizeram nenhum minicurso. €3sqoesf
deixaram explicito que aqueles estudantes que levassem certificados dos minicursos, suas
faltas seriam abonadas. Diante disso, optei por assistir as aulas, por ter um namero maior de
estudantes. Quatro aulas iriam ser realizadas: duas de Caleuttudls de Programacéo de
Computadores. As duas professoras que nao liberaram os estudantes ofereceram apenas umi.
aula e salientaram que iriam liberar a outra aula. Os estudantes sea®volte @USsoubesse
qgue ia perder somente uma aula de cadaptiisa tinha ido participar daeghana toda de

F2sica! o Segundo el es, Ner ae essey edtedantbgen@ma i s p
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apenas duas aulas na semana e perderam os minicursos. Ribeiro e Bregunci (1986, p. 18)
asseguramue

O relacionamentade pessoas € um processo continuo e o professor esta
imiscuido nele. Ele tem uma realidade muitissimo complexa a perceber. A
medida que essa realidade flui rapidamente, o professor tenderd de buscar
em si, 0s recursos de pensamentos, reflexdo e decis@sségos a uma
atuacdo eficiente.

A auséncia dasegociacdes compartilhadas na pratica de erfameom quemuitos
estudantes seintamc omo fAfi gura menor o no poder que <cC
mesmo serem levadosa desisténciada disciplinapor ndo terem oportunidades de se
manifestarem. Em um dia de prova de Programac¢édo de Computadores, a sala foi tomada por
um siléncio. A prova erdenominadale SUB", uma espécie de recuperacdo. Um estudante
da Quimica entregou a prova em cinco minutos. M4varou a prova e explicou que a nota
da prova que iria prevalecer era da pr8B e que quensd assinasse e entregasse iria tirar
zero.Masela abriuumae x ce- «0 par a ewfogr que ydcairdaveib e eu iV
prevaleco com a nota da sua outr@avg, mas o proximo que entregar vai ficar conota iue
tirar aqui nesta prova.o

Assim como defende BourdieapgudNOGUEIRA & NOGUEIRA, 2009), as pessoas
exibem de forma permanente, comportamentos incorporados que permitem distinguir o
pertencimento am grupo social. Dea forma, quando um professor ndo da oportunidade de
ser interrompido, ou ndo faz acordos, ou da a ultima palavra sem negociacoes, ele se distancia
do estudante, pois entre eles h8 o qule Cou
nesse sentido € quando a professora llma comeca o semestre passando as datas das provas
salientando que n&do seriam modificadas.

A Etnometodologia pressupbe um estado de espirito do pesquisador, que precisa
deixarse penetrar pelo estranhamento, e aindservar com atencdo situagdes banais que
passam desapercebidas, os acontecimentos evidentes se tornam estranhos (COULON, 1995c)
Por isso, fatos triviais compoder usar calculadora na prova, liberar a aula, mudar a data da
prova, avisar quando vai sesantar, dar notas em trabalh@scomodarse ou ndo com o
estudante chegando atrasado, fazer chamadas sao resultados de negociagaescemue

naturaisentretantageram asnteracdes no curriculo oculto.

% A SUB éuma prova, aplicada no final do semestre e € uma espécie de recuperacao. Cada professor escolhia
como iria aplicar a SUB, se iria dar o contelido do semestre todo nessa recuperacgéo ou se iria colocar a SUB no
lugar de apenas alguma das avalia¢Ges ja feitas.
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2.5 - Distanciamento x aproximagao

A comunicacaaeciproca entre os atores depende da aproximacdo que um mantém
com o outro, mas é sempre mediada pelo saber ou ndo saber. Como se pode observar na fale
de um estudante do 6° periodoldeenciaturaem FisicafiNo Ensino Médio o professor é
um pai, noEngno Superioré cada um por si e Deus por todos! Eu ainda estou querendo me
adaptar . Voc° pode at® come-ar com uma tur
Essaexpressdamostra o distanciamento entre os professores e os estudankssido
Superior Foucault(2005) afirma que ndo seremos punidos se estivermos adequadamente
disciplinados. O sujeito passa anos na educacao basica, sofrendo a disciplinarizacdo. Quando
ingressa na universidade, o professor se mostra mais distante, provavelmentender goee
0 estudante ja deve possuir a capa@dael se autgerir. Assim, ele exerce o poder, que para
Foucault(2005) esta ligado diretamente com o saber. Para o autor, o poder ndo existe, o que
existe sdo as praticas ou relacdes de poder que se estababesociedade, sendo exercidas
por meio da norma produzida. Aqueles estudantes ndo disciplinarizados sao piesidteam
por ndo se afiliarem de forma intelectual e institucional a universidade.

Aconteceuum professorfaltar trés vezes seguidasem aisar. Uma estudante
adveriu: fiAh! O professor ndo veio e ndo avisou? E assim mesmo! Pode se acostumar! Bem
vindo ° Federal! o £ perceptzvel a falta ¢
circunstancias no curso observado.

Como ja mencionado, o esarte que chega atrasado a aula do professor José nao
fazia a avaliacdo. Entdo, no dia da prova, um estudanteglagsado 15 minutos, com a
mochila nas costas, recebem sinal negativo do professor e wltpara tras. As interacfes
nao verbais tornaree parte essencial dentro do cotidiano, como mostra a pesquisa de Ribeiro
e Bregunci (1986, p. 40):

No caso do professor, verifis& que todo um conjunto de informacdes é
significativo: o aluno reage a um fAm
o prdessor fala algumas vezes é corroborado pela sua expresséao fisiondbmica

e postura corporal. A mensagem teseacristalina para o aluno.

O modo @ o professor Josgesticulay para o estudante, mostra seu distanciamento,
como se quisesse expuel n « €« om& er sa, volte, ® proibido
€ um exemplo de professora que estiwvakaparticipagdo do estudante o tempo todo durante

a aula, fazendo pergunta®uais sado 0s vetores que posso usar? Vocés concordam comigo
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que calcular dessforma é mais dificil? O que vocés acham? Est4 cEma® esta o foco e a

direcdo da reta diretriz? Vocés querem usar a mesinatégiaou outraestratégia 0 Qu and o

0s estudantes nao resp@md ao incentivo, a professora aporg@ara algum, principalnmee

para aquele queestssec hegando Ert reaeatBloazf fala um vet
Em contrapartida,llma se mostrea pouco aberta ao didlogo para questdes

extracurriculares. Sua aula era tomada por um siléncio infaifgonto de se oudm as

mos@s voando no interior da sala. No primeiro dia de aula, Alex momoam Marcos no

fundo da sala. De subito, seassust o m o g r i Al Eudcesqueti denfaar, coino eu

abono faltas, ndo gosto que ninguém me incomode! Nao importo que o aluna sala!d

Vou ficar muito mais feliz, pois quem ficar aqui tem que participar, conversa me ingomoda

ta?[aponbupar a Al ex] 0 A partir raneases retraidmas e oesn e St

mesmo trocaam ideias sobre 0s exercicios com 0s colegas. Atécemo pesquisadora,

passei por situagbes parecidas. Ivo me perguntou se eu iria continuar minha pesquisa em

2015. Ivo era um estudante que quase nao interagia comigo, inclusive ele nem quismresponde

boa parte do meu questionanmr issQ quando ele reswia interagir, eu ndo poderia ignera

lo. A aula ndo tinha comecado, faltavam cinco minutos. Quandaedgponder a eldima

olhou para nds e g drMos ¢ ome - ar ? @xplibbk para eleBadtagagumi

estudante sussumuemrestgyee ebavegrsaadga: pade s

fazia presente novamente.

Em uma aula, llma desenvolveu uma questdo que ocupou todo o quadro:

Marcos: Vai cair uma gquestao dessas na prova?

Prof.2lima: Claro!

Estudante do BachareladoMas é muito grande!

Prof.2llma: Mas s6 vai ter duas questdes dessa na prova.
Jodo[murmurando com um coleyd&la demora uma hora para resolver esse
exercicio, como vamos resolver dois na prova de uma hora e cinquenta
minutos?

Marcos: Qual a matéria da prova mesmo?

Prof.2 lima: Ah! J& falei um monte de vezes! Vou entregar a outra prova
corrigida e os e exercicios exrae tiver algum problema, escrevam no
papel e me entreguem, depois eu penso e avalio o que fago, preciso de tempo
para raciocinar em casa.

Apesar da oportunidiz que lima ofereceu aos estudantes de exporem no papel as
manifestacdes que acharam pertinentes sobre a avaliagdo corrigida, a professora ndo ouviu as
reclamacdes sobre as questbes extensas a serem desenvolvidas na prova. No dia dess:

avaliacdo, estudarde r e c | a Roaxvaa,m: e sfit 8 di f 2 ci Engenharildm e s
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Mecéanica solichut r ° s @ dona or favér, da uma dica no nimero doi aillma:

iU, ® um nYamer o que vai for mar u@sestywantea nor
se sentiam grdidos e sem saber o que fazAntes da prova, as duvidas estavam aparecendo,
contudo, se os estudante®o forem respondidos sobre elas, suas capacidades de prosseguir
no curso se tornardo menores, como neste didlogo com um estudante do Bacharelado em

Fisica:

Estudante: Por queo seno é negativo?

Prof.2lima: Ué, porque sim, prque o desenho esta falando...

Estudante: E porque quando vocé soma, raual quadrante?

Prof.2llma: E exatanente isso, vamos testar entfibcomeca a fazer testes
de soma pareer o0s sinais]

Prof.2 llma: Ah... ndo sei! Tem que fazer com calma! Depois faremos!
Vamos focar na aula.

Além de ndo respondess questdes que nao pertencem a grade curriclddo
reclamou: Eldié muito preguigcosa! Esse final de semana mandgiepaa ela falando que
meu | ivro estava faltand®denot ac abpa2itxualro ddeo inso ve
mandei de novo feail] falando que ndo consegui, e@ome respondeu, nem me mandou o
| i v Cam. edeito, dos onze estudantes que se mkdraou nesta disciplina, apenas dois
conseguiram obteaprovacédo Coul on (2008, p . 167) exp»e
guando v2nculos ainda fr8geis s«o0 desfeito
constrangedoras e se sentir ndo ouvido eagat® podem ser caminhos que levam as
desisténcias.

Nes®s casos, podse ressaltar minimante que existem professores que sao
Atr ©nsf ugas e hanaguelescqud ddiaporbd iag @ s 0, conceitos wu
(1999) . Os p r osficaqueles gque Begaimaiim passadpisdiamaue ja foram
estudantes e que ja possuiram a cultura universitaria estu@gmtilfessor se mostra distante
culturalmente do estudante ha um rio separando essas culturdd os professores
it r ©n sdlea gcaasndsua nova cultura de professor universitario, mas néo rejeitam a
antiga a de ter sido estudant®endo assintonseguem fazer a sintese entre os varios mundos
gue habitam e séo hibridos.

Por isso0 professor se mostrar distante do estudaéteé a regno curso de Fisica
Sob outra perspectivAaviaaqueles professores que prosam compreender o estudante e
fitrocarideia®, como € o caso do professor Edgar, em sua aula de Fisica Experimental |, que

aconselbu Ivan, que se preocupaem chegar atrasd oEu ja fiui aluno do noturno e sei
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bem o que ® i sso, pel o menos na minha aul a
com que | van se sentisse mais fAaliviadoo, \
qualsepothii cont ar 0. oflecenfiasca que possibi@aque a interacdoyulesse
estabelecese de forma duradoura.

Contudo, o que mais cham a atencdo no caso doofessor Edgar é que ele
conseguizs e r i a autogdadeao mesmo tempdlaulo defenid que o professor Edgar
fidescasozed *? os estudantes. Segundo Paulaufc@biei um relatério de um menino que faz
aula de tardesom outro professoe | e t i rou nove. A2 o Edgar p
ndo da para cortar seu nome, o resto cortei tudo, esta muito confuso,dae novo! 60
atitude demostiu que para semm professorgue interagecorrige os trabalhos assiduamente,
fala com firmeza, estimula busca do conhecimento, ndo precisa elagorocedale forma
distante e fria.

A aula de Rosana era corrida, nas paswlos estudantef Mo temos tempo de
respiraro. Todavi a, foi considerada pel os
igent e Tomaraaque a Rdsana ndo saia, M@xé acha que os outros professores séo
iguaisaela? Ela ajudaagente,damaéri expl i c a, n«o falta... o0 |
NAo conseguiu passar no concurso para se efetivar, ficou em 3° lugar.sakERrUdin abaixo
assinado resolve para voc?® ficar? [risos]
corrida, dando muitos ctetidos a serem memorizados, os estudantes a julgaram como aquela
gue fAd8 aten-«o00, Ase preocupado, An«o f alt:
as mani fest a- »e # prefessorstambémacpnsethaarns estadantes a nédo
desistirem d disciplina. Ela argumenta que mesmo o estudante n&o se sentindo capaz de
recuperar, nderapara eles deixarem dessistir as @as, porque se fossem repediélculo,
eles poderiam se sair bem melhor do que se parassem de assistir as aulas.

Méarcia tanbémerac onsi der ada como fiumdacmrnd fag Ds 0 rP:
exemplificar, em uma aula os estudantesrpetpara Marcia adiar a prova, para eles terem
mais tempo de estudar e por meio de um dialogo elaac@iutra situacdo foi 0 caso em que
um estudante da Quimicgueé militar, relabu que ficou trés semanas viajandaepois
estavafi vi aj an d o 0 fAPenda swuitaaniatéras tem professor que ajuda, tipo os
professores do laboratério, agora tem uns que nao estdo nem ai! A Marcia é gente bo
mandei uma mensagem para elala disse que ia conversar comigo, que nao tinha problemas

em r epet iQuandop o estudanteasemjue ao seu ladcaiao apoio do professpele

¥pDescascar no sentido de fipegar pesado, n«o dar mol e
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consegia se afiliar mais rapido. E como se o profestespertasseo estudante o sentimento
de se sentir membro do curso.

Na pesquisa, foi observado que depois de feriados prolongados ou dispensas da aula,
muitos estudantes abandonavam o curso. Depois de uma quéllma ndo compareceu,
Carlos nado voltou maias aula. Coulon (2008) também identificou abandonos ap6s longos
periodos de interrupcdo de estudos. Isso acontece porque o0s estudantes ndo se arriscam

retornara0 mundo universitario no qual se sentem estrangeiros.
2.6 - O gostopela reprovacao

Existem os prfessores que parecem possuir 0 gosto pela reprovacdo, como se iSso
fosse algo positivoum elemento fundamental da afirmacdo do poder institlidee fato

marca/aas falas dos estudantes:

Paulo [6° periodo de Fisica]: Os professores gostam de reprQuehtas
vezes ja ouvi os professores falarditinha matéria aprova 1% e reprova
99%0. Eles acham bonito sair falando isso pelos corredores!

Essa forma de proceder também influemgia interacdo, pois esse tipo de professor
eramai s A fenatdispdloiona del e o0 8nhams & ¥, dé faia diferengac 0 A
se interagim, se perguntam, se dialogaam ou ndo. Importea queerafidi f 2 ci | 06 e
seiam reprovados de umarima ou de outra. Exemplo disso &fala do professor Flavio, no
primeiro da de aula, ao presenciar um estudante arrastando a cadeira ao chegar atrasado:
fiEssa disciplina reprova todo mundo, princi j
trouxe para os estudantes a vontade de abandonar a discipbnmanifestacées delem
que fui testemunhaa que serianiodos reprovadofarte daconstrucdalo fracasso podeer
vista, muites vezes, como consequéncia de desastres relacionais entre professores e
estudantes.

Esse gosto pela reprovacdorgi®e ndo vir apenas do curso desi¢d, pois um
estudante d&ngenharidMecanica comeou queil u m p r o fEregenkaviaerod aprova
de todo mundo que fez a lapis. Deu a maior confusdo! Os alunos fizeram revoltas e
conseguiram tirar ele dengenharia. Ele foi obrigado a dar notas paés. S6 que deu
falando assim&Est ou passando as notas porque eu qu

Ter fama de professor fipesadod0 e Qguexatasepr oV
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Os célculos da aula de Geometria Analitica e Algebra Ligxenextensose durante
a aula llma solicitea: iVa mo s me ajudem a calcular na <cal
ao entrarem na sala de aula, os estudantes sem@daparg o m a e s ¢ Naotpade na |
usar <calcul ador aodo. d®calcuatom, desrente a pvalagadidazino o u
que o tempo para resolucao dos exercifieseinfimo, ja que além de entender o contexto
do exercicio e resolv® da maneira correta, 0 estudante ainda pneégifazer extensos
célculos com as operacdessizad®>. Confor ma hJosda mMEsmo ® de
Desa forma, podemos refletir com Paulo Freire (198¥ndo o autor defende a ideia

de opressores e oprimidos. Opressores sao aqueles que possuem o poder da palavra, que dao

sentenca final, que nabi al o g a m, aquel es que atwuam, di sc
fal samente generosos, t°m necessidade, p a
oportunidade de realizar e |, da perman°nci a adoa defendge gus i - a.

relacdo educadteducandos, em qualquer nivel de escolaridade, sdo narradoras: narracdo de
contetdos e saberes que o tornam algo estatico. Aos educandos, vistos como recipientes a
serem fAenchidoso pelo educador, cabe a tai
calar. Eis a concep-«o0o do autor de fAeduca- «o

emquesepreza fAcul tura do sil °nciood:

a)o educador é o que educa; os educandos, 0s que sao educados;

b)o educador é o que sabe; os educandos, 0s que ndg sabem

c)o edicador é 0 que pensa; os educandos, os pensados;

d)o educador é o que diz a palavas educandos, 0os que a escutam
docilmente;

e)o educador é o que disdifa; os educaios, os disciptiados;

f)o educador € o0 que opta e prescreve sua opcdo; cangths, os que
seguem grescricao:

g)o educador é o que atua; os educandos, ®$équ a ilusdo de que atuam,
naatuacgdo do educador;

h)o educador escolhe o conteldo prograspatios educandos, jamais
ouvidos nestascolha, se acomodam a ele;

i)o educador identifica a autoridade do saber comast@idade funcional,
que opdeantagonicamente a liberdade dos eddos; estes devem adaptar
se agleterminacfes daquele;

j)o educadar finalmente, € o sujeito do processo: os educandos, meros

objetos

A opressao néo levara ao desenvolvimento critiogpemsar e ao agir do estudante.
Ao contrario, sera fonte de ameaca a libertacdo, ao questionamento, a reflexdo e a construcéo

conjunta do conhecimento. Freire (1987, p. 37) traz a ideia da educacéo libertadora,

3 Operagdes basicas entendidas como soma, subtrac&o, adigéo e divis&o.
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evidenci ando ¢ leducador somente ganha pueemisicade nadaottade do
pensar dos educandasgediatizados ambos pela realidade, padtara intercomunica@po A
falta de dialogo no curso de Fisica e 0 gosto do professareprovacados jovens dificulta
a adaptacao deles BEmsino Superigrja que, como ja mencionado, a cotidianidade é formada
por regras tacitas e cédigos a serem decifrados.

Para Freire (96, p. 113) ensinar exige saber escutar, pois € escutando que
aprendemos a falarEnsinar exige disponibilidade para o dialogo, consciéncia do
inacabamento do ser, bom senso, conviccdo de que a mudanca € possifnel ensinar

exige querer beraos edicandosFreire (1996 p. 141) argumentaindaque se pode confundir

seriedade docente e afetividade. AiN«ko ® <ce
serei t«o mel hor professor gquanto mai s sevVe
nas minhas rela-»es com o0os al unos, no trato

Na nossa pesquisaagece haver uma impossibilidade de interacdo ja nas primeiras
mani festa-»es dos professores, em suaa exp!
nao se percebe o outro como um aprendiz, como um sujeito de conhecimento, como alguém
gue tem uma leitura do mundo antes de entrar na universidade, mas como um elemento de
confirmacdo de uma tragica estatistica que tem de se confirmar para compou&rao
pratica que leva a reprovacao tem estabelecido como modelo, visto na expressaa clatidian
A® assim me®mopono EZleampl o.

27-0 que ® -sac gibxinniagda e apropriacdo do conhecimento

As relacdes na sala de asgi@ compostagor comportamentos rotineirpsos quais
ocorrem a dominacédo dos professores e a subordinacdo dos estudantes. &0 ieierac
esses sujeitos parece natumrque se tornou reificada. No entanto, os dados analisados da
pesquisa autorizama mostrar que 8@ A s ut i | e AmA VO comgporamemtos gde
professores/estudantes pd distinguir ageles estudantes que se apropriavam
conhecimento e aqueles que nao olteraprovacadona disciplina, a seja, as divisdes
daqueles estudantes que se aproxamamas do professor e daqueles que se mhan
distanteseram construidas no dia dia, de forma intencional ou ndo. Isso quer dizer que,
aqguel es agmeé imads| mhapmmasfcleascesae se &filiar, pois essuma
Acompet °nci a ifitadapetos Earceiras madeadrreedds interaghadinguagem
de Hugh Mehan (COULON, 1995c).
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Para Hugh Mehanapud COULON, 1995c, p. 163)a competéncia interacional
permite ao estudante participar, conmoéuces
conduzida independentemente das <circunst ©On
pesquisas etnograficas, o autor identificou que essa competéncia comporta dois aspectos, a

saber:

a) por um lado, um aspecto de comunicac¢ao que dita ao aluno suaacondu

em funcdo dos acontecimentos da sala de aula e pémmiparticipar dos
procedimentos adequados estabelecidos para pedir a palavra, falar em sua
vez, etc.;

b) por outro, um aspecto de interpretacdo das regras da sala de aula: nunca é
fornecido o modode emprego das regras, quer sejam intelectuais ou de
comportamento. As regras oficiais, t
fapresent ampoo, Arespeitar o0os outros
como se deve respeitds. Tém uma dimensdo tacita eqexige ser
interpretada pelo aluno que deve aprender seus pressupostos sociais
implicitos.

No caso do curso de Fisioa,estudante ter competéncia interacional sataer o
momento certo de perguntar durante o exercicio, questionar o professor no tiraina,
conseguir participar de pesquisas em conjunto com o professor, obter o livro de exercicios
mais requisitado da biblioteca, sertar nas mesas da frente, interromper o professor
corrigindo uma atividade, apresentsa pontual e interessado, egae 0s exercicios
solicitados e mantese em siléncio durante as explicacfes sdo acfes que peranglm
aproximarse melhor doprofessores e consequentemente abtdhores rendimentos.

Como descrito no tépico anterior, na disciplina do professor, Joséada por
estudantes ddicenciaturae Bacharelado em Fisica, foram aprovados sete estudantes do
Bacharelado e um estudante ldaenciatura Dos sete estudantes do Bacharelado, cinco
sentavarrse a frente em todas as aulas e mantinham um comia@i® efreito com o
professor, que falava baiayproximoaeles, passava em suas mesas e d#cas diversas.

Essas trocas estabeleceram um sentimento de compreensdo mutua, fazendo que com esse
estudantes se afiliassem e construissem a significagdo de eeUSeapor um lado esses
estudantesrambem vistos pelos professores, por outro leidoncaracterizados pelos outros
estudantes, quesemostim di st antsacode, ifpbrpoVvasddimpagyga,

paeeoiadul aderapersedtivel nadiamas estudantes:

Tulio: Sou do terceiro periodo e estou aqui repeti@dizulo! O professor
era louco! Quando a gente entra de calouro na uideels, todo mundo
vem falando Calculo é dificil, Glculo é dificil! Até os professores! Ai o
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psicologico fca meio abalado, ja. A sala € cheia no comego, mas no final
nao fica quaseenhum! No @lculo passado deve ter formado o, s6
0s puxasaco! Os professores gostam de ferrar todo mundo!

Juliana; Os alunos da Fisica Bacharelado ficam o dia todohnensidade,

estudando. O curso deles é integral, eles tém tempo, por isso 0 José puxa
saco deles. Nos, dacenciatura ndo. Nao temos tempo!

Houve casos em que uma aproximacdo do professor, mesmo qumamiez
diferenca naendimento do estudantapé& o término daula, um estudante da Quimica foi
conversar cono professoiSavio e reclamu que trabalhea o dia todo e eavasem tempo de
estudar. Savio ndo slienada e se retiu da sala. Posteriormente, ao encontrar comigo nos
corredores da universida me indagu: iVocé sabe o nome daquele aluno da Quimica que
estava recl amandoEusesgondgue sé® e indagiaobparfjub. cSavi
argumentou Poir que eu i1 a ol har as notas dele com
com o estudanteuge me r Rexa,apaseeil raspafitfna disciplina do Savio, nem sei
como fiz issol Mi nhas notas estavam muito r

A professora Marcia intereymelhor com estudantes gqge sentzam as mesas da
frentee que questionam. No dia de entregar as preveorrigidas, Marcia disse ter corrigido
apenas algumas provas e deu exempl osocé i Ra?
tirou nove! 0 lae& pukasaca comigesas provas EHas meninas |4 da frente
primeiro! Nem corrige as nossas aqui donf d «@s! estudantes que sentavam a frente
conseguiram obter bons rendimentos na disciplina.

Ivo eraum caso diferenciado, que manteve relacbes com os professores de forma
engenhosa, fina, midda, sutil e eficaz. N8e sentavaa frente e ndo questionava
constantemente durants exerciciogsentretanto, ao finalla aula, ia anesa do professor e
perguntavasobresuas duvidas. N&o falava ndg¢ nenhum profess@ mesmo quando néo
gostava da forma de ensirdge algum delegnfatizavain Pef i r o n « Gssacfamae nt a |
de proceder fez com que ele obtivesse bons rendimentos em todas as disciplinas cursadas.

O que importa deixar claro aqui € que os estudantes que eram distantes do professor
faziam uma analise sociolégica dos estudantes mais proximos, porgebig® que ess
proximidade fazia diferenca na construcécsdoesso do sujeit&ntdo, o jovem préximo do
professor recebia caracterizagées de acordo com sua maneira de se coAgsamatemos

aqui um fenbmeno etnometodoldgico por excelémmiaeflexvidade dos atores, tendo em

“Passar raspandodo no sentido de gquase n«o conseguir
ipassar empurradoo.
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vista que atoresomuns interpretam suas ac@es ao mesmo tempo, Ar e
cient2ficoo (COULON, 1995c¢c, p. 26).

Da mesma forma que nos, sociologos, identificamos esse processo construido nas
acOes cotidianas, os pmios atores também ompar ti | ham wuma Vi s«o
social ndo € objeto estavel, mas produto da atividade continua dos homens que colocam em
acaosavoirfaire, procedimentos, regras de conduta, em suma, uma metodologia empirica que
da sentido a ess atividades e cuja analise constitui, segundo H. Garfinkel, a verdadeira tarefa
do soci-logo [...]0 (COULON, 1995c, p. 19)

2.8 - Relagdo universitaria: limites e possibilidades

Neste topicpdiscutiremos os limites e as possibilidade®sl estudates construirem
0 sucesso v o fracas® no curso de Fisica partir da relacdo que eles mantinhaom os
professores e a universidadeui, tomamos a sala de aula e a relacdo com os professores
como elementos reais, atuantes e mobilizadores neejuefee a busca pela sobrevivéncia
no mundo universitario.

Portes (2001)ao pesquisar sobre as trajetorias escolares e as vivéncias de estudantes
pobres dentro da UFMG, que conseguiram ingressar em cursos altamente seletivos, traz
contribui¢cdes no que diz qesito as condicbes que esses estudantes enfrentam para se afiliar.
O autor exp»e gqgue a entrada na universidade
aprender, além dos conteldos necess@g@s 0 rendimento académjcama gama de
procedimentosdcilitadores para uma permanéncia menos diféagjuelainstituicdo. Por isso,

0 sujeito precisara responder rapidamente as exigéncias simbdlicas do seu curso, pois a
afiliacdo é complexa e envolve multiplos fatorBara esses jovensntrarna universidae
representa a inser¢c&omn um novo mundasocialmentaliferenteda experiéncia vividaAlém

disso, significa abrir portas para interacdo com praticas culturais legitin@agrabalho de

Portes (2001) demonstra s&crificiospelos quais estudantesmsituacao financeira precaria,

precis¥am erfrentarparase materemna universidade:

[...] Viver a vida universitéria requer do estudante pobre manipulacdo
eficiente de algumas circunstancias basicas, como dar respostas as
necessidades econémicas, estaleelema vida de estudante (dentro e fora

do campu}, aceitar e se fazer aceito pelos colegas, estabelecer uma relagéo
interessada com os professores, desenvolver uma atuacdo na sala de aula e
nao se descuidar jamais do rendimento acadé®QRTES, 2001,.R260)
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Portes (2001) salienta que, com o passar do tempo, 0s jovens vao percebendo que
apesar das situacdes econdmicas, precisam se envolver mais com as atividades culturais da
Universidade H4 uma falta de comunicacdo da universidade com os estydanges
dificulta 0 acesso a certos espacos. O autor analisa trés circunstancias na vida académica dos
jovens: o relacionamentoan os colegas, a relacdo com mefessores e o desempenho
académico Afirma que a relagcdo com os colegas é um movimento comptp® vai se
afunilando muitas vezes, devidshabilidadesdo sujeitoque ajudam nas interacfes. O autor
enfatiza que o professor € um elemento fundamental para a afiliacdo do estudante, essa
relacdo serd definida em funcdo das experiéncias dos jovams evelucao psiquica, de
forma inicialmente cautelosa e posteriormente estraté@amabém confere importancia a
atuacdo do estudante na sala de aula, seriiflo]dugar privilegiado das marm$tacées do
poder, do saber, deolidariedade e da intoleraacfdos estudantes egprofessores). Mas é
também umespaco de esperanca e de possibilidades de manifestacdo e construcdo de
conhecimentogsecessarios para se enfrentévida laford . 6 ( PORTES, 2001,

As vivéncias conduzidas pelos estudantesterior do mundo universitario descritas
por Portes (2001) revelam o quanto esse espaco € de dificil ocupacado, permeado por praticas
locais e interativas de categorizacdo e interpretacdo. Os daamlufestads no curso de
Fisica, en primeiro lugar, permitam mostrar a sala de aula como um espaco complexo,
regido por manifestacdes materiais e simbdlicas. Entretanto, também € um lugar significativo,
em que o estudante podera se expor e conquistar ou ndo esse territorio. Além disso, € um
espaco de poder, daber, de ajuda, de solidariedade e de conflitos.

Quando o estudante ingressaHmsino Superigrsua posicdo na sala de aula, nestes
primeiros meses, € a de observadds.19 sujeitos pesquisados prefam, neste momento,
sentarse nofundo dh sala, obsear, falar pouce perguntar quase nada: um nao conhecia o
outro. Com o passar das semanas, alguns foram criando possibilidades de intera¢do, o que naa
deixa de ser uma das condigdes para se afiliar.

Os grupos comecaram a se formar e foram denominadeos pstudantes de
Apanel aso. Esse agr dopfarmeelondelas questdes amjcemum,alas a ¢
afinidades: turma do fundao, grupo das meninas, turma das saidas nos finais de semana, entre
outras. H4, ainda, aqueles que permaneciam isoladasjueles que participavam um pouco
de cada grupo. Fazer parte de um grupo € uma possibilidade de se sentir membro do local
ocupado, pois 0s sentimentos poderéao ser compartilhados, os estudos poderdo ser discutidos e

as informacdes divididas.
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Contudo, fazeparte de um grupo que ndo se sente afiliado ndo é condicdo para néo
ser membro da comunidade como um todo. Exemplo nesse sentido € o caso de Ivo e Marcos.
O grupo no qual eles se faziam presentes e
Alex, Luciano e Ramon, estudantes que ndo empreenderam esforcos para se manterem no
curso. Etes quatro estudantes chegavam atrasaglaslas, saiam mais cedo, ndo copiavam o
cont e¥%do, n « o faziam os exerc?2cios, Amat ¢
biblioteca Ivo e Marcos tinham comportamentos diferentes: prestavam atésgidas,
copiavam o conteudo, eram pontuais, expunham suas duvidas e frequentavam monitoria.
Nesse caso, as acles de afiliacdo ndo eram compartilhadas por todos do mesmo grupo de
colegas,ainda que todos conhecessem os efeitos delas para o processo de permanéncia na
Universidade.

A relacdo com os demais sujeitos da mesma turma € condi¢cdo importante para se
adaptar as novas exigéncias académicas. Dos 19 estudantes pesquisados, temeoésapenas t
mulheres, e essas formaram um grupo: sents&aproximas, interagiam, procuravam se
reunir nas avaliacdes e nos trabalhos do laboratorio. Prova dessa afifonactda de Luna
guando dise Euindo entendo essa matéria, mas Daniela me explicamelllbe poi s. 0 D
levava a efeito esforcos para se afiliar intelectualmente, reursedo final de semana com
varias colegas de turma, até mesmo de outros cursos, para estudar. Esses encontros tambén
geravam tensdes e desentendimentos, como se podeabser na f al Bureud e st
com a Raika, da Quimica, para estudar essa matéria [Programacdo de Computadores] e sem
guerer eu figuei com a apostila dela e ela com a minha, nés trocamos. Quando fui devolver a
dela, ela disse que ndo estava com aaiffodos 0s exercicios que eu ja fiz estdo 14 e eu sei
que ficou com ela, mas deixeigra8 . 0 Es s es ¢ o mfphrie las posstbiidades® m f
de crescimento dentro déniversidades agucgam nos estudantes os cuidados de si. Afinal,
estdo em um cgpo de competicao.

A relagdo com os professorésambém uma possibilidade denstruiro sucesso no
curso. Porém, como exposto anteriormente, essa aproximacdo entre dliferstes,
considerando a posi¢do que eles ocupam na hierarquia da instisdigimlera ser tecida se
ambos derem oportunidade para tal. A proximidade com o professor caoetcaa
participagdo na sala aulantretanto, fas e | sso com daanpari ssf elsisboerr dog
Esse tipo de professor, geralmente, conversa no corredor,seassaail, recebe estudantes
em sua sala e esta sempre disponivel para tirar dividas. Em contraste, ha aqueles professore:s
gue usam sua posi¢cao para punir, ameacar, utilizemdt® expressoestidianascomo: fieu

reprovot odo mundo o, i croenti | gagdmarredo ma d 0o a at gf@ama das
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al uno eu n«ooutths manifestagdes, proderida mo f or ma de mos
manda na sala de aul ao, mani festa-»es para
casos, extrapolam em muito at@rizacdo pedagodgica qumnferea violéncia simbdlica
(BOURDIEU & PASSERON 1992. Esse tipo de professor os estudantes evitam, preferem
ndo encontrdos fora da sala de aula, tornando refratarias as possibilidades que dai poderiam
advir. As vees, em unconflito com o professor, o estudante chega ao limite e desiste da
disciplina, como o caso relatado de Ivan, na disciplina de José.

Portes (1996)em sua pesquisa sobre a relacdo professores/estudamirgeidaria
do Instituto de Ciéncias ExatadCEX), da UFMG, evidencia dois campos tematicos,
entendidos como historicos: da presenca e da aus&iwieampo da presenga que et
exposb sdo as expressdes negativas de distancia, horror, frieza, pressa, medo, quietude,
timidez. Nege caso, as reprovacds80 quase impossiveis de se evitar, ja que nas Ciéncias
Exatas € essencial a mediacdo do professor. No campo da ausénciarqerdbta de
afeto, didlogo, compreensdo, intimidade, relacionamento, questionamento, espontaneidade,
dentre outros aspectoBiante disso, podse pensar que o0 professor universitario tem se
distanciado cada vez mais dos seus estudamies buscam a compreensdo de suas
dificuldades que séo variadas no inicio do ano letivo.

O estudante conseguir participar de encontros, jtefaapara tirar dividas, arranjar
vagas em projetos de pesquisas, monitoteEssuadaltasabonadasjuando for a congressos
e outras circunstancias sdo consequéncias do relacionamento proximo com o pkéésssor
professor, sobretudo, € também respuakpela apropriagcdo do conhecimento por parte dos
estudantes. E isso que produz sentido na vida universiisas as fiaj ueds 0 p
professor parecem naturaisgdavig operam em situacdes préaticas e tém um sentido encoberto
pelas acles rateirase repetitivas. Relacionae efetivamentecom o professor demanda
tempo e aquilo que Coulon (2008) denominowsta¢usde estudante. Precisae r fAesf or -
fiestudioso, Ndedicado, ARaplicadoo, enf i m, precisa sabe
universitario, entender a linguagem do professor, giiadicialo, aprender a ser autbnomo,
partilhar uma linguagem comum, em resumo, ser afiliado. O estudante que ndo se sente
membro tem receio até mesmo de expor uma duvida, por ndo saber se a pergunta sera
insignificante ou digna de risos.

Os estudantetambém sé&o criticos com relacdo aos professores, como na fala de
L e o n a fAcho que fa Fisica devia ter algumas disciplinas de didatica! Porque os
professores formam, sabem fazer contas, mas ensinartqoeng, nada! o6 E aind

Jo«o, guando MS8rMWiua dahhe guan aterlagd da:paira el a
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perceptivel o jogo de relagBes que é tecido dentro da sala de aula: é uma reciprocidade de
criticas que marcam e delimitam as frar@e do relacionamento. Conseguiénstruir

melhor osucesso aquele estudante que souber jogar esse jogo, de forma a ser estudante
profissionale ainda obter a aprendizagem dasoirfaire relacionais.

A busca de informacgbes pelos estudantes é uma phosglb de se apropriar das
rotinas doEnsino SuperiorE preciso criar uma destreza para procurar as regras que no estao
expostas facilmentés orientagdes foruns de informacdeasregraspassadade forma clara
e a busca pelos conhecimentos préviossd est udant es, j 8 Hpsine na
Médio ndo d& suporte pa@u n i v e r,sdo ;agdes aue ndo foram percebidas durante a
pesquisa Os estudantes sao heterogéneos e quando adentram em disciplioas
estranhamento se torna parte do cotidi®@ ndo encontram apoio para decifracdo desses
c-digos, na fala del es, Ao psicol - -gico | 8§
consegueempreender acoes de afiliacdo e se aproximar dos professoreg, wistoo {fip u x a
sacoo, ibaj ulba dabadb ppoi patte dos dstudi@s mais distantes, se
apropriado conhecimento de forma rapida e eficiente.

Esses dados podem revelar que a gama de relacdesciadas entre
professofestudante encerram varios aspectos que geram limites e possibilideafdmciio
dentro da universidade. As formas denstruir o sucesso vao depender de varias
circunstancias que se resumem em acdes de afiliacdo. Do contrario, o curso de Fisica
funcionara como um buraco negro do qual os estudantes ndo conseguem seqafastar,
consome a energia vital de todos que por ele sdo atralblosiaremos entédo, o capitulo 1,

em que discutiremos questdes relacionadas ao curriculo.
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CAPITULO 1l

DISPOSICOES CURRICULARES DO CURSO DE FiSICA DA UFSJ

SegundoSilva (1999), ha aetedentes na histéria que marcam a preocupacdo em
organizar a atividade educacional, comor exemplo, A didatica Magna, de Comenius, no
século XVII. Porém, a ideia de curriculo como campo especializado foi introduzida por
Bobbit, em seu livrarhe curricdum, em 1918. Be autor remete o curriculo a uma questéo
de organizacéao edgica, defendenda ideia dejue a escola deveria funcior@mo qualquer
outra empresa comercial. Seguindo o modelo mecanizado de Frederick Taylor, Bobbit
def endi a aucaao,fitjyl como & usiaa de fabricacdo de aco, é um processo de
model agem. 0 (SILVA, 1999, p. 24). O curr?z2c
e métodos para obtencdo de resultados mensurados. Teorias como a de Bobbit foram
denominadas de teas tradicionais.

J& nos anos 196(0;onforme Silva (1999)esse pensamento foi criticado por
estudiosos como Althusser, Bourdieu e Passeron, Baudelot e Establet, Bowles e Gintis, Paulo
Freire, Bernstein, Thomas Popkewitz, Michael Young e Michael AppleesEsutores
analisaram a escola ligada a ideologia por meio do curriculo. O curricutiupaser visto
como permeado por conflitos, disputas e poder. Como mostra Forquin (1993, p. 14), h4 uma
relacdo reciproca e complexa existente entre escola e cliturac e c2 pr oca por Q
educa-«0 n«o ® nada fora da cultura e sem
seleciona alguns conteudos em detrimento de outros. Essas teorias desconfiatatmsdo
gua colocando em pauta os temas da desigualdagesti¢a social.

Silva (1999) enfati za gue em meados
reconcept uarduniaum grapo de, estuglioses insatisfeitos com a consideracéo do
curriculo como atividade técnica e administrativa. Esse grupo colocava énfasespar
significados subjetivos que os sujeitos davam as questdes pedagdgicas e curriculares, centrado
numa perspectiva mais fenomenol - gica. O cu
foco no carater situacional e intersubjetivamente construido.

Cabe entdo,indagar o que € o curriculo oculto? O que o estudante universitario
vivencia no curriculo oculto do curso de Fisica? Varios autores discutem a no¢ao de curriculo
oculto (APPLE, 1997; FORQUIN, 1993; PERRENOUD, 1995; POPKEWITZ, 1994; SILVA,

1999), cadaum atribuindo a elaima denominagéo diferente, mas todos se remetendo as
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questdes ideoldgicas que se escondem no cotidiano educacional. Por exemplo, Perrenoud
(1995) faz uma diferenciacdo entre curriculo formal, que € aquele que permite um controle
sdore 0 ensino e o curriculo real, que é a cultura escolar recriada no dia a dia. Apple (1997)
defende que o curriculo oculto também esta na reproducdo ndo questionada de conhecimentos
declarados como validos e neutros. Também partindo da no¢éo de curcidtdp Popkewitz
(1994) destaca que o curriculo é uma forma de regulacdo social, tendo efeitos sociais e
subjetivos: organiza as percepcdes (o0 pensar), as formas de responder ao mundo (0 agir) e as
condicbes do eu (o sentir). Para além de tantas defi¢émse Silva (1999, p. 150)
salientado o curriculo como espaco, lugar, territorio, relacdo de poder, percurso,
autobiografia, discurso, em suma A[ .. .] um
Ao i ngressar na wuniversidade o uduwjndietoo
(COULON, 2008) e para talecessita assumir uma nova postura, novos comportamentos e
nova identidade. Para se afiliar, o estudante devera incorporar os ethométodos de uma nova
comunidade de outros sujeitos que dominam uma linguagem comum e guenggonb r o0 s 0 d
um mesmo grupo universitario. Todos esses conhecimentos fazem parte do curriculo oculto,
pois os valores, costumes, relacées e negociacdes nao estdo implicitos no curriculo oficial que

dispde as disciplinas a serem ensinadas em determinago. tem

[...] ao longo dos meses, depois dos anos, o estudante adquire os saberes e o
sabeffazer, os valores e os cddigos, os habitos e as atitudes que fardo dele o
perfeito Aind2genadod da organi za- «o
permitirdo sobreviver nes meio sem excessivas frustracdes, e até viver
bem, porque percebeu as regras do jogo. (PERRENOUD, 1995, p. 62)

Na universidade, o estudante precisard compreender que tem autonomia, que as aulas
sdo codificadas pelo professor em linguagem cientd#icme paraconstruir osucesso o
sujeito devera estudar sem ser solicitado para tal. Além disso, 0 estudante precisara aprender a
funcionar em um grupo restrito, com valores e codigos de comunicagao especificos. Qualquer
grupo social organizado constroi suesgras, valores, crencas, saberes, skzer e
representacdes partilhadas. Aqui, tomaremos o curriculo de diversas perspectivas:
abordaremos o curriculo oficial, enquanto grade composta por varios conteudos densos; o
curriculo oculto, permeado por ref@s politicas e de poder e ainda o curriculo vivido,

partindo das experiéncias dos estudantes pesquisados.
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3.1- O tempo para cursar as disciplinas

A grade curricular do curso décenciaturaem Fisica é formada por contetidos densos
a serem ensinados eam curto periodo de tempo. A correria das aulagfeam que o
estudante seestisseincomodado em parar o raciocinio rapido do professor para indagar e se
mani festar. Essas aulas acabam por se torn
dos joves. Falas como a da professora de Calculo | margagualmente, outras disciplinas:
nGent e, copia a?2. Eu n«o vou ficar esperan
fala! 0 Os est wanaetlanesdo daguantidade dé exerticeos a Skeieos:

Fabricio: Ela passa uma lista enorme de exercicios e ainda acha pouco, s6
para fazer uma letra é meia hgédlando da professoRosana]

Estudante do Bacharelado em FisicaNo Ensino Médio eram poucas
matérias, aqui sdo muitas! No Ensino Méchala bimestre era um capitulo,
aqui, em cada aula € um capitulo! Tem um bimestre valendo 100 e uma
prova valendo 60, ai vocé vai mal, j& era.

Paulo: Essas definicdes de céalculo € coisa do capeta! Foi 0 satanas que as
inventaram!

Fabricio: Ela ndo cansado! Ja deu cinco folhas escritas no meu caderno!
[Falando @ professor&osanal

Joda Essa dona disse que ia dar cinco exercicios para fazer, ja tem oito,
daqui a pouco vou jogar meu ténis la na frente, olha o tamanho dele! [sorri]
[Falando @ professaMarcia]

Prof.2llma: Terminamos essa matéria, agora vamos fazeé® qu
Ivo: Ir embora.

Prof.2llma: Vamos discutir um pouco sobre rotacdes candnicas.
Jod&o: Da até medo.

De acordo com Brito, Garrido e Sampaio (201b)educacdo superior deu passos
timidos em relacdo as inovacgfes curriculares: as aulas sdo magistrais, o professor € a figura
central e o estudante é o sujeito passivo, pronto a receber o que lhes sera administrado pelo
mestre que segue o curriculo sequencial, pouco flexivel, acreditandoogprocesso de
aprendizagem seja um empilhamento de conhecimentos e informac¢des. Contudo, cabe
pensarmos npressao que o proprio professor sofre para explanar os conteddos em um curto
per2o0do de tempo, ] 8 que ele tamd®&m peastgd a
universitario, que o impede de ter tempo para organizar aulas criativas, como nas falas das

professoras Rosana e lInaaseguir
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Rosana: Ai! Eu tinha que passar mais um teorema! Eu vou passar, mesmo
chegando atrasada na outra aula que tente dar, preciso passar esse
conteudo hoje.

Ilma: Essa disciplina tem uma ementa grande e muitas novidades para
vocés, entao temos até a pr@&tdB de recuperacao para VOcés conseguirem
passar. Mesmo que a nota na primeira prova nao foi boa, eu acansélbo
desistir, se estudarem conseguirdo passar.

Ent «o, Al . . . ] para dar conta do vasto ¢
académicos, os professores se apressam em organizar aulas expositivas que nao privilegiam a
autonomi a dos ITOsSGARRIRON& SAMPAYO, Z0B5Rp. 148). Conforme
Paulo, do sexto periodo do curso ldeenciaturae m F 2 ¥ac& tem qué viver com a
genteFranci el e, para saber como estudamos, %
certo momento, 0S sujeitos comegaa compreender que pamdnstruirem osucesso
precisaréo se dedicar aos estudos, renunciando a outros prazeres que a vida oferece.

O debate em prol da transformacéo curricular no Brasil estd em pauta desde a Reforma
Universitaria de 1968, estabelecidagpkki n° 5.540/68, em que o ciclo basico era previsto
no Art. 5° do Decretd e i nA 464/ 69, contemplando a Le
recuperacgédo de insuficiéncias evidenciadas, pelo concurso vestibular, na formagao de alunos;
b) orientacdo paraestoh da carrei r a; c) realiza-«o0 de
(BRASIL, 1969). Mas a experiéncia com os ciclos ndo deu certo em virtude do movimento
politico vivido no pais. Nas discussdes recentes;stera Lei de Diretrizes e Bases da
EducacddNaci on al (LDB) 9394/ 96, gue no Art. 4 3
finalidade: 1- estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo [ .. .]-8epentaBdRASS tetitas del 9 9 6 )
desenvolver um ensino voltado para o estudante, promovendo um processo de aprendizagem
efetivo, estteram e estdo presente nas lémjavia, na pratica cotidiana parece que as
reivindicacbes em torno de novos modelos curriculares tém sido resegeskegundo plano.

Essa afirmacédo pode ser ilustrada nas falas dos estudantes, quendé&iansparecer a acao
de memorizar, sem preocupacao de compreender o que € memorizado, como principal via de

aprendizagem:

Juliana: S&o mais de 30 regras para grando da! Quer fazer a prova para
mim? Acho que ndo vou nem mexer nela.

Jodo: Esse cwso ndo da, os professores nam téidatica, a Rosana que
explica melhor, € muito contetdo para memorizar!
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Gustava Ah, ndo, tem muitas coisas para decorar! Na Queaeu chegr na
sala para fazer a provayffy esqueco tudaBlackout

Prof.2, Rosana: Eu deixei as férmulas no xerox para vocés colarem na
cabeceira da cama e decorar!
Jodo: Vou colar é embaixo da minha carteira na prova!

O ato de simplesmente decossm compreenderdo permite o desenvolvimento de

atitudes criticas, reflexivas e conscientes. Perrenoud (1995, p. 48) enfatiza que o saber foi

E continua por vezes a ser definido como um trabalho de memorizacéo do
discurso do professor ou do manual,gume a importancia dada a repeticéo e

a aprendizagem de cor parecem ter sido as chaves das pedagogias que
faziam apelo & memoria [...].

Alguns professores ainda se preoagpa com a questdo da repeticdo, como Flavio:
AN«o adianta decouers albhmear fdea murde dlean sgai uo
Nas palavras dos estudantefma dos vastos contelddos a serem passados e da

memorizacao exacerbadaessofiam comas reprovacées a di sci pl i rssem poi

paudo em C8l cul o |, por ianxeptinpssaodjsciptina moipmdiimMome n t

semestre, pois elara oferecida apenas no primeiro periodo. Isso significa quenteque
esperar um semestre e, ainda, sem terem a certeza de que eaconta@as para
matricularerrse novamente no préximo ano, como elaaia fala de lvanfiAh, ndo! Quem é

reprovado em Calculo s6 pode tentar cursar de novo no outro ano e muitas vezes faltam

vagas! o E Paul o, d o soexHEusou pleeturteaoded @012] €0 agom@ar s o

consegui repetir ¢ gumasuibcplina@posSienmpréequisitoapara g u e
ingresso nelas, como pode ser observado a seguir:
Quadro 8 1 Disciplinas possivelmente oferecidas no primeiroiqu delicenciaturaem

Fisica.(CH = Carga Horéria; NC = Nucleo Comum; NL = Nucleo de Formé&specifica daicenciatura

: . . . . Departamento

Unidade Curricular Tipo | CH Pré-Requisitos Responsavel
Calculo Diferencial e Integral | NC 108 Nao ha DMATE
Programacgao de Computadores NC 72 Nao ha DMATE
Tratar_nento e Representacao de Medidas NC 36 N3o ha DCNAT
Experimentais
Fundamentos de Quimica — Atomos, Moléculas e - -
Interacoes NC 72 Nao ha DCNAT
Quimica Experimental | NC 36 Nao ha DCNAT
Eic;rirg:gao Universitaria e Profissional em Quimica e em NC 36 N3o ha DCNAT

Fonte: Site da Coordenacéo de Fisica, UFSJ (2010)

= http://www.ufsj.edu.br/portakeepositorio/File/cofissfEmentas/unidades_curricularesurriculo_2009-

_atualizado_em_15jul10.pdf

-

C
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Quadro 9 1 Disciplinas possivelmente oferecidas no segundéog@e delLicenciaturaem

Fisica.(CH = Carga Horéria; NC = Nucleo Comum; NL = Nucleo de Formagao Especifideet@iatura

Departamento

Unidade Curricular Tipo | CH Pré-Requisitos Responsavel
Calculo Diferencial e Integral |l NC | 72 | Frequéncia/aproveitamento em DMATE
Célculo Diferencial e Integral |
Fundamentos de Mecanica Classica NG | 72 | Frequéncia/aproveitamento em DCNAT

Célculo Diferencial e Integral |
Frequéncia’aproveitamento em
Fisica Experimental | NC 36 Tratamento e Representacao DCNAT
de Medidas Experimentais
Frequéncia’aproveitamento em

Fundamentos de Quimica — Transformagoes NC 72 Fund. Quim. — Atomos, DCNAT
Moléculas e Interagoes
Quimica Experimental II NC | 3 | Frequéncia/aproveitamento em DCNAT
Quim. Experimental |
Geometria Analitica e Algebra Linear NC 72 Nao ha DMATE

Fonte: Site da Coordenacao de Fisica, UFSJ (2010).

Os quadros permitem visualizar o que ja foi discutido anteriormente: o estudante
precisara se afiliar no primeiro periodo e conseguir 0 maior nimero de aprovacdes possiveis.
Do contrarig estara sujeito a se atrasar muito no curso, pois apenas uma unidade curricular do
segundo periodo ndo exige peguisito, neste quadro de 2010. Entdo, se o estudante for
reprovado em Calculo Diferencial Integral I, por exemplo, ndo podera cursar Calculo
Diferencial Integral 1l e Fundamentos de Mecéanica Classica. Em suma, tera que eaperar o
seguinte matricularse em Calculo | na esperanca de conseguir vagas,agtaracappara
posteriormente matriculise na duas disciplinas supracitadasalve quando abrem
disciplinas especiais em outros horarios, ,qgeralmente, ndo saooturnos. Na fala de
Mat eliesm qiue pegar a base do come- o, Sse n«o
nevebd e ® difzcil recuperar 0.urasnegmsse naba nt e
construirem osucesso desde as primeiras disciplinas, e as esperancas de continuidade no
curso véao se afunilando cada vez mais.

Vale salientar quecom o passar do semestre, as preocupacdes e agitacbes dos
estudantes vao diminuindoedes disp6em de referéncias mais estaveis, ou seja, comecam a
operar com as regras darriculo, sem dificuldade. Nesmomento, aprendem os rudimentos
do oficio e para Coulon (2008, p. 151) [ . . . ] sua ang¥%stia inicia
de famil ari za- «0 progressiva com a i ngtejnoui - ««
segundo semestre, se matriculou em apenas duas disciplinas, aquelas semelhantes a grads
curricular do curso de Engenharia, para quando conseguisse transferéncia, pudesse elimin
las. Ademais, matriculanege em menos disciplinas, Joao teria mais tempo de estudar, ja que

trabalhava e ndo dispunha de momentos livres para fazer os exercicios de Fisica. Essa agao €
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um sinal de compreensao das regras do curriculo, supondo um Gideuta do que vai
acontecer no futuro. Trate de uma operacdo sofisticada e do entendimento das regras
flexiveis curriculares: o estudante pode se matricular no nimero de disciplinas que deseja e se
for transferido para outro curso pode elimiag. O monento das avaliagdes era desesperador
para os estudantes, principal mente para agq

Fisica, como abordaremos a seguir.

3.2- As avaliacoes

Em uma aula de Geometria Analitica e Algebra Linear, antes da avaliagéo,
estudante do curso de Engenhiacomas egtudentesidqau x a «
F 2 s i mndos e iimas aqui reunidos: estdo preparados para o bem que a prova vai lhes
conceder? [todos riem]o. O pesttlantdsoO ptablemaa v a l
que ficava mais evidente na fala desses sujeitos é que a avafagda pelos professores
ia muito além daquilo que foi ensinado na sala de aula, como pode ser observado nestes

depomentos:

Joda Estou quase desistindo do curgo.prova de agora estava muito
dificil. Tinha coisas que eu nunca vi na vida. eegsofessor ndo sabe
ensinar! [Rlando do professor José]

Joda A prova estava muito dificil e grande. O nimero um perguntava qual o
principal teorema do célculo. Nada a ¢eem a matéria que nés estudamos!
Ela nos pegou!Halando da professora Rosana]

Gustava Estava muito dificil, eu sabia umas trés, o resto eu chutei. Ele
nunca resolveu um calculo na sala para dar um exemplo. S¢ fica enrolando e
falando de teoriasFaland do professor Flavio]

Alex: A prova da llma néo tinha nada a ver com o que a gente fez na sala de
aula. A lima é louca! Eu estudei para matéria dela e ndo caiu nada!

Jodo: A prova de lima foi foda! Tinha numero um, letras a,b,c,d... ai tipo
vocé erra letra A, erra todas as letras, sabe? Uma puxa a outra! E foda!

O dia da avaliagdo era como um ritual: os estudantes se reuniam antes déarealiza
nos corredor es Ab, eu prefedaccaissamquadrica euapseferia itdnica; estou
ferrado; jdndo aguento mais, tem cinco anos que estou nesse curso de Fisica; sera que aquele
exerc2cio difz2cil vV ali cair?0 Quando o prof
siléncio, organizavam as mesas enfileiradas e distantes umas das outras. Racebiam

avaliacdo. Alguns a entregavam em branco, pois ndo sabiam nenhuma das questdes. Outros
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trabalhavam com as maos rapidamente, fazendo movimentos de desmanchar e refazer as
extensas questdes. Terminado o tempo, 0 corredor esEmavamente e 0s sentimento
eram c¢omp adque vbch eoldamis no nuinero um? Eu achei grande e dificil e vocé?

O numero trés tinha sinal negativo? N&o acredito! Eu ndo vou sadémevou tomar pau,

voc®° vai ?0 Nas pasd aaliac@s erathacempastast pordfestiongas, a
alvo de reclamacoes por parte dos estudantes:

Prof.2 llma: A prova vai ser assim: duas questdes dessas [apontando no
quadro].

Marcos: Mas sO uma dessas questdes gasta duas horas para fazer, como
vamos resolver duas em uma hora e 50 minutos?

Prof.2 [Ima: E s6 voceés treinarem que fazem rapidinho.

Marcos: Vocé pode fazer aquele outro exercicio?

Prof.2 llma: Olha, eu vou tirar suas duvidas, mas essa aula ndo é para isso!
N&o é para rever a matéria toda! E para tirar davidas! Tem gente que n&o
vem vem em vésperas de prova e depois fica perguntando o que esta
fazendo aqui, ndo da! Vocés precisam arrumar tempo para estudar, eu sei
gue a aula é corrida, mas eu dou s6 um caminho para vocés comecarem a
estudar em casa. Se vocés trabalham o dia todbudaen, facam menos
matérias para ter tempo vago para estudar! Eu ndo posso resolver os
problemas de vocés, mas ninguérmd® um curso de matematica e afins
sem estudar em casa.

Ficava explicito que para construisoecesso nas disciplinas era precesaémpo para
se dedicar e aqueles estudantes que trabalhavam ndo conseguiam conciliar, em bons termos,
0os estudos. Além disso, os estudantes se sentiam desesperados ao pensar no numero d
questdes que teriam que resolver emmo periodo de tempo, pois @slculos envolviam
atencdo e calma. Esse fato também foi observado por Lima Junior (2013, p. 111), em que
Yuri, ex-estudante do curso de Fisica, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGYS), relatu:

O professor geralmente leva uma aula intemeapresolver um problema.
Raramente consegue resolver dois problemas. Na prova, a gente tem que
resolver cinco problemas no mesmo periodo de aula. Ele [0 professor] ndo
conseguia resolver mais do que dois e a gente tinha que resolver cinco para
tirar um canceito bom.

Minha maior dificuldade foi passar nas provas. Eu ndo tinha agilidade
mental suficiente para resolver cinco equacées por prova e também nao tinha
memdria para lembrar de todos os casos possiveis de solucdo de equacao
diferencial na prova. Eadoi minha maior dificuldade.
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No caso dos estudantes do curso de Fisica da UFSJ, a angustia e ansiedade também
estavam presentes no momento da avaliagdo. Entdo, faziam da aula de revisdo uma
oportunidade para tirar as .Héssaliehtavam quamdo as a
sabiam o que era pior: o dia da avaliacdo ou o resultado dela. Ivan per@gpnbdessora
lIma se ja tinha corrigido as provas. A professora mencionou que iria entregar na proxima
aul a, para fAmat,&roestudame c U e s pNaonédoarsbsdadé ndo, é
desespero mes mo! 0O Semel hant ement e, em uma
Bacharelado pergunt.  quéda notaonline® d a pa poofessdtaorespondgue sim. A
estudanteretrer A Tem c er t e zmatonhséda? [tedesmn]nce n h u

Hadji (2001) incita que a avaliagdo é formativa na medida em que favorece o
desenvolvimento do aprendente, deixando de lado qualquer outra preocupacdo. E ainda, a
avaliacdo que ndo é seguida por uma modificacdo das praticaofdssor tem poucas
chances de ser formativa. O autor também defende que a dificuldade em exercer uma
avaliacdo formativa esta na existéncia de representacdes inibidoras, ou seja, a representacac
segundo a qual a avaliacdo € uma medida continua vivejemidho cravada, na mente dos
avaliadores escolares. No curso de Fisica, poucos professores ofereciam abertura para o
didlogo e para tirar davidas sobre as questbes referentes a avaliagdo. Para ilustrar essa
afirmacéo, Gustavo se indigm

Gustavo: O professor Flavio é louco, ele da prova de multipla escolha, com
dez questbes, em certo ponto € bom, porque vocé pode conferir as respostas
de acordaomas opc¢des, mas em outro pontaign, tem um nimero la da

prova que a maioria dos alunos achou respost, igugente falou com ele e

ele falou que era outra resposta! Ele marcou a resposta que ele guis e néo
explicou o porqué também nao.

Ha um processo fundamental por meio do qual o estudante elabora uma resposta e se o
professor conhecesse esses proceditosnele poderia avaliar as capacidades reais de

raciocinio dos estudantes. Coulon (1995c, p. 129) explica:

Considerar os resultados de um teste como um fato objetivo dissimula trés
tipos de mecanismos:

- aquele pelo qual os alunos interpretam as questoesaterial apresentado

para chegar a uma resposta,;

- aquele pelo qual o aplicador de testes interpreta e escolhe o que, entre uma
guantidade de comportamentos, constitui uma resposta a ser considerada;

- enfim, aquele pelo qual aplicadores de testesuaoal produzem em
conjunto as respostas aos quesitos do teste.



107

E certo que nas Ciéncias Exatas as respostas dos testes, na maioria das vezes, sic
objetivas e precisas. Todavia, foram varias situacbes observadas na pesquisa em que 0O
estudante ndo entendew@estdo, ou resolveu somente parte dela, por falta de interpretacéo
do que ea solicitado. Outrossim, havialgumas avaliagbes que eram feitas por meio de

questdes abertas e relatorios. Coulon (2008, p. 208) defende que

As provas e os diversos controlgse ocorrem durante o semestre sdo, em
geral, bons indicadores de afiliagdo. Ndo somente porque eles controlam se
certo numero de conhecimentos foi adquirido, como por serem ocasidao de
verificar se as caracteristicas que distinguem o trabalho inteleoraah f
assimiladas.

Entdo, os maiores rendimentos eram sinal de incorporacao dos etnométodos locais,
como na f al aAtd®e alL egeemdaredop:egiar o jeito da wur
Todavia, observamos que nem todos os estudantesrgue reprovaoks nas avaliacdes
desistiam do curso. Outros, que estawamstruindo paulatinamentesocesso, muitas vezes
se evadiam, por conseguirem passar em outros cursos ou serem transferidos. No caso de
Mateus, ele foi reprovado em todas as disciplinas do prireegegundo semestre e disse:
fiQuero pedira coordenadora se me deixa voltar para o terceiro periodo e comecar tudo de
novo! 0 Esse ® o caso de um est udiacontieuargqa e, a
curso, na busca de uma afiliacdo fututs estudantes, quando conseguem incorporar O
sentido do jogo, comecam a fazer bafotm face da avaliacdo: utilizam o trabalho dos
outros colegas, copiam, colam e mursgrde informacdes clandestinas. Conforme Perrenoud
(1995) os atores desenvolvem meios etefivos e minimalistas, assumindo apenas riscos
calculados, por exemplo, s6 estudando em fungcédo dos exames.

No que diz respeito aos baixos rendimentos, Pamela, professora de Quimica
Experimental |, se preocupava com os relatérios dos estudantes e cloarpava conversar
guando as notas nao superavansusexpectativas. Nesta disciplina, dos 19 estudantes, 12
obtiveramaprovacdpsem contar que quatro estudantes ja tinham desistido do curso no final
do primeiro periodo. Esse € um numero alto se compamda disciplina de Fundamentos
de Quimica, Atomos e Moléculas, em que apenas um estudante foi aprovado. Se por um lado
€ essencial o professor se preocupar com as questdes que remetem a avaliagdo, por outro lado

al guns se senti amcdssdaprofessofa Rasana, quammlaorelatoi:o i o

% Batota significa trapaca, engano ou logro.
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Rosana:Avaliagdo para mim ndo é so prova, sO que tenho que avaliar vocés
assim, porque a turma € imensa! Mas eu vou fazer o possivel para acontecer
da melhor forma. Vou dar um exemplo: aquela aluna [apontaaidouma

aluna da Quimica] tirou 0,5 na primeira prova e 7,0 na segunda prova e eu
nao acho justo ela ficar com 3,75! Porque eu teria que somar as notas e
dividir por dois. Por isso, vou dar2JB da matéria toda. Me provem que
vocés sabem o conteldo quepaso VOces, porquesdvezes tem estudantes

gue precisam de um maior tempo para aprender!

Rosana sentia vontade de diversificar a forma de avaliar, mas sua turma contava com
um grande numero de estudantes, composta por sujeithscelzciaturaem Fisica em
Qu2zmica e alguns advindos de outros cursos

A falta de trabalho em grupo também foi percebida nas investigacées. Em uma aula, a
professora Marcia chegou atrasada e precisava fazer uma ligacéo telefénica. Entdo pediu aos
estudantes para se reunirem em grupo e desenvolver um exercicio. Eles se reuniram,
interagiram, aprenderam e trocaram experiéncias. Uma estudante do curso de Ciéncias da
Computacéo sentese com os estudantes da Fisica e eles fizeram, em conjunto, aiexerci
M8rcia voltou e pediu para separAhrngonMass gr
essa menina a2 explica muito mel hor que a
estudantes, as vezes, éstais proxima do que se comparada a linguagenprdéessor.

Assi m, el es se sentem mais fimembroso convi
infimas: apenas um pretexto para quando o professor precisasse realizar outra tarefa. De
acordo com Garcia (2009, p. 204),

Se desejamos que os estudantesedvolvam um pensamento criativo e
reflexivo, por exemplo, teremos de desenhar um curriculo compativel com
essa expectativa, o que implica ndo somente selecionar novos contetdos e
competéncias para serem trabalhados com os alunos, mas repensar de modo
amgo os diversos aspectos do processo de ergirendizagem, incluindo

as préticas de avaliacdo que estamos utilizando no ensino universitario.

Esse autor traz reflexdes para pensar a formacédo do sujeito. Apesar de estudantes e
professores universitariosnegeral estarem ligados as mudancgas no campo educacional e as
avaliacOes interna e externa, poucos se propdem a parar para discutir, refletir e analisar as
implicacbes da avaliagdo, preparaisdo para enfrentar os problemas que ela envolve e
promove. Anakando o projeto pedagdgico do cursoldeenciaturaem Fisica da UFSJ,

ficam explicitos os objetivos do curso:

onai s refl

AL A forma-«o de prof i
A f or ma- «o,

i ss
profissional, [...]; A
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profissiona s articul ados com oO0Ss probl ema
desenvolvimento do espirito cientifico, reflexivo e ético do aluno,
estimulando o profissional para a reflexdo sobre os problemas sociais e
ambi entais de abrang?®nci arnecirnenta te, rec
conhecimento geral dos aspectos regionais, nacionais e mundiais, nos quais
estdo inseridos conhecimentos fisicos e que sao objeto de trabalho do

profissional; A O oferecimento de un
conceitos fundamentaida profissdo, propiciando uma atuacdo critica e
i novador a; e A O fornecimento de sub

também capazes de tratar o ensino, a pesquisa e a extensdo como elementos
indissociaveis (COFIS, 2015, p. 5).

Mas, ndo é possivébrmar individuos criticos e reflexivos se@aticas de avaliacdo
estiverem atentas somente a tarefa de classificar os estudantes. Essa afirmagédo traz
consideracfes para se pensar acerca do que se defende no projeto pedagogico do curso de
Fisica e do questa verdadeiramente sendo exercido no curriculo oculto da sala de aula. O

projeto pedagogico deixa explicito, ainda:

Adoc¢do de um sistema de avaliagbes de rendimento escolar realizadas no
decorrer das unidades curriculares, que privilegie a aprendizage
diagnéstico e que identifigue ndo somente a quantidade de conhecimentos
adquiridos, mas também a capacidade do discente de -dasoadle buscar
outros conhecimentd€OFIS, 2015, p. 13).

Aqui, podese pensar como esse sistema de avaliacdo, ddoacom a pesquisa
realizada, tem identificado a capacidade do estuddaetacionar os conhecimentos e buscar
outros, ja que a maioria das avaliacbes sdo objetivas, com respostas precisas e que ndo estao
servico dessa capacidade de transformar o diseemteritico e reflexivo, embora costume
facilitar a tarefa de quem corrige esse teste.

Vale a pena refletir sobre como e por quem a grade curricular do curso de Fisica foi
formul ada. De acordo com Silva (1999xxul 9@
ela vem do | atim Acur ri c,elnassapercursoj egta aqbilo qua A |
nos tornamos: nossa identidade, nossa subjetividade. ndo estamos questionando se o
nacleo comum de conhecimentos da Fisica precisa ou ndo sedensias sim, como sera
ensinado.

Pelo meu testemunho no cotidiano, observei agi@cdes ocultas do curriculo, os
professore que exercem o papel principglanejam sua metodologia para atingir os
objetivos, ajudam determamadal gups, deepsbue
a fAcompet°ncia socialo, designada por Coul

que possuem aptiddes e utensilios e os utilizamgedrao r nar e msO i hamizg o onu n i d
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dasaladeaulpos suem ficonpguefazrcam que peraletiasado curriculo a ser
seguido, esses estudantes sejam privilegiados pelos professores. Para Coulon (1995c), para tel
sucesso na sala de aula o estudante deve interpretar e produzir comportamentos e discursos

socialmente adequadesievem deduzir a maneira de se envolver e de tomar a palavra.

3.3- As notas

As notas eram uma batalha entre professores e estudantes. Para Garcia (2009, p. 203),
0s avangos da educacao superior ndo podem ser separados dos avangos nas experiéncias c
aprendizagem. Com isso, € preciso que os estudantes

[...] cultivem o pensamento critico e reflexivo, desenvolvam capacidades de
elaboracdo tedricoonceitual, aprendam a resolver problemas complexos, e
gue elaborem competéncias coerentes as novas daagé&he mundo do
trabalho. Mas as transformacdes desejadas no curriculo devem incluir, entre
outros itens, uma revisdo nos fundamentos e nas praticas de avaliacdo da
aprendizagem dos educandos desse nivel de ensino.

Na turma observada, parecia haver ide@astrarias ao pensamento desse autor. As
notas marcavam fortemente a fala dos estudantes e eram elevadas a um nivel de grande
importancia para essesj@aitns, colocadas até mesmo @asicdo superior a aprendizagem.

Por exemplo, em uma aula de Programag@dComputadores, a professora Marcia disse:

fivamos fazer um exerc2cio grande. Mas n«o \
fazer?0 Similarment e, guando T¥lio foi i nd
mais tranquila, o estudanteresjomru r api dament e: ASei | 8. Ten
d8 para sabero. AA rel a-«o c o mritneética wiliiaeia, par

em virtude da qual os desejos de dominar as matérias sdo estritamente decalcados das
exigéncias do sisteaen de avalia-«00 ( PERRSIN @IibDHA noth,9 95,
assim, era a principal meta que se buscava panatruir osucesso.Eram poucos o0s
professores quee preocupavam com uma avaliacdo formativa, que transcende a ideia da
classificagdo, da ndécdo e da selecdo. A avaliacdo formativa € uma forma de informar
professores e estudantes sobre o trabalho escolar, possibilitando analise e agdo (HADJI, 2001,
LUCKESI, 1998). Por isso, deveria ser dinamica e ciclica.

Era pelas notas que o estudanteitaswezes, decidia se iria abandonar a disciplina ou
dar continuidade nos estudas,o mo nas f al arei t&na prameiia @oriova de A T

C8l cul o, se essa estiver,edd @ PkJadetish daoridtériado a s s
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José pelas mighs not as, ] 8 sei gue Vvou tomar pau
avaliagbes, o estudante fazia um célculo de suas chanceaddriir osucesso. Com isso, 0s
décimos tirados em qualquer tipo de avaliacdo faziam a diferenca para esses sujeitos, como

expdsLeonardo:

Leonardo: Poxa, na ultima prova de calculo resolvi a questdo dois e trés
porque eram menores, depois ndo consegui terminar a numero um, porque
era grande. Ai a professora depois vem falar que ia dar dois e meio ha um e
um e meio em qualgu outra, a dois ou a trés, e ia anular a outra questao
porque reconhece que a prova ficou grande! Uai! E injusto!

De forma semelhante, Ivan reclam :N&o ffoi justo dar ponto em trabalho sem
avisar! 0o Co mio,iparafraseandm Perrenoud €1995,s 4 2 ) , Ao p«o n
diao dos estudantes, gue buscam, di ari amen
exigida.Como pesquisadora, presencieiraploracbesqueeram feias pelos sujeitos quando
faltava um minimo de pontos para serem aprovadodisciplina.

Os estudantes buscavam incessantemente alcancar melhores notas e serem aprovados
Os professores, Aimembroso afiliados do munc
partir de uma jurisprudéncia acumulaoi@ncavam com os pontoggandeos de forma livre
na prética social. Era comum, dessa maneira, professores darem um exercicio relampago na
sala de aula e uma lista de calculos a serem feitos, valendo nota. A professora Ilima, por
exemplo, observou que os estudantes ndo estavgoefando a monitoria. Resolveu que
seria passada uma lista de presenca e que aqueles estudantes que participassem ganhariat
pontos extras. A nota tinha um valor muito forte e a professora Glegx@u claro a sua
i nt e nsteudandofdéz pontos: ésafar a | i sta de exerc2ci o0sa

Parece que essa batalha para conseguir notas ndo acontecia s6 no curso de Fisica, pois
de acordo com um estudamte curso de Engenharia Mecanifipcés acreditam que fiquei
com 5,95 em uma disciplina o professor ndo querendlar 0,5? Pior que é s ele que da essa
mat ®r i a! 0 ARarénoug £1898,pt1d5), pedee p e n s a r ofegsorequel u m
nunca d° passd por laxisth @ wdprofessor que ndo atribui a nota maxima passa
por exageradamente severo, até megnoor s 8di c o0 0.

A professora Rosana, quando entregou as provas e os trabalhos do semestre, disse que
Aempurrouo alguns estudant ese amédia & seis. ®essam ¢
forma, os professores exploram possibilidades de acdo em cadacsitdapondo de uma
variedade de operacgOes, que detras do curriculo oculfgpodem ser dispostas a seu modo.

Esse processo dependera, muitas vezes, do julgamento subjetivo do professor a partir da
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representacdo que tem do estudante. Mais uma vez ofsgerga importancia da
Etnometodologiaque intenta captar procedimentos internos que se desenrolam na sala de
aula.

Definir qual é o significado da nota é algo complexo. Hadji (2001) ressalta que € inatil
considerar a nota como medida do conhecimento, umguea medida é objetiva no sentido
de que, uma vez definida a unidade, deseter sempre a mesma medida do mesmo
fendbmeno. Certamente, um erro € sempre possivel, devido as imperfeicdes da instrumentacao,
pois ele resulta, entdo, das condi¢cdes de omerazacdo dos instrumentos. Entdo a nota ndo
pode ser convertida em medida justamente porque pode envolver a subjetividade do corretor:
suas mudangas de humor, suas preferéncias imediatas, suas liberalidades mais ou menos
repreensiveis, suas ddvidas, seusmentos de cansaco, em suma, 0 professor ndo é um
instrumento e o avaliado ndo é um objeto, no sentido imediato do termo.

Jodo era um estudante atencioso, era pontual, ndo faltava as aulas, ndo conversava
durante as explicacdes e copiava o contetdmdCabalhava o dia todo, ndo teve tempo de
fazer o trabalho solicitado pelo professor Ander&orido, o professateixou bem claro que
se Jodo nao entregasse o trabaledicaria sem a nota e ndo seria aprovado na disciplina.
Para Perrenoud (2000), éimstituicdo que avalia seus estudantes e conclui que alguns
fracassamA nota é uma exigéncia institucional, todavia entender o desenvolvirdento
estudante somente pela nota ndo € praticar uma avaliacdo formativa.

Luckesi (1998) incita que a avaliacaoplica disposicdo de acolher, ndo é um ato
impositivo, mas sim um ato dialégico, amoroso e construtivo. O modelo que privilegia a
atribuicdo de notas e a classificacdo dos estudantes vira instrumento de poder e dominacéo,
capaz de despertar o medo. Na a@aConceitos de Fisica, o professor mencionou que néo ia
ter prova, os estudantes fariam apenas trabalhos. Foi uma algazarra, compastdgstejo
dos est wekmom!tNaosvou sdr geprovado nesta disciplina! Ufa, trabalho! Pelo menos
vou me salvanesta mat ®ria! o Os estudantes se ser
liberdade e o tempo preciso para exporem seus conhecimentos na forma de um trabalho

escrito.
3.4- Conhecimento teorico x conhecimento pratico
De um lado,nas palavras dos esames, elessentiam que n&o tinham espaco

suficiente para interdagquasnivaEwsamdestcepdendas i

Por outro lado, o grau de interacdo aumentava quando os conhecimentos eram relacionados
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com arealidade, eramdenominaes por el es de Aconcretoso. A
e profissional em F2sica e em Qu2mica ocor
cromatografia os estudantes indagaram sobre as praticas e conhecimentos que diziam respeita
aos examesntidoping Nesta aula, o palestranéxpds varios exemplos de formas para
descobrir a presenca de outras substancias no corpo humano: por meio do sangue, da urina, de
saliva, do suor, do cabelo, do meconio, do leite materno, do humor vitreo e dasSdnhas.

esses conteudos que interessavam a eles estudar, como se pode observar:

Gustava Apesar de ficar enrolando e falando de teorias, eu gosto da aula do
Flavio, porque ele é engracado e da exemplos reais, do dia a dia...

Tdlio: Vocé ja assistiu a aula deufinica Experimental? E uma matéria
muito boa, a gente faz uns experimentos da horal!

A fivontadeo de indagar sobre o0os cont e%¥d

di ferente das aulas em que fAinada se entende

Aprender € uma atividade de apropriacdo de um saber que ndo se possui, mas
cuja existéncia é depositada em objetos, locais, pessoas. Essas, que ja
trilharam o caminho que devo seguir, podem ajmdara aprender, isto €,
executar uma funcéo de acompanhatmede mediacdo. Aprender é passar da
ndoposse a posse, da identificagdo de um saber virtual & sua apropriacao real.

Com isso, 0s estudantes sentiam mais facilidade de se amopré® um
conhecimento quando o professsrajudava a trilhaamesse cainhg, ligando os conteudos
a realidade desses sujeitos. Neste ponto, Carlos criticava o curriculo do curso, comentando
sobre a disciplina Pr ®apseiagumnaessadiscigliea ecagratralt a d
Programacao de computadores sem mexer no cantpotr sem no-«o!o A
of erecida sem computadores e aqueles estud:
maquinas se sentiam perdidos diante dos exercicios solicitados. Por isso, como visto por
Sirota (1994, p.82), as regras do jogo ppdea s sumi r A[ . . . ] um sent
com os atores, 0s quais ndo se definem unicamente e de maneira estritamente autbnoma na
esfera escol ar, mas chegam port adadloresso,ade Ui
afiliacdo também é diferenpara cada estudante que empiagaa universidade ndo commna
tabula rasa mas com capital cultural e escolar que permitem a cada um incorporar 0s
conhecimentos tanto de forma laxista, quanto de forma autodeterminada, exercendo-um sobre

esfor¢co necessarmara dele se apropriar.
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Perrenoud (1995afirma que a constru¢cdo do sentido ndo € dadariori, que se
constréi a partir de uma cultura, em situagdo, é um trabalho mental e esessaire o
vivido. Além disso, segundo mesmoautor, o sentido que estudante edifica depende
também da sua heranca, de seu capital cultural. Dessa foimapgsivelndo pensar no
espinhoso oficio do professor: os estudantes poshaeitusdiferentes de acordo com suas
vivéncias sociais. Um conhecimento novo ensinadide pger incorporado rapidamente por
alguns atores, enquanto outros sofrerdo dificuldades em assimilar o coraemdo por
exempl o, escMuaneceolnthrex:i ment os aprendi dos

Na busca de fazer sentido os conteludos estudaatasgs estudantes, o professor
Anderson fazia de suas aulas momentos de reflexdo dos conceitos de Fisica ligados a
realidade. Na aula de forcas elasticas, o professor levou um instrumento demonstrativo, com
uma mola e um peso na sua ponta para ilustréorde pratica os calculos que envolviam a
operacéo, a forca de uma massa e as oscilagbes de uma mola. Essa metodologia do professo
foi considerada pelos estudantes como fiuma

outrosprofessoreforam consideradosem didatica, como mostraremos adiante.

3.5- A falta de didatica

Um tema recorrente nas falas dos pesquisados era a falta de didatica dos professores
O fato de An«o saber pas siEurache® quaasse® professores n s
tnhamque ficar uns tr°s meses fazendo Pedago
(estudante do &harelado). Para Tardif (201@gber alguma coisa ndo é mais suficiente, é
preciso também saber ensinar. Transformar a matéria que ensina em algo imaés/elsé
uma tarefa pedagadgica.

De acordo com Forquin (1993), a escola transforma os saberes em transmissiveis:
reorgani za, reestrutura e faz wuma fAtranspc
idéntico ao conhecimerimae, porque a escola selmta partes desse conhecimento e
modifica a sua natureza, tornaral@ssimilavel. De um lado, esse processo compartimenta o
saber. Por outro lado, se este ndo se realiza, o conhecimento cientifico puro se mostra de
dificil entendimento para os estudantesno ocorreu no curso de Fisica. Na perspectiva de
Chervel (1990, p. 185), é nesse ponto que se encontra a caracterizagcdo do ensino superior: ele
transmite diretamente o saber. RO mestre i
0s conteudos de dificil e de modificar esses conteudos em funcéo das variagfes de seu
p¥“%blico [...]60.


























































































