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RESUMO

Este trabalho teno objetivo de compreender os sentid@dribuides por docentes
egressos das licenciaturas da Universidade Federal de S&o J&&0 WEIS) a experiéncia
vivenciadacomo bolsistasla primeira edicado Programa Institucional de Bolsa de Iniciacé&o
a DocéncigPIBID). A pesquisa pautese em ma abordagem qualitativeyjos instrumentos
de coleta de dados samuestionario & entrevistaO questionariduscou conhecer o egresso
da UFSJ, saber sua area daagdo, se exercia a profiss@a ndo. Nas entrevistasps
professores foram questionados sobre sua experiéncia no RIB#Dinfluéncia dessa
expeiéncia no exercicio da docéncRaratal compreensggrocuramospor meio daAnalise
de Conteldo, classificar e organizar os sentidos produzidentravisas emcategoriagjue
dao base aosesultados encontrados em nossa analise. Dos sentidos produzidos pelos
egressos, os quais foram denominadosUdelades deSgnificados emergiram asseis
categorias estabelecidas para analntre os resultados, podemos o como sentidos
produzidos pelos egressos ao PIBiDe este &im Programamotivador na escolha da
profissdo docente; @abilizador da formacéo didaticaumrientador da préatica docentte
também 6i consideradaomportanteparao exercicio da praticdocente € um Programa que
proporcionou a riovacdo metodolégicaatuou como recursalidatico no trabalho das
especifiedades das turmas e dos alunesproporcionou uma relacade interacdo entre
escola/universidadeEssas categoriabram discutidasfundamentalmentesob aética dos
saberes necessarios para o exercicio da pratica docenfermeformulacdo deMaurice
Tardif.

Palavras-chave:PIBID, formacao docente, pratica docente



Abstract

The objective of this paper is to understand ieaning given to the experience of
people who participated in therograma Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) na Universidadé-ederal de Sao Joao deéi (UFSJ), First Edition. The theme was
teaching practices. The research was based qualitative approactvhich instruments of
data collection ar¢he questionnairandinterview. The questionnaire usedmedto become
acquainted with the persavho has just left UFSJ (Federal University of Sao JoaeRds),
to know his or her area oWwork, and if they were either currently working or not. The
guestion posed to these participants focused on their experience in the program (PIBID) and
the influence of this experience in their teaching. In order to understand the attributed
meaning giveno the experience, through Content Analysis, we classified and organised their
answers into categories, and that is the base of the results found in our analysis.

From the meaning produced by the participants, wiviere calledSignificant Unities
emergedsix categories that were established for analysis. Amongst the resutanvwmint
thatthe meanings produced by the participants of the PHBI®is a motivating program for
the profession choice of teaching and also making possible the didactic¢idorrica either
teachers amh professor adviser It has also been considered important for the practise of
teaching It is a program that made possible methodological innovation, acted as a didactic
resource in the work with specificities of the group of studesusl classes and also made
possible a relationship of interaction between school and univetsibsecategories wre
discussed from the point of view of the necessary knowledge for the exercisaching

work, as per formulation of Maurice Tardif.

Key Words : PIBID, teaching formation, teaching practise
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1 INTRODUCAO

Ao iniciar a presente pesquisa foi possivel perceber, atravéiedatura existente
sobre formacédo docente e sobre o panorama educacional do pais, queertentdito, mas
poucas sdo as iniciativas que visdo atuar efetivamente nesse cenditgpessa discused
levantadano presente capitulwisa discutir os problemas enfrentados no cenério de formacéao

e atuacao docente.
1.1 O encontro com a temética

Desde a criagdo da UNESCO, em 1945, o desafio da profissionalizacéo
docente, sobretudo da educacdo basiem se constituindo como um dos
mais importantes na agenda mundial de prioridades da Organizacdo em
decorréncia da importancia do professor para assegurar uma educacdo de
gqualidade para todos, tanto no plano cognitivo quanto na dimenséo
humanista e éticaedsa profissdo. Ambas as dimensdes integram o direito
subjetivo a educacéo que a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de
1948 consagrou para servir de pe€uisito a reconstru¢do das sociedades
em direcdo a uma cultura de paz (GATBARRETO, 2009)

A abertura do textoexpostacom um trecho dapresentacdo déincent efournyao
livro organizado por Gatti e Barret(®009) visa a abrir a discussdo dos problemas
enfrentados por nosso pais no processo de formacdo de professores. Muitas condié@racoes
sido colocadas sobre os rumos educacionaBrdsil, mas sobretudpdevem ser discutidas e
expostaspossiveis maneiras e solucdes de se conemmars problemas educacionais,
comecando pela formacédo de professores, tema ao qual nos prenderéeiestoes

O Brasil alcancou nas ultimas décadas a universalizacdo dooens nivel da
Educacadasica. Enbora a qualidade dessa educacao seja um grande degalis enfrenta
o problema da falta de professores qualificados para a educacao enstodessiCada vez
mais as licenciaturas sdo deixadas de lado na hora da escolha da profisséo e o reflexo dessa
pouca procura da profissdo docente € a falta de profissionais qualificados para atuarem na

Educacao Béasic&attie Barreto(2009) demonstra que

faltam professores de Fisica, Matematica, Quimica e Biologia [...] Além
disso, pelos resultados consolidados nas andlises do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM INEP/MEC, 2008)sao alunos quéin dificuldades
com a lingua, com a leitura, escritacempreensdo de texto, a maioria
proveniente dos sistemas publicos de ensino, @ue dpresentado nas
diferentes avaliacdes baixo desempenho (p. 14)
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A percepcdo da docéncia como profissdo menor é generalizada, e 0 sentimento de
menosvalia atingejnclusive, os futuros professores nos cursos de licenciatura. No modelo de

universidade brasileira, as licenciaturas ocupam um lugar secundario:

a formacdo de professores é considerada atividade de menor categoria e
guem a ela se dedica é pouco valorizdkecorre dai uma ordem hierarquica

na academia universitaria, as atividades de pesquisa e dgaodscao
possuem reconhecimento e énfase, a dedicacdo ao ensino e a formacéo de
professores supde perda de prestigio académico (GBRARRETO, 2009,

p. 155)

Diniz-Pereira (2007)discute a formagdo de professores dentro das academias
universitarias, apontando para a ordem hierarquica que surge entre as atividades de pesquisa €
as atividades de ensino ou qualquer coisa relacionada com a edé&sspdpquema ela se
dedica pode correr alguns riscos, pois serdo considerados inconvenientes por se a@astarem
atividades nobres usualmente ligadas a pesquisa.

A atual situacdo dos cursos de formacédo de professores em Instituicbes de Ensino
Superior(IES9 e a questdo da atratividade da carreira docénteotupado mais espaco nas
pesquisas educacionais, particularmente nos estudos sobre formacdo de professores. Nos
altimos anos notase a crescente preocupacdo de pesquisadores, governos e gestores de
politicas publicas para a educacdo, ndo s6 no Brasil como em outros paisesatoaima
iminente déficit de professores em todos os niveis de ensino.

Segundo o relatério de 2007 ddnstituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeirdnep), do Ministério da Educaca@VEC), houve, entre 2005 e
2006 reducao do numero de alunos formados em licenciaturas, fenbmeno decorrente tanto do
abandono do magistério quanto da baixa procura dos jovens pela profissdo de ptefessor
explicaa pouca atratividade da profissdo docente em relacdo a vérias pofissdes que
exigem o mesmo nivel de formacdo académica.

Diantedo insuficiente nimero de profissionais capacitados para atuarEduoacao
Basica os orgdos governamentaént direcimado atencdo e medidas para a solucdo desse
problema,a fim deincentivar ogrofessores que ja atuam na area e elalmneas propostas
paraalunos que estdo nas universidades.

Uma dessas iniciativas foi proposta em maio de 2@ftigndoo MEC lan@u um

documento intituladofiEscassez de Professores no Ensino Médio: Propostas Estruturais e
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Emergénciaid mostrandodados alarmantes da pouca procpeda profissdo docente. Em
dezembro do mesmo antangu projetos de incentivea docéncia, sendo um deles o
Programa Institucional deBolsas delniciacdo a Docéncia (PIBID) da Coordenacdo de
Aperfeicoamento d@essoal de Nivel SuperiQCAPES, iniciado em 2008 (BRASIL, 2007,
2009D).

Nessa épocau cursavao quarto peddo da Licenciaturaeem Matematica peldJFSJ.

No ano seguinte, inscrewe para ser um aluno do Programa por acreditar que ele padkeria
alguma formaajudarna minha prética no futuro. Selecionado, coene atuar no primeiro
grupo do PIBID Matemética da UFSJ em marc@0i@9.

As expectativa eram grandesConhecer o ambiente escolar agora como um futuro
professor me causava certa inseguranc&lo entanto, a insercaalos bolsistas foi
cuidadosamentglanejada.Primeiro, conhecemos o0s planejament®s rotina das escolas
envolvidas A partir da observacdo das escolas participantes, comecamos a pensar em
maneiras de solucionar alguns problemas relacionados ao ensino deaMateRara isso
elaboravamostividades com abordagens metologittaticas de forma a convidar o aluno a
participar das aulas. Essa maneira de trabalhar a Métarma sala de aul o interesse
apresentado pelos alunos nas escetasebcadoas n@sas atividades me encantararacidi
gue por esse caminho deveria seguir, ,peasfaltava algo para o ensino de Matematica se
tornar eficaz, ali havia encontrado.

As experiéncias do grupo do PIBID Matematica, de certo modo, me conquistaram,
pois todosos bolsistas do grupo sempre queriam desenvolver um bom trabalho e se
dedicavam aamaximo na elaboracdo das atividadBessa forma, ndo havia como nao
erxergar o Programa como algo inovador, como algo que poderia ser @saloagnsino, v
gue pudesse viabilizar o ensino de Matéioa, a fim de sanar algupsoblemas encontrados
naEducacao Basica.

Durante dois anggude vivenciar essas praticas, elaborando eipogas atividades,
discutindoe sempre pensando o quanto o PIBID havia sido importante na minha formacéo.
De algumamaneira ndo queria que isso acabasse ali no ano enmguéormava Queria
continuar a pensar sobre isso.

Ao me formar, pensava queRoograma havia me ensinado a ser professias ao
assumir um cargo de professorE@ducacaoBasica, encontrei ainda muitas dificuldades e vi

como tambémdeveria melhorar, sentindme no dever de procurar uma nova saida para
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ajudar a amadurecer a minha préatiSargiu, entdq a possibilidade dingresso ndviestrado
emEducacagpara o quatui aprovado no ano de 20lifhiciandoas atividades em 2012.

No inicio do mestrado, amadurecendo asaisl dopréprojeto, surgiua possibilidade
de investgar e entender até que ponto o PIBID, um Progideramplo alcance, desenvolvido
em variadESs i que tem entre seus objetivos incentivar novos profissionais para o exercicio
da docéncia no ensino basico, em escolas pupbgasnorar e consolidar l&cenciatural,
tem contribuido efetivamengeara a formacao docente.

Paraentender um pouco mais d@pesquisa, discutiremos 0s N0Ssos objetivos sobre o
problema proposta fim denos guiarmos nés estudce dar in€io aos nossos trabalhos de

investigacao

1.2 Os objetivos da pesquisa e o problema proposto

Muitas vezes, por estarem submetidos a uma dindmica de trabalho que nédo
Ihespermite refletir ou atribuir significados as suas a¢6es docentes, os
professores sdo conduzidos por um tipo de racionalidade técnica, que

infelizmente, para muitos, trabalhar dessa maneira € prova de honestidade

moral e seriedade intelectual, mesmo que istedliste a morte da arte de
ensinar, do prazer de pensar, sentirglocom a consciéncia tranquila e do
dever cumprido.

Celso Jodo @rminati

Atualmente, iniciativas que pretendem nao s6 atrair profissionais qualificados, mas
também mantdos no exercicio da docénciént crescidoUma dessas iniciativas éRiBID,
uma acdo goveamental voltadgara a formacéo de professores e elevagéqualidade da
Educacadasica publica, desafio colocado pela universalizacé&ndmo basico nBrasil.

A implementacaalo RBID surgecomo uma oportunidade para aprofundar a reflexao
acerca da condicdo docente em nosso pais, para orientar as atiaacdesrdenadorias de
curso e do corpo docente das Licenciatueadim de subsidiar estratégias e decisdes de
gestores na definicdo de uma politica de formacao de professores que contribua para formar
profissionais cada vez mais qualificados e que qugiremmanecer neducacaddasica nao
acentiandoa pouca procura pelos cursos de formacéo de professores no Brasil.

Para inicar esh pesquisa, entendemos que nosso objetivo prinfipaompreender
os sentidostribuides a experiéncia vivenciada no PIBID pelos egressos que participaram da

primeira edicdo desse Programa na UEBUrelacdo asuas praticas docents. Para isso,
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procuramoslocalizar os egressos que participaram da primeira edicdo do Programa na
Universidade.

Partindo da grande preopacéo com a formacéo,RBID foi apresentado como um
Programa dearater inovador, que coloca o aluno bolsista em contato direto com a sala de
aula e a realidade escolar, com apoio de professores orientadores e supervisores que 0sS
direcionam para o desenvolvimento das atividaBds iniciativa visacontribuir para ge 0s
futuros professores compreendam melhor as relacées entre os multiplos aisgeditico,
social, afetivo, cognitivo, filoséfico, psicoldgico etcpresentes no trabalho docente, levando
avalorizacao do profissional da educacao, incentivando pesusanéncia na escola basica
atuando como ferramentaa formacgao do futuro professor e na fundamentacado dos saberes
necessarios a pratica docente.

Destacando os saberes necessagiqwatica docente na visdo de TdrdR002)
podemos observar a importda do contato dos alunos dtBfD com a realidade escolar para

0 aprimoramento do processo de formacéo:

O saber é sempre o saber de alguém gue trabalha alguma coisa no intuito de
realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo é uma coisa que
flutua no espaco: o saber dos professores € o dalsse esta relacionado

com a pessoa e a identidade detesn a sua experiéncia de vida e com a sua
histéria profissional, com as suas relacbes com os alunos em sala de aula e
com 0s outros atores escolares na escola etcl,(grifio do autoy.

Cursando a graduacédo, inserido no ambito do projeto PIBID e aocontato
proporcionado por é&s projgo com a realidade escolar, espseaque seja possivel
estabelecer um elo entre a teoria com a pratica de sala deaauttaversidade com a escola
basica Assim, sergpossivelformar uma visdo amadurecida e de suma importancia para
efetivar a articulacdo entre diferentes saberes, associando conteldos e metpdologias
assegurando uma efetiva e sistematica interacdo asomscolas do sistema #&educacéo
Basica na rede publica.

Nessesentidq ndo pode deixar de ser destacadelevanciados saberes profissionais
no processo de formacao docente. Tardif (2002) afirma que o saber dos professores deve estar
compreendido intimamente com o trabalho desenvolvido por eles na escola edeazsdéa
logo, o saber esta a servico do trabalfp.autorafirma que e sabees profissionaisao
confluéncias de varios saberes da sociedade em que vivem, das universidades, das instituicdes

escolares e de outros pares.
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Quando questionamos os professosebre seu saber, eles se referem a
conhecimentos e a um salferzer pessoais, falam dos saberes curriculares,
dos programas e dos livros didaticos, apesmem conhecimentos
disciplinares relativos as matérias ensinadas, -fiamem sua propria
experién@ e apontam certos elementos de sua formagéo profissional. Em
suma, o saber dos professores € plural, compdsito, heterogéneo, porque
envolve, no préprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um-feeteer
bastante diversos, provenientes de fontes vasiag] provavelmente, de
natureza diferentelf ARDIF, 2002, p. 18).

Tardif (2002) destaca a formacao para o magistério, levando em conta os saberes dos
professore® as realidades de seu trabalho. O aespera encontrar nos cursos de formacéo
de professores um equilibrio entre conhecimentos produzidos pelas universidades sobre o
ensino e os saberes desenvolvidos pelos profEssson suas praticas cotidianassiacanos
gue a formacao docente tem se cibmisto por conhecimentos disciplinares sem conexao com
a acao profissional. Relacionando BB, com as opinides de Tardiemos os aspectos de
uma formacéo dos saberes necessarios a docéncia, paigrama aborda uma preparacéo,

ligadaaacgdo,em queo aluno € colocado frente a situagdes cotidianas dadismescolar.

Procuro mostrar como o conhecimento do trabalho dos professores e o fato
de levar em consideracdo os seus saberes cotidianos permite renovar nossa
concepcdo ndo sé a respeito da fagdo deles, mas também de suas
identidades, contribuicdes e papéis profissionais (TARDIF, 2002, p. 23).

Seguindo o pensamento de Tal@®002)sobre o saber docente, s6 podemos erntendé
lo conb um saber constituido por varios saberes, vindos de diverséssf sendo elas
disciplinares, curricularesprofissionais,experienciaise das relacbes que o corpo docente
estabelece com cada um desses saberes.

Portantg para nos guiarmos durantessainvestigacdo, a questao que norteata es
pesquisa seriue sentidos atribuem os egressos dos cursos de Licenciatura da UFSJ as
experiéncias vivenciadas no PIBID em relacdo as suas praticas dodeswessd permitird
entender o PIBID no processo de formac&o docente e suas contribuicfes para esse processo de

consttuicdo dos saberes ligadagratica ea identidade docente.

1.3 A estrutura da dissertacao

O texto expostonege item do capitulo tem objetivo de explicitar o formatodege

trabalhoe um pouco do que sdratado nos capitulaseguintes
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As exposicOesanteriores se tratavam de uma partdedestudpque tinha o objetivo
de situa o leitorno tema proposte nos objetivos dda pesquisa.da o segundo capitulog
qual foi realizadauma reviséo litemrda, apresentamogs programas que forammplantados
para aformacdode professores, tomando as politicablisas que delinearam esse campo,
com um recorte de 1990 até @imos anos. Entendemos que esse periodo marca as novas
politicas de formacdo de professores, a partir da nova LDB, com pospgstas e novos
programas.

E emcontinuidadea discussdo da formacao de professores no Brasil, fazemos uma
revisdo com Maurice Tardif (2000, 2002)a qualdiscutimos formacdo docente:bsaes e
formalidades sobre tr@&spicos principais da profissionalizacdo e formacdo doceaberes
profissionais dos professores, istcaqueles que eles utilizam efetivamente em seu trabalho
diario, em que e como esses saberes profissionais se distingles conhecimentos
universitarios elaborados pelos pesquisadores da area de ciéncias da ebdaoacamo dos
conhecimentos incorporados nos cursos de formacéo universitaria dos futuros professores
ainda, as relages que deveriam existir entre os es&@s profissionais e os conhecimentos
universitarios, e entre os professores dos ensino basico e os professoresanoisarsique
diz respeitaa profissionaliagcdo do ensincédormacéo de professores.

Esseqjuestionamentos direcionam o texto para o intuito da pesgoisgreender 0s
sentidos atribuidos a experiéncia vivenciada no PIBID pelos egressos.

Logo no terceirocapitulo desta disdmcdo, buscamos apresentar para o leitor as
diretrizesque guiaramo PIBID desde a sua criacdo e afunilamos nossa discussdo para o
PIBID/UFSJ Como outro pontgara discussédo e fundamentacdo da pesquigaemos 0
PIBID sob avaliagdoonde discutimos e apresentamos o PIBID sobre o olhar das pesquisas
produzidas no campcedormacao docente

Logo no primeiro subitem desse d¢apo, foi feita umaexposicadado PIBID, de forma
a dar um panorama derograma como um dos maiores programas da CAPES, torsando
um programa dermaplo alcance dalistribuido por todoo pais Para iss¢ mostramosalguns
apontamentos de refmios daCAPESsobre a rpercussdo desg&ograma e 0s mjeros ja
alcancados.

O segundo gbitem dese capitulo trouxeuma apresentacdo do PIBID na UFSJ,
evidencianda Programa e as diretrizgae o guiaram desde o primeiro, atétano edital e

osinvestimentos realizados nes¥egrama dentro da UFSJ.
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Em continuidade a esse capitulordm discuticas, no terceiro subitem, algumas
pesquisas que trazem como foco de investigacéo o PIBID, aeoaminamo® PIBID sob
avaliacda alguns estudos Nesse tOpicp procuramostrazer os resultados do Programa
encontrados nesses estudos, trabalhando com pesquisas de diferentes partesedus pais
resultados encorados em cada bgrupo do PIBID nas IES&inda para o fim da discusséo,
trouxemos para a pesquisa os resultados do relatério da Diretoria da EducacaOBEddica
para o PIBID, em que foram discutidas as visOes, dos bolsisesdos professores
coordenadores e supervisores sobre esse Progmam® tambémas consideracdes dos
alunos da escola basicalesprofessores que participaram do PIBEncerrando o capitulo
com os resultados encontrados sobre o Programa, papenasoquarto @pitulo,no qual
discutimos os procedimentosetndolégicosque guiaam nossa pesquisa fizemos uma
imersdo no ambiente pesquisatom a apresentacdo dos dados colhidos nos questionarios e
entrevistas

Paradiscutirmos o refancial metodologico, pensamos em duas parMsprimeira,
discutimos os procedimentos @licacdo dos questionarios @n um segundo item, 0s
procedimentos para as estrevistas. Logo nessa primeira parte dos questioardinass para
a apresentacdo dos jeiios participante da pesquisaCom o questionario,irthamos por
finalidade tracar @erfil dos egressos e conhecer os sujeitos da pesguisatir da aplicacéo
dos questio&rios, pudemos conhecer 0s egressos @agicipariam da segunda etapa da
pesquisaa entrevista.

Paraesse segundo momenfarocuramosnos materiais dos questioitd, egressos
gue exerciam a profissdo doceradim derealizarmos as entrevistas apenas com 0S egressos
gue atuassem rtaducacaoBasica. Logo apos localizar e convidar todod 6&gressos que
exerciam a profissdo docentenibs iricio as entrevistas. posa realizacdodasentrevistas
comecamos o processo de andlise, procedangioa analise qualitativa dos dadaigoiande
nos nas técnicas daAnalise de Conteudoas luzes de Larence Bardin,quando que
trabalname com unidades de significados, pamssim darmos respostas ao nosso
guestionamento inicial daesquisa

Em continuidadea esse capitulo, trabalhamas segundo itengs dados colhidos nos
guestionarios Tratase do processo de analise dos resultados questionariosque foram
apresentadopor meiode graficos e quadros, o que nos ajudou a conhecer 0 egresso e um

pouco das suas vivéncias como docente.
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Por fim, no terceiro subitem, procuramos expressarresultados das entrevistas,
mediantesinteses realizadas sobre cada erdt@@m querelatamos o0 que aparecia com mais
frequéncia nos textos. A partir da realizacao das sinteses, foi feita a organizacdo das unidades
de significadosdetectadas nos xé0s das entrevistas, em quadimsividuais.

ApOs encerrada a organizacdo dos materias produzidos com 0s questionarios e
entrevistas, passamos para 0 quinto capifudogualdiscutimos as andlises dos materiais.
Nege textq o leitor encontrara a organizacéo das unidades de significados, que originaram a
categorias finais a serem discutidas. Os resultados, expressos em forma de ¢dtegonias
discutidos separadamente, em seis subitens que compdem o capitulo e que sdo o resultado
desta pesquisa.

Portanto concluida a fase de discussdo dos dadosanmms o sexto capitulo, de
consideracgdes finaigp qualfoi realizada uma discussao dos resultados encontrados e do que

esperamos a partir da realizacaotagesquisa.
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2 INICIATIVAS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

O presenteapitulo busca levantar no cenério das pesquisas em formacdo docente, as
iniciativas e medidas, implementadas desde 1990, para formacédo inicial e continuada de
professores no Brasil. As discussdes levantadas servem de guia para remontarmos o caminho
percorido na elabora@p de programas e medidas que guiaram o sistema educacional até a
criacdo e instituicdo do PIBID, Programa que tratamos nessa pesquisa. Ainda através desse
caminho buscamos discutir e levantar discussdes sob os saberes docentes na pratica
profissional.As discussdes trazem o PIBID para o cenario da formacdo doceintieito de
discutiros aspectos da formég profissional nos apoiando viado de Mauricd ardif.

2.1 A formacao de professores no Brasil: politicas publicas a partir da décadle
1990

Para discutirmos a formacédo de professores no Brasil, pretendeesie textp
levantar uma breve discuss&mobre os programas e politicas publicas que foram
implementados desde a décadd 880, partindo da noviei de Diretrizes e Basek[DB/96)
até os atuais programas de incentivo que tém sido executadesnario educacional gmis.
Pretendems discutir a influéncidessas reformas no processdatenacéo de professores da
EducacdoBasica, no que tanga atratividade da carreira e peanéncia no exercicio da
docéncia, na tentativa de vislumbpassiveis contribuicbes que esses programas e reformas
possibilitaram para a formacéo de professor@parmanéncia nprofissdo docente.

Nos ultimosanos, o movimento em prol da reformulacéo das politicas publicas para a
formacdo docente tem tomado lugar de destaque. Tem se notado um forte movimento do
governo na criacdo e elaboracdo de medidas para incentivar o exercicio da profissdo docente.
As pesgiisas educacionais mostram a atual condi¢cdo dos cursos de formacao de professores
para a EducacdoBasica, tanto nas IESs publicas quam@s privadas, e acentuam a
importancia das politicas publicas de formacdo de professores, tendo em vista a grande
demamla da escola basica no Brasil. A pouca procura e permanéncia no exercicio da docéncia
em todo pais passa ter grande impddncia para essas iniciativagye sedestacaram
principalmente a partir da décadal®90.

Os anos1990 marcaram as lutas docentes panorama educacional. Freitas (2002)
trata esse per2o0do como AD®cada da Educa-
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politicas neoliberais em resposta aos problemas enfrentados devido a crise do
desenvolvimento desde os adi®30. As reformas educamiais se embasaram na perspectiva

da educacdo para equidade social, visto que nos an®890 ocorreram multiplas
transformagcBes na organizacdo da educacdo publica. Foram discutidas reformas que
direcionassem seu foco a empregabilidade e tivessem conmamgethpensatéria o papel da
contensdo da pobreza, medidas que foram meEsao primeiro mandato dd@overno
Fernando Henrique Cardoso. A mesma autora considera que o debate sobre politicas de
formacdo de professores evoca dois movimentos que se entrelaciarma contraditéria na
realidade atual: o movimento dos educadores e sua trajetéria em prol da reformulacdo dos
cursos de formacdo dos profissionais da educacdo e o processo de definicdo das politicas
publicas no campo da educacéo.

A formacdo deprofessores tornese, a partir de entdo, um tema presente nas
discussdes do cenario académico brasilétm meio a modelos de formacéo oferecidos aos
professores, varias discussbes foram levantadas a respeito de suas origens e das politicas
publicas de érmacdo de professores que embasam esedelos. Gatti (2012jiscute a

formacdo docente frente a aspectos importantes para o0:campo

A é&rea de estudos com maior nimero de ensaios e pesquisas no campo da
educacdo diz respeito a formacdo de professoress Bspectos séo
importantes na discussdo dessa formacdo. De um lado, os fatores
socioculturais e os diferenciais de grupos envolvidos na acao docente, e, de
outro, as politicas curriculares face aos processos necessarios a sua
profissionalizacéo (p. 17).

O campo da formacéo de professores no Brasil tem sido impactado pela formulacao de
leis e por embates que foram travados por instancias governamentais e entidades organizadas,
como a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Edu¢e¢BORE), o
Forum Nacional de Diretores de Faculdades/Centros de Educacdo ou Equivalentes da
Universidades Publicas Brasileird@RUNDIR), a Associacdo Nacional de PGsaduacao e
Pesquiseem EducacadANPED), a Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da
Educacdo ANPAE), o Centro de Estudos Educacdo e Sociedadegram Nacional em
Defesa da Formacdo de Professoeea Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacdao CNTE), que vinham em defesa da criacdo de diretrizes que guiassem a educacao.

Freitas(2002) busca analisar as politicas de formacéo de professores em meio as analises das
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Diretrizes Nacionais par@Formacao Inicial de Professores pataducacédo Basica em nivel
superior.

Com enfrentamentos politicos e interesses externos divergentss ewstancias
governamentais e entidades guiaram as reformulacdes da prireetla Diretrizes e Bases
da Educacéao Nacion@élei 4.024/196) e as reformas que |lhe sé&o sulbsedes Lei 5.540/@,

Lei 5.692/71, Lei 7.044/82 e Lei 9.394/96. Eskats foramresponsaveis pelo delineamento

das politicas publicas executadas em nosso pais. Em esppataatosna década d&90, da

LDB/96, que foi a Ultima alteracdo raei e teve dentro de sudmalidades estruturar os

cursos de formacao de professores derior das instituicdes de ensino formadoras. Segundo
Gatti (2010), mesmo com alguns ajustes propostos pelas novas diretrizes, veeficasi
licenciaturas dos professores especialistas a prevaléncia de uma ideia da formacéo focada na
areadisciplinar epedfica, deixando um pequeno espaco para a formacao pedagogica.

ParaCury (2003) a parceria estabelecida entre a LDB e a Constituicdo Federal, além
de proporcionar aos profissionais dispositivos para a valorizacdo dos educadores, reservou
alguns paragfas para a formacao desesmos, tanto emivel superior, em licenciatura e
graduacdo plena, nas universidades ou nos institutos superiores de educadacangue
previstos no Art. 62 da nova LDB.

O GovernoFederal, ao detectar uma grande dispersao e fragmentacéo das politicas de
formacdo docente no pais e nos programas de formacdo para o magistério, que estavam a
cargo das IESs, tomou uma série de iniciativas, cahjetivo de atendesis demandas da
escolabasica e assegurar uma educacao de qualidade como direito de todos e cumprir, entéo,
a proposta da LDB/96. Isso o levou a assumir a formacédo inicial em nivel superior e a
formacédo continuada fim de atended demanda d&ducacadasica.

Algunsprogramadederais foram elaborados e colocados em pratica na ultima década,
mostrando a preocupacao do governo no que diz respeito a formacéo de professores em nossa
pais. Ha preocupacfes em relagi@scassez de professoresa @germanénciadeles no
exercicio da dcéncia, Gatti, Barreto e André (2011), remontam esse cet@a@ndo um
panorama das medidasplementadas pelo governo desde a nova L&B,um estudo feito
paraa Organizacdo das Nac¢fGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a CINE&CO
intitulado fiPoliticas docentes no Brasil: um estado da arte

Frentea demanda em relacdo a profissionalizacdo docente no Brasil, uma série de
programasem nivel nacional, que efetivamente viriam a contribuir no cenarigdieacao

Basica brasileirafoi instituida. Dentre essas iniciativas e medidas@esis novas atribuices
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da CAPES na formacgéo de profissionais do magistériobEdaicacaoBasica Ela assumiu a
responsabilidade de coordenar a estruturacdo de um sistema nacional de formagao de
professores referentes asistema de pégraduacdo e ao desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico do pais, subsidiando o MEC na formulacdo de politicas e no desenvolvimento de
atividades de suporte para a formagdo docente em todos o0s niveis e nas modalidades de
ensino. Acriacdo @ Politica Nacional de Formacaodes Foruns Estaduais Permanentes de
Apoio a Formacao Docente, que disciptima atuacdo daAPESem regime de coleracdo
comosentes federados, ifaimamedida que assuma formagdo docente como COmpromisso
publico deEstado, apoiandsena colaboracédo constante entre os entes fedemdekiacando

a importancia do projeto formativo nas IESsyeflexdo da especificidade da formagéo
docente, a organicidade ao trabalho das diferentes unidades que concorrem para a gdormacao
a articulacdo entre teoria e pratica, entre formacéo inicial e continpemlaovendo o
reconhecimento da escola como espago necessariardacto inicial e continuada para a
constituicdodos diferentes saberes e da experiéncia docente.

Outra medida que ocupava lugar de destaque antes da implementacdo do sistema da
Universidade Aberta do BrasiUAB) foi a instituicdo, em 2003, d&ede Nacional de
Formacéo Continuada de Profissionais da Educacdo B&yima éde responsabilidade das
Secrdarias de Educacéo Basica e de Educacédo a Distancia do MEC, em parcexsdESm
e coma adesao de estados e municipidbem como prioridade o atendimento na formacéo
continuada dirigidaa Educacédolnfantil e ao Ensino Fundamental. NadUniversidades
patticipantes da Redeos Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da Educacéo coordenavam
aelaboraéode programas voltados para a formacéo continuada de professores.

O programa Prd.etramental Mobilizacdo pela Qualidade dalucacécesta presente
no cendario d discussao da formacéo continuada de profesdosesido nas séries iniciais do
Ensino Fundamental tem por objetivo a melhoria da qualidade da aprendizagem da
leitura/escrita eda Matematica O programa € realizado pelo MEC em parceria com
Universidades que integramRede Nacional de Formacdo Continuada e eoadesdo de
estados e municipios. Oferece cursos de formacdo continuada de duracdo de 120 horas,
divididos em encontros semipresenciais, podendo participar todos os professoresogra esta
exercicio nas séries iniciais densino Fundamental das escolas public&susobjetivos
séa oferecer suporte a acdo pedagodgica dos professores, contribuindo para elevar a qualidade
do ensino e da aprendizagem dimgua Portuguesa eMatematicapropa situacdes que

incentivem a reflexdo e a construgdo do conhecimento como processo continuo de formagéo
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docentedesenvolver conhecimentos que possibilitem a compreens@idatiamatica e da
linguagem e de seus processos de ensino e aprendjzagenbuir para que se desenvolva
nas escolas uma cultura de formacao continumdesencadear acdes de formacao continuada
em rede, envolvendo Universidades, Secretarias de Educacéo e @soiidas.

O Programa Gestdo da Aprendizagem ESCQBESTAR 1)) oferece érmacao
continuada a professores dos anos finaisEdsino Fundamental entingua Portuguesa e
Matematica. Essa nova diretriz do GESTAR | foi reformulada em 2004 substituindo o
Programa que se pautava na formacgdo continuada de professores das séries in&do
Fundamental. Em 2008, teve o alvo modificado e a abrangéncia ampliada, passando a ser
executado em parceria entre 0 MEC e as IESs. O foco dessa proposta € aaudbza
saberes profissionais por meio de estratégias de estudo e tem por finalidade elevar a
competéncia dos professores, melhorando a capacidade de compreenséo e intervencao sobre :
realidade gciocultural. Segundo estudo feito por Gattial. (2011) O PréLetramento e o
Gestar Il sdo os programas nacionais de formacgédo continuada de docentes de maior
abrangéncia no pais, estando presentes em todos os estados dad-@def)d®

O Proinfantil € outroPrograma realizadonediante aparceria entre o HC i por
intermédio da Secretaria de Educacéo Basica e da Secretaria de Educacédo a Djistancia
estados e os municipios interessados. As responsabilidades sdo estabelecidas em um Acordc
de Participacdo assinado pelas trés esferas administrativas. Tem pidtico-alvo
professores d&ducacad nfantil em exercicio nas creches e-ps&olas das redes publidas
municipais e estaduaise da rede privada sem fins lucratifosomunitarias, filantropicas ou
confessionai$ conveniadas ou ndo. O Programa temembjetivos principaisa valorizagéo
do magistério, oferecendo condi¢cdes de crescimento profissional e pessoal ao professor,
contribuindo para a qualidade social da educacéo das criancas de zero a saislevasio
do nivel de conhecimento e da pratipedagdgicae o auxlio a estados e municipios no
cumprimento da legislacéo vigente de habilitacdo em Magistério para a Educacao Infantil.

Além disso,Gattiet al. (2011)discuten essasacdes do MECque foram apresentadas,
referentesa formacéo de professores em servico,, @liem de destacar a elevacao do Estado
brasileiro a um novo patamar, se comprometeu com o desenvolvimento educacional do pais.
As autora discuten tambémas dificuldades existentes nesse percurso, sendo que akfmnas
passiveis de correcdo. A pada discussao sobre os resultadesses programas de formacao
oferecidos pelo MEC e dos processos de avaliacdo dos mesmos, surgiram elementos

importantes para reafirmacao ou reestruturagéo dessas medidas.
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Gattiet al. (2009), em um relatério sobre a atratividade da carreira docente nq Brasil
alertan para a diminuicdo da procura pelos cursos de formacao de professores e preocupa
se que isso possa se acentuar no Brasil, principalmente com a expansdo das matriculas
projetadas para &nsinoMédio e aEducacadnfantil. Isso podera trazer problemas, em um
futuro proximo, para suprir a demanda de docentes pdfduaacdoBasica. Com isso,
aumentam as preocupacfes com a qualidade do ensino e a aprendaggi estao
comprametides.

Para discutir novas propostas sobre a pouca atratividade e permanéncia desses
profissionais na area, Gatti al. (2009) recorre acs Relatorics da OCDE (2005 2006) que
reunen dados de ddrentes paises sobre o incenta/@riorizacdo do desenvolvimento de
politicas publicas que visem ndoasatrair, mas tambémpreparar e reter bons docent8do
medidas quedeveriam configuraruma nova imagem social, danddatus a docéncia,
passando por questdes salariais e condigédsabalho e emprege,ncluindo programas de
iniciacdo a docénciareestruturacao da formacao inicial e continuada.

No Brasil, programas federaiscomo REUNI, UAB, PROUNI, Prhicenciatura,
PARFOR e PIBIDque visama formacéo de professores tiveram algumas caracteristicas dos
objetivos apresentados pgRelatériccs da OCDE (20052006) e que sademonstradopor
Gattiet al. (2011) como programas de incentivo aos cursos de formadores de professores. Sao
acOes que visarana priorizar a educacdo superior como um todo, gerando reflexos
significativos nos cursos de licenciatura.

As acdes interventivas relacionadarmacao de mfessores sado propostas que tém
grande abrangéncia para cursos presenciais e a distancia. Porém, segured@lGaidill),
essas iniciativas evidenciam que ha uma crise na formacédo de docetgesda forma, é
mobilizada uma atencdo maior a cursedidenciatura e a aspectos especificos da formacao
inicial. Embora ndo concretizem reestruturacdes profundas, consseemacoes de grande
abrangéncia, na formacdo e nos contetudos formativos, tanto em cursos presengiais ou
distancia.

O Governo Fedal apresentas programasacima citadog algumas extensdes, que

sdo medidas de ampliacéo e reestruturacdo a alguns programas, que vém sendo colocados en

1 A Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econd®EDBE) é um 6rgdo internacional e
intergovernamental que redne os paises mais industrializados e também alguns emergentes como México, Chile
e Turquia. Por meida OCDE, os representantes se relinem para trocar informacdes e alinhar politicas com o
objetivo de potencializar seu crescimento econdémico e colaborar com o desenvolvimento de todos os demais
paises membros
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pratica nos ultimos anoSao nedidas implementadas referentes aos cursos de formacéo de
professoreszonforme Gattet al.(2011) pontuan:

A preocupacdo com a educacdo e, em decorréncia, com a formacao de
professores e suas condi¢fes de trabalho -senguestdo fundamental na
sociedade contemporénea, dados os novos ordenamentos estruturais dessa
sociedade e as consequentes demandas e pressfes de variados grupos sociais.
Neste contexto, decisdes de governo relativas a educacgéo, e em particular a
formacdo de professores para a educacdo basica, podem sinalizar a
importancia politica real atribuida esse setor da acdo governamental. A
forma como essas decisGes sdo implementadas em determinados contextos

a maneira como sao propostas e postas em ac¢do, sua articulacéoi ou nao
entre si e com politicas mais amplassuas metas, seu financiamento,
geren@mento, monitoramento e avaliagdo etc. podem nos sinalizar sua
adequacédo e impactp. 16)

Podemos verificar, a partir de ent&@ue essasnedidassédoimplementadasom o
objetivode fortalecero ingresso no ensino supesiprincipalmente para a formacéao inicial de
professores tanto em modalidades presenciais eatistancia.

O Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais(REUNI), embora ndo tenha sido dirigido diretamente aos cursosadmres de
professores, apresenta planos de reestruturacdo e expanddoivdasidades~ederais. O
Decreto n® 6.096/2007 instituiu a ampliacdo e a oferta de cursos de licenciatura nas
universidades publicas, aumentando o nimero de cursos noturnosdoferea numero de

matriculas, como mostraGattiet al. (2011)

O REUNI tem como obijetivo criar condicbes de ampliacdo de acesso e
permanéncia no nivel de graduacdo da educacdo superior, tendo como
diretrizes, entre outras, reduzir taxas de evas@mqacao de vagas ociosas e
aumento de vagas de ingresso, especialmente no periodo noturno; revisao da
estrutura académica, com reorganizacdo dos cursos de graduagdo e
atualizacdo de metodologias de ensapoendizagem; articulagdo da
graduagdo com a p@saduacdo e da educagdo superior com a educacao
basica. O Programa tem recursos financeiros préprios, que podem ser
liberados para as universidades federais mediante apresentagédo e aprovagao
de plano de reestruturacé@xpansdo dentro dos objetivos do Pamga (p

119).

O relatério sobre o primeiro ano drograma (MEC/SESU/DIFES, 2089destaca a
grande adesdo por parte dbksiversidadesFederais. Das 54UniversidadesFederais
existentes na época, 53 delas aderiram a proposta em duas chamadas, mogtiasel total

adesdo ad’rograma como um forte interesse a essa nova medida. As possibilidades de
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reestruturacdo e expanséo das instituicbes abriram espaca ipak&@cao e 0 aumento da
qualidade da educacgéo superior publateavés de recursos pdirsanciamento de pesquisas e
programas de extensdo

Além disso, foi instituida &JAB, pelo MEC no ano de 2005, em parceria com a
Associacao Nacional de Dirigentes de Instituicbes Federais de Ensino SUBNIOFES) e
Empresas Estatais, com foco nas Ralft ena Gestdo da Educacdo SuperiorPiOgrama €
uma politica publica de articulacao entre a Secretaria de Educacéo a D{@&KIEMEQ e
a Diretoria de Educacéo a Distan¢i2ED/CAPES, com objetivo de promover a formacgao
inicial e continuada de pfessores, utilizando metodologias e caracteristicas do sistema de
educacaa distancia.

O Programa de Formacdo Inicial para Professores em Exercicio no Ensino
Fundamental &0 Ensino Médio, o Pricenciatura, foi outra proposta implementada em
2005 pelo Gverno Federal. ®rograma € voltado para a formacgéao inicial de professores, na
modalidadea distancia, que atuam na rede publica de ensino, nos niveis fundamental e médio,
para tentar sanar inadequacdes no exercicio da profissdo. Para partiéipzgreoa foram
selecionados os professores que ndao eram habilitados na area de atuacao e que ja exerciam i
profissdo ha mais de um ano BducacaoBasica publica em sistemas cujas secretarias do
estado ou municipio fizessem parte Emgrama. Ele foi coordenadpela Secretaria da
Educacao Basica, em parceria com a Secretaria de Educacéo a Distancia, érgaos vinculados
ao MEC, sendo escolhidasomotutores paraglos presenciais professores da rede publica de
ensino com licenciatura ou preferencialmentegréslugéo enEducacéo e areas afins.

Refletindo sobre o ingresso e permanéncia dos alunos nos cursos de graduacdo e nao
somente em cursos de licenciatura, o Governo Federal investiu no Programa Universidade
para TodogPROUNI), instituido pela Lei n°® 11.096/280que tem por objetivo facilitar a
permanéncia de alunos de baixa renda no nivel supgoiomeiode concessao de bolsas nas
instituicdes privadas de ensino, diminuindo as vagas ociosas dessas instituibimy.a®a
atende a estudantes que cursaraemsinoMédio em escola publica, pertencentes a familias
de baixa rendaO critério para selecdo é o bom desempenho no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

Para garantir a permanéncia do estudante na graduaca@@OWONP possibilita o
financiamento aos ahos, medianteconvénios de estagio MEC/CAIXA e MEC/FEBRABAN
e o Fundo de Financiamento EstudafEIES), oferecendo aos alunos bolsas parciais e

financiamentos de até 100% na mensalidadgo, o Programa Universidade para Todws,
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FIES, o REUNI e a UAB ampliaram de forma significativa o0 nimero de vagas e o0 acesso dos
jovensaeducacao superior.

Como medida de incentivdocéncia, articulando um conjunto de a¢cées do MEC em
colaboracdo com as secretarias de educacdo de estadogcipios e IESs publicas, o Plano
Nacional de Formacéao de Professatasducacdo Basi¢® ARFOR foi criado. O intuito do
Plano € ministrar cursos de licenciatura a professores da rdidicp, sem formacéo
adequada, cumprindo as diretrizes da nova LDB

O PARFOR oferece graduacdo nos cursos de 12 Licenciatura, com carga horaria de
2.800 horas mais 400 horas de estagio para professores sem gradea@&ticenciatura,
com carga horaria de 800 a 1.200 horas para professores que atuam fora da aresée fo
e Formacao Pedagogica para bacharéis sem licenciatura. Todas as licenciaturas das areas de
conhecimento dd&ducacaoBasica serdo ministradas no Plano, com cursos gratuitos para
professores em exercicio nas escolas publicasnodalidads presencial e a distancia. S&o
cursos oferecidos por uma parceria do MEC com o sistenRatiEorma Freiremediaas
pela UAB.

Os programas de incenti@odocéncia vém tomando lugar de destaque no cenaio da
Educa@esBasica eSuperior no Brasil, com agd concentradas que exigem cada vez mais

atencapocomo mostra Gatti (2012)

Varios programas foram elaborados e postos em pratica nos ultimos anos
pelo governo federal visando os cursos formadores de professores. Algumas
acles implementadas em relaca@asino superior, como um todo, também
tiveram seus reflexos sobre os cursos de licencigiu23)

Em 2008, novas parcerias se estabeleceram e uma nova proposta surgiu entre o MEC e
a CAPES na busca de incentivar o exercicio a docéncia. O PIBID gograma voltado para
a formacdo de professores paraEducacdoBasica e a elevacdo da qualidade da escola
publica. O Programa concede bolsas para alunos dos cursos de licenciatura e para
coordenadores e supervisores responsaveis nas IESs pelo desentohdmeairojeto e
auxilios para despesas a ele vinculaBasfinalidadeé aproximar o aluno das licenciaturas a
realidade escolar a partir de uma parceria entre os alunos das licenciaturas, a® escolas
professores deducacadasica e d&ducacadsupelior.

Atualmente, 195 IES o pais participam do PIBID. Ao todedo desenvolvidos 288
projetos de iniciacdo a docéncia em aproximadamente 4 mil escolas publiedacdgao

Basica. Com o edital de 2012, foi atingida a marca de 49.321 bolsas concedidas a alunos da
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EducacaoSuperior e professores supervisores das escolas basicas. Rataatproposta
apresenta dados interessantes para pesquisa sobre seus resultadosngsiimsemo um
programa inovador e que tem tomado grandes proporc¢des empadn

Logo, REUNI, UAB, PROUNI, PréLicenciatura, ARRFOR e HABID sdoas atuais
politicas de valorizacdo e incentivé docéncia que tém tomado lugar de destaque nas
discussbes sob a formacdo docente. Podemos interpiatacomo Gatti (2012)tratandeas
como medidas e politicas compensatérias que vém ao encontro das atuais problematicas dos
cursos de formacédo de professores, mas que nado atingiram o cerne dos problentssaelativ
formacédo do professordgpermanénciamexercicio dgrofissao

Assim percebemos que mesmo com politicas voltadas para a formacdo docente em
nosso pais, ainda hd muito para se alcancar. E que o PIBID, mesmo sendo uma politica
compensatoria, que suugipara sanar problemas antigos, no que tange a permanéncia e
incentivo pela profisdo docente, € uma proposta inovadora, mas que deve ser pesquisada.
Assim podemos considerar que essa revisao remonta as nececissades e caréncias existentes n
campo da formap inicial e continuada de professores em nossoepaitica a necessidade
de investiacao e avaliacdo do PIBID, pois, sendo uma iniciativa inovadora, mas com objetivos
intimamente ligados com a formacao profissional, deve ser tratada com maior atergdo, pa
gue nado corra os riscos de ser mais uma medida compensatoria

A preocupacao com a formacéao docestajnda o cerne das politicas publicas, assim
o PIBID, traz em seus objetivos a importancia do incentivo ao exercicio da profissdo docente,
através dansercdo e do contato direto com o ambiente escolar, momento no qual é oferecido
ao futuro docente a possibilidade de conhecer e adiquirir as habilidades necessarias para atuar
na profis§o docente. Essas Habilidadeflamamos, segundo &3 de Maurice Talif,
saberes docentes, tema que sera discutido e detalhado no proximo item do capitulo, onde
buscamos discutir a formacdo docente do futuro professor, que evidencia em meio ao seu
processo de formacao, politicas e medidas para incentivo e permanénciaraioicexia

profissédo docente.

2.2 Formacao docente: saberes docentes na pratica profissional

Para ensinar ha uma formalidadezinha a cumijrgaber.
(Eca de Queiros)
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Tendoese completado um século da morte do grande escritor Eca de Queirds,
sua sabedoria continua a nos inspirar, pelo conhecimento que tinha da alma e
dos costumes humanos e pela capacidade de expremsasua obra, como

€ préprio aos bons romancistasse é o seu saber. Quando se trata do
trabalho do professor, qual € o tipo de saber que o caracteriza? Qual é seu
préprio? O que entra em sua composicdo? Como se desen(tdiRRE,

2001).

Ludke (2001) faz uma brilhante homenagem a Eca de Queirésidabseu trabalho
com essa fraseA autora fazuma série de questionamentos que poderdo ser o notée des
discusséo que aqui iniciaremos. Especificamente, tomaremos como ponto deopdetidde
sobre os saberes docentes na formacéo de profesBanesso, trabalharemos inicialmente
embasados parés focos definidos por Tardif (2000) sobre profissionalizacdo e formacéo
docente

1 Quais sdo os saberes profissionais dos professores, isto €, quais sdo os saberes
(conhecimentos, competéncias, habilidadeg gue eles utilizam efetivamente em seu
trabalho diario para desempenhar suas tarefas e atingir seus objetivos?

1 Em que e como esses saberes profissionais se distinguem dos conhecimentos
universitarios elaborados pelos pesquisadores da ar€€deias daEducacdo, bem
como dos conhecimentos incorporados nos cursos de formacéo universitaria dos futuros
professores?

1 Que relacdes deveriam existir entre os saberes profissionais e 0os conhecimentos
universitarios, e entre os professores do ensino basico mfesgores universitarios
(pesquisadores ou formadores), no que diz respeito a profissionalizacdo do ensino e a
formacéao de professores?

Nesta discussdondo nos proporemos a respondsr questdes postas por Tardif
(2000), mas situaremos nossa pesquisa dooo direcionado nos assuntos de cada
guestionamento, para levantarmos as discussfes sobre o tema em uma breve revisdo de
literatura no campo da formac&o docente e saberes docentes.

Para Monteiro (2001 )y pesquisa sobre a relacdo dos professoreapm ensinam,
um saber que € constituido essencialmente durante a atividade docente, é funganaeatal
configuracdo da identidade profissiondlo entanto est tem recebido pouca atencdo de
pesquisadores, que se voltam para outros importantes aspeeitieneglosa atividade

educativa, sendo relacionados aprendizagaespectos culturais, sociais e politicos.
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Nunes(2001) destaca em seu trabalho a importancia das pesquisas sobre formacao
docente, em especial no que taagpiestao da pratica pedagdgica:

As pesquisas sobre formacgéo de professores tém destacado a importancia de
se analisar a questao da prética pedagogica como algo relevante,-espondo
assim as abordagens que procuravam separar formacdo e prética cotidiana.
Na realidade brasileira, embormda de uma forma um tantimidag € a

partir da década de 1990 que se buscam novos enfoques e paradigmas para
compreender a pratica pedagogica e o0s saberes pedagdgicos e
epistemoldgice (p.28).

Assim na visado de Nnes(2001) podemos tentar entendeeiquestéo da Epistemologia
como parte do processo de compreensédo das praticas pedagigitad ardif (2000), traz a

guestao da epistemologia como cerne do movimento de profissionalizacao

A questdo da epistemologia da pratica profissional se engcontra
evidentemente, no cerne desse movimento de profissionalizagdo. De fato, no
mundo do trabalho, o que distingue as profissdes das outras ocupacdes €, em
grande parte, a natureza dos conhecimentos que estaoocep. 6y

O movimento deprofissionalizacdo do oficio de professaonforme Tardif (2000),
tem sido em busca de desenvolver e implementar caractsistio conhecimento
profissional. Essa profissionalizacdo surge como temiativa de reformulacdo ou renovacgao
dos fundamentos eemoldgicos, que estéo ligados ao oficio de professor e de educador e
formacédo para o magistério.

Parao debatedos saberes profissionais dos professores, ndo podemos deixar de
colocar discussdes sobre o movimento de profissionalizacdo dos messsog Nunes
(2001)afirma

As pesquisas sobre formagéo e profissdo docente apontam para uma revisdo
da compreensédo da pratica pedagdgica do professor, que é tomado como
mobilizador de saberes profissionais. Consigeraassim, que este, em sua
trajetoria,constroi e reconstrdi seus conhecimentos conforme a necessidade
de utilizacdo dos mesmos, suas experiénsiess percursos formativos e
profissionas (p. 27).

Tardif (2002) aponta que o saber dos professores deve ser compreendido em intima
relacdo conseu trabalhona escola e em sala de aula. Em suma, o saber esta a servico do

trabalhqg em quese €m duas fung¢des conceituassprimeira visa a relacionar organicamente
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o saber & pessoa do trabalhador e ao seu trabalho, aquilo que ele é e faz, maadaittbém

gue foi e fezem segundo lugar, ele indica que o saber do professor traz em si mesmo as
marcas de seu trabalho, que ele ndo é somente utilizado como um meio de trabalho, mas é
produzido e modelado no e pelo trabalho. Fesaportanto, de um traba multidimensional

que incorpora elementos relativas identidads pessoal e profissional do professor, como

podemos ver nQuadrol.

Quadro 17 Os saberes dos professores.

Saberes dos professores |Fontes sociais de aquisicdd Modos de integracdo no
trabalho docente

Saberes pessoais dos A familia, o ambiente de |Pela historia de vida e pela
professores vida, a educacéo no sentidd socializacao primaria

lato etc.
Saberes provenientes da |Asescols primaria e Pela formacéo e pela

formacédo escolar anterior |secundaria, os estudos pos|socializacao pr@rofissionais
secundarios nao
especializados etc.

Saberes provenientes da |Os estabelecimentos de Pela formacéo e pela
formacéo profissiorigpara o [formacéo de professores, o|socializacao profissionais n

magistério estagios, osursos de instituicdes de formacao de
reciclagem etc. professores.

Saberes provenientes dos |A utilizacdo das Pela utilizacdo das

programas e livros didaticogi f er r ament as (if er r ament aes (

usados no trabalho professoresprogramas, sua adaptacéaas tarefas

livros didaticos, cadernos ds
exercicios, fichas etc.

Saberes provenientes de sy A pratica do oficio nascola | Pela pratica do trabalho e

prépria experiéncia na e na sala de aula, a pela socializac&o profission
profissdo, na sala de aula e/ experiéncia dos pares etc.
escola

Fonte:Tardif (2002, p. 63).

O saber docente se compde, na verdade, de varios saberes provenientes de diferentes
fontes Tardif (2002) trata os saberes docentes como plurais, estratégicos e desvalorizados,
nos quaiga defende que os professooesnogrupo social, e em virtude das proprias funcées
gue exercem, ocupam uma posicao estratégica no interior das relacdes complexasmue u
as sociedades contemporaneas aos saberes que elas produzem e mobilizam. Trata os sabere

docentes ndo apenas como funcdo de transmissédo do conhecimento ja constituida, mas como
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uma relacdo ligada a praticgaa qualo corpo docentemantém diferentes rejdes com
diferentes saberes.

Para Tardif (2002) para a constituicdo da préta docente,podemos articular
simultaneamente, a relacdo entre 0s saberes sociais, transformados em saberes @scolares,
meio dos saberes disciplires e dos saberes curriculares com saberes oriundos das
Ciéncias d&Educacédogdos saberes pedagdgicodaes saberes experienciais.

Seguindo os pensamentos dardif (2000), tentaremos discutir a relagcdo que é
apresentada no segundo questionamentcaptado pelo autor sobre os saberes profissionais
e 0s conhecimentos universitarios elaborados pelos pesquisadores da @Giéacides da
Educacdo, bem como os conhecimentos incorporados nos cursos de formacao universitaria
dos futuros professores.

Abriremosa discussao deste assunto com a citacdo de Weteah (1998 apud
TARDIF, 2002):

Os cursos de formacdo para o magistério sdo globalmente idealizados
segundo um modelo aplicacionista do conhecimento: os alunos passam um
certo nimero de anos a assistir a aulas baseadas em disciplinas e constituidas
de conhecimentos proposicionais. Emuiég, ou durante essas aulas, eles

vao estagiar paraaplicarend esses conhecimentos. Enfim, quando a
formacao termina, eles comecam a trabalhar sozinhos, aprendendo seu oficio
na pratica e constatando, na maioria das vezes, que esses conhecimentos
proposcionais ndo se aplicam bem na acao cotidiana (p. 18).

Para Trdif (2002) esse modelo aplicacionista € um modelo institucionalizedo
sistema de préaticas e de carreiras universitarias. Dentro desse ,noodator constitui trés
polosi a pesquisa, a formacdo e a praficague define como um processwo qualos
pesquisadores produzem conhecimentos que serdo em seguida transmitidos no momento de
formacédo e finalmente aplicados na prética. A partir dessa, @séonteceentaq a separagi
das modalidadesem que producdo dos conhecimentos, formacdo relativa a esses
conhecimentos e mobilizacdo dos conhecimentos sdo emasegyadliferentes grupos de
agentes: os pesquisadores, os formadores e os professores. Por sua vez, cada grupo ¢
submeido a exigéncias e a trajetorias profissionais conforme o tipo de carreira em questéo.

O modelo aplicacionistasegundo Tardif (2002), comporta alguns problemas
fundamentais O autor toma como reféncia para essa discussdo o gaasidera mais
importanteque €a légica da idealizac&o disciplinar desse modelo, que ndo segue uma légica

profissional que seja centrada no estudo das tarefas e realidades do trabalho dos professores.
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Para uma breve contextualizag@ardif (2002) usaa diferenciacdo entre digdina e
pratica,na qual,em uma disciplinaaprender € conhecey ea praticaaprender seria fazer e
conhecer fazendo. No modelo aplicacionistee mostra que o conhecer e o fazer sao
dissociados, para entdo serem tratados separadamente em unidademciEoiConsidera o
fazer como um subordinado temporal ao conhecer, pois estabelecea relacdo ao ensinar
aos alunos dos cursos de formacao de professBaes que possam fazer bem feito, eles
devem conhecer bem e em seguida aplicar seu conheciatefstper.

A logicadisciplinar, segundo problema do modelo aplicacionista destacadaptif T
(2002), trata os alunos como espiritos virgens, ou seja, ndo leva em consideragado as crengas €
representacdes anteriores dos alunos a respeito do ensino. Edsl ® limitaao
fornecimento de conhecimentos proposicionais, sem a execu¢do de um trabalho sobre os
filtros cognitivos, sociais e afetivopor meiodos quais os futuros professores recebem e
processam essas informagtezendg assim que a formagcdogna 0 magistério tenha uma
influéncia pequenaobre 0 que pensam, creem e sentem 0s alunos antesndeaem a
aprender.

Retomandoo terceiro questionamento apresentado pardif (2000), que visaa
discutir as relagcbes que deveriam existir entresaigeres profissionais e 0s conhecimentos
universitarios, e entre os professores do ensino basico e os professores universitarios
(pesquisadores ou formadores), no que diz respeito a profissionalizacdo do ensino e a
formacdo de professoresTardif (2000) apesenta quatro tarefas que estdo sendo
implementadas com o intuito de diminuir a distancia entre a formacao docente e a profissao
docente A primeira tarefa apresentada, que ja é realizada nos Estados Unidos, consiste em
fazer com que o trabalhtdos profesores, que sdo fundamentados no estudo dos saberes
profissionais sejam discutidos, abordando como os professores os utilizamabilizam no
contexto do trabalho profissiondfazendoassimcom que a pesquisa seja feita em contato
com a realidade escolar, em parceria, sendo os professores das escolas basicas parceiros d
tais projetose ndo mais apenas 0s objetos.

A segunda tarefa propde que sejam introduzidos dispositivos de formac@@ode a
de pesquisa que ndo sejam exclusivamente tangenciados pela légica das discussbes do
ambiente universitario. Falamos de métodos que séfais para a pratica docente, levando
em consideracdo a formacdo docente, suas dificuldades e suas experi@maiakrdif

(2000) issoconsiste em fazetom que as instituicbes de educacao ou ciéncia da educacao
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facam parte do ambiente escolaque também os professores facam parte do processo de
formacgéo de seus pares

Nessa terceira tarefa apresentada pardif (2000) vemos o0 sonho de se alcangcar uma
formacgéo profissional dos professores, que seja em sua grande maioria no meio escolar,
alterndiva essa que particularmente em 1992 a Inglaterra assumiu, tendo dois tergos do
processo de formacao docente trandéepara o meio escolar, uma experiéncia que quebraria
a légica disciplinar universitaria nos cursos de formacao profissicorala intencdo de fazer
com que as disciplinas darfoacédo de professores contribuissenuma nova forma. Seria
um processo de gndes modificacbes gabarcariammudancasnos modelos umersitarios e
nos prestigios simbdlicos e materiai® que diz respeito a esses modelos de carreira. Uma
tarefa considerada pelo autor como utépica.

E por fim essa Ultima tarefa apresentada poardif (2000) cono a mais urgent&
denominada poele comoa necessidadeedos professores univetarios repensarem suas
praticas para que ndocorracom O passar dos tempos o dis
professadaso e a.sAssimt eles seriamsapzes det eialooead temias
fundamentaigparao processo de construcao da identidade do futuro professor, mas também
de suas proprias praticas como profissional forma@onossas teorias ndo sao boas para nés
mesmos, nao serdo muito menos boas para nenhum outro profissional.

Eda discussdo direcionada pelos questionamentos apresentades direcdo ao
intuito desta pesquisgue é compreender os sentidos atribuidosp&rdncia vivénciada no
PIBID pelos egresso#\ssim tentaemos entender um pouco mais dessa rela@gdprocesso
de formacéo vivenciado por esses alunos na graduacéo e na atuacao profissional.

Para fomentarmos ainda nossas discussfes acerca das comsiloig@rogrampara
a formacdo docente, conheceremos o PIBID nivel nacional e na UFSEmM seguida
apresentaremos um apanhado do que se tem dito a respeito desse Programa nas pesquisa

educacionais.
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30 PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A
DOCENCIA

Este topico dard partida pesquisa,no qual apresentamos o ABID no ambito
nacional, mas com foco no PIBIDFSJ,trazendoos dados das licenciaturas envolvidasaes
projeto,tais como o0s objetivos a formacgédo do grupo envolvido. &@apresentank, ainda
no cenario educacionabs pesquisas queinmi direcionado atengdo a essa proposta de
formacdo de professores e os resultados ja alcancados desde a implementacdo desse
Programa

3.1 Apresentacao do PIBID no Brasil

O educador, na busca da construcdo de sua identidade profissional, tera
condi¢cBes de fundamentar sua pratica basessejgara isso, em motivos de
racionalidade

Boufleuer

Iniciativa implementada em 2009, o Programa Institucional de Bolsa de Ini@acao
Docéncia(PIBID) buscava o aperfeicoamento e valorizagdo de professores pdteacao
Basica, concedendo bolsas a alunos de licenciaturas participariesydmma Uma parceria
entre IES e escolas ddeducacdoBasica da rede publica de ensino, eBsegramaé
desenvolvidp desde asuacriacdo, cono intuito de promover a inser¢cdo dos estudantes no
contexto das escolas publicas, para que desenvolvam atividades epadtigdgicas, sob
orientacdo de um professsupervisor em parceria com &niversidade e sob
responsabilidade de um professor coordenador de area.

O PIBID é um Programa do B, gerenciado pela Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superf@APES), que concede bolsas por crédito bancario em cinco
modalidades Iniciacdo a docéncia, para estudantes de licenciaturas; Supervisdo, para
professores das escolas publicas que supervisionam o0s alunos nas atividades no contexto
escolar; Coordenacdo de arpara professores da licenciatura que coordenam os subprojetos,
sendo uma bolsa para cada subprojeto; Coordenacdo de area de gestdo de processos
educacionais, para o professor da licenciatura que auxilia na gestado do projeto na IES, sendo
uma bolsa por pjeto institucional e Coordenacado institucional, para o professor da
licenciatura que coordena ¢BPD na IES, sendo uma bolsa por projeto instituci¢@APES
2013).
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O Programa foi implementado com o objetivo de incentivar a formacdo docente em
nivel superior para a educacdo basica, além de contribuir para a valorizagdo do magistério e
elevar a qualidade da formacéo inicial promovendo a integracdoEehioacaoSuperior e
Educacdo Basica. Promove também a insercdo do licenciando no contexto escolar,
proporcionanddhe oportunidades de participagdo em experiéncias metodologicas,
tecnolégicas e praticas docentes, qée tcomo caracteristica o carater inovador e
interdisciplnar, para ajudar na superacao de problemas encontrados pelos alunos no processo
de ensineaprendizagem. Outro importante objetivo apresentado por Rrsggama € a
possibilidade d os professores daducacddBasica atuarem no processo de formacao inicial
dos futuros professores, contribuindo pararticulacdo entre teoria e pratica, que sao
necessarias paeformacado docente para a elevacad@djualidade da formacgéo recebida nos
cursos de licenciatura que participam dé¥sgrama.

Segundo o RelatorioedGestao 20020117 DEB (BRASIL, 2012) o aescimento do
PIBID no periodo 2002011 pode ser atestado nos numeros apresentados nos relatérios
extraidos do Sisrel 2011, cujos dados séo coletados pela Diretoria de Informatica da CAPES.
Com base no extratmdSisrel, em janeiro de 2011, ¢BfD ja era o segundo maior programa
de bolsas da CAPES.

CAPES: quantidade de bolsistas, maiores programas, Si2td1

Pnpd Institucion
Profmat
Obeduc

Pnpd

Prosup

Reuni 8.812

Proex 9.678

10.197

Pibid — 31.252
Demanda Soci_ 51.800

Gréfico 1: Sisrel, Capes:.quantidade de bolsistas, maiores programas em 2011

Prof

Fonte:Relatério de Gestao da Diretoria de Formacao de Professores da Educac¢do B&s164 2009
A tendéncia € de crescimento. B lancou seis editais entre 2007 e 2012. Ao ser

lancado, em 2007, a prioridade de atendimentolBtDPeram as areas de Fisica, Quimica,

39


http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/DEB_RelatorioFinal-Gestao-2009-2011.docx

Biologia e Matemética paraEnsinoMédio dada a caréncia de professores nessas disciplinas.
No entanto, com os primegagesultados positivos, as politicas de valorizacdo do magistério e
0 crescimento da demanda, a partir de 2002pgrama passoaatender a toda a Educacéo
Béasica, incluindo educacdo de jovens e adultos, indigenas, campo e quilonNmlas.
Relatério da DB (BRASIL, 2012, o PIBID estava sendo desenvolvido por 1HESs
divididaspelo Brasil Em outubro de 20122 CAPESapreserdu o crescimento de 33,5%e

2011 para 2012no mamero de IESs envolvidas rfrograma, passando de 146 para 195,

divididas por todm pais, como podemos observar@fico 2.

Pibid: Percentual das IESs por Regi

m Nordeste

m Sudeste
Centro Oeste

m Sul

= Norte

Gréafico 2: Numero de IESs envolvidas no Programa dolIBID no pais, por regibes

Fonte:construido com dados do Portal Capes. Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/Rel&&participantesPibid_5outl12.pdf>.
Acesso em10 jul. 2013.

Com vistasnesse crescimento do PIBIRinda no relatorio ddDEB, estd sendo
realizada umarevisdo nas normas do PIBID para poiitiln a expansdo escalonada e
programada do PIBID ao longo dos anos de 2013 e 2014, com objetivo de alcangar a
concesséo de 100.000 bolsas

Sinalizando a preocupacédo dd&ER, a substituicdo daRortarias que regulamentavam

o PBID pelo Decreton® 7.219/2010 institucionalizou ®rograma dando consolidacdo e
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continuidadea agenda das politicas publicas educacionais. A proposta é quBlD, R
exemplo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo CienfHI&dC), que valorizou a
ciéncia nas uniersidades, seja uma politica de Estado.

Diante desse Programa, que tem tomado proporgdes tdo grandes e apresentado um
crescimento significativo dentro das IESs publicas e privadas, alguns questionamentos
surgem, sinalizando a necessidade do desenvohamdat novas pesquisas, para que
possamos, efetivamente, analisar os impactos dessa Politica Publica de Formacdo de
Professores em todas as esferas, sejam elas na vida do profissional docente, na vida escolar dc
alunoe no ambiente escolar no qual o Prograsta inserido.

Conhecelas diretrizes que guiaram o PIBHIn nivel nacionalnos faz pensar acerca
das diferentes correntes que guiaram ésegrama em cada uma das IESs participantes e
ainda as multiplag variadagnaneiras de inserir as propostas dé¥sgramana Educacao
Basica Sendo assimmo item que se segue, apresentaremos o PIBID na UFSdceforam
realizadas as atividadptanejadas pelos bolsistasalgumas caracteristicas presentes em cada

subarealo Programa

3.2 Apresentacao do PIBID/UFS

No PIBID, o ensino, a pesquisa e a extensao definitivamente articulados

evidenciaram para os alunos a complexidade e o valor da atividade docente

gue ndo pode e ndo deve prescindir da reflexdo e da investigacéo sobre a
pratica.

Romélia Mara AlvesSouto

A UFSJ foi a quintdniversidade que constituiu o grupo pioneiro de 23 instituicbes
do ABID no pais. Em marco de 2008 UFSJ submeteu seu primeiro projeto institucional
estruturado por selicenciaturas: Biologia, Fisica, Letras, Matematica, Qeare Pedagogia.

As atividades iniciararse em fevereiro de 2009.
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Grafico 3: Numero de bolsistas no PIBID UFSJ em 2009

Fonte:construido com dados gwimeiroedital do Programa na UFSJ.

O primeiro edital doPrograma foi desenvolvido coitmés escolas estaduais lema
escola municipgbor meiode uma parceria com3ecretaria d Estado @ Educacéo de Minas
Gerais(SEE/MG)e daSecretariaviunicipal deEducacdo de Sao JodelRei, envolvendo 58
alunosbolsistas das seis licenciaturas que coristibol 0 grupo do primeiro edital.

O grupo de alunos bolsistas se inseriu no contexto escolar, interagindo com os
professores supervisores com o0 objetivo de identificar as necessidades exisEChesE
social e educacional. Paaaealizacdo dessa atilade foram constituidogyrupos de estudos
com os professores coordenadores e supervisores para planejamento das atividades de
insercao na escokanalises de materiais e recursos pedagogicos.

A partir da insercédo no contexto escolaRrograma se encaminhou para a elaboracéo
de projetos de ensino, oficinas e outras atividades a serem desenvolvidas no interior da escola.
Os materiais foram desenvolvidos seguindo eixos tematicos dos Parametros Curriculares
Nacionaig(PCNs), para que as aidades do BID estivessem inseridas no planejamento dos
professoresndo atrasassem o conteudo programado e ndo altarasséina escolar.

As atividades desenvolvidas no contexto escolar pelos bolsistaB» Rarcavam

os alunos, por se tratarem dévidades de carater inovador, com conteudos ludicos e que
42



promoviam a interag@o entre aluno e professor. As seis licenciaturas envolvittagraona

se apresentavam e se inseriam nas escolas com alguns objetivos que se diferenciavam em
alguns aspectos gautras licenciaturas, mas sem pezden carater inovador das atividades,

que é proposto pel@rograma.Na sequénciaapresentamos a descricdo de cada um dos
subprojetos envolvidos ne® pesquisa com base nos textos encontrados no Portal
PIBID/UFSJ.

O projeto elaborado para o desenvolvimento das atividades do PIBID no curso de
Licenciatura Plena em Quimica da URF®3 anos de 2009 e 2010 procuanticular o
incentivo a docéncia com a¢des sobre dois proldayuna podiam ser identificados no ensino
basi® de Quimica nas escolas da regiao elevado nivel de desinteresse pelas aulas e as
dificuldades relatadas pelos professores quanto a implantacdo da nova proposta de
organizacao curricular da SEE/MG. O grupo atuou na busca de solucionar os dois problemas
relatados Para iss@ procurou desenvolvertividades atraentes, que envolvessem e
instigassen a participacdo ativa dos alunos para solucionar o desinteresse. Em relacdo ao
segundo problema sobre a dificuldade de trabalhar com a proposta currictdstado, o
grupo promoveu reunides coletivas envolvendo os professores das escolas para o
planejamentaurricular utilizando e ConteudosBasicos ComungCBCs) de Quimica e a
atual proposta curricular da SEE/MG.

O PIBID foi inserido no contexto daducacadBasica brasileira com intuito de somar
esforcos as acgdes institucionais integradas na discussao e criagagbdgpara as acoes na
escola basica e na formacao superior de professores. Na area de Biologia 2009/2010, o
Programa foi denominado pelos alunast® PIBID BIQ A proposta era a discussao dos
trabalhos de forma integrada, considerando os pressupostos curriculaseimi@ativas
metodoldgicas inovadoras para o ensindBidogia e envolvendo aspectos conceituais e de
linguagem, adequacao epistengit@d e mediatica, articulacdo de conceitos disciplinares e a
realidade vivida. Os pibidianbsdesenvolviam atividadezom abordagens ludicas e
auxiliavam os alunos na confeccdo de materiais desados nas atividades em grupé.
partir das experiéncias ivwenciadas no contexto escqlapropuseram além dissp o
desenvolvimento do Acompanhamento Individual (A) intuito de trabalhar com turmas

reduzidas para estabelecer maior interacéo e aproximacao entre os bolsistas e os estudantes d.

? Termo usado na Universidagara tratar os alunos participantes tBIP. Os alunos se autodenominavam
pibidianos.
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EscolaBasica com o objetivo de observar a assimilagdo do conteddo e a dispersdo em turmas
menores.

As licenciaturas integrantes da equipe do primeiro edital desenvolveram trabalhos que
caminharam na mesma direcdo, diferenciaselioas habilidades especificas ABID Fisica
seguiu a confluéncia do incentivo aos estudantes da licenciatura para o exercicio da carreira
do magistério, desenvolvendo discussdes e reflexdes sobre a importancia do conhéeimento
Fisicana sociedade, eelevanciado professor dé&isica @mo intermediador do processo de
ensinecaprendizagem eienportanciade metodologiaspcionaispara o ensino da Fisica.

No desenvolvimento dos trabalhos na escola em parceria com o0s professores
supervisoreselesatuaram comoideres das atividades junto aos alunos, procurando fazer o
trabalho pedagogico dentro de um tema conciliando o0s aspectos representacionais,
fenomenologicos e tedricos do conhecimeathd-isica As atividades elaboradas partiam do
estabelecimento de uma leih de noticia em jornal ou revista de circulacdo geral para
observacdo de um fendmeno concreto, uma questao social, tecnolégica ou econémica. Os
bolsistas se propunham a fazer juntamente com os alunos uma discussao dessepoontexto
meio de exposicao @ ideias, para que interpretassem algumas situacées ou fenbmenos do
cotidiano.

Os temas trabalhados pelos bolsistas frisaram os maiores problemas enfrentados no
ensino daEscola Basica O subprojeto do curso de Letras tratou como tema principal a
Leiturae Producédo Escrita, que teve por objetivo a contribuicdo para o desenvolvimento e o
aprimoramento das habilidades de leitura e expressdo esestacigida pelos alunos. O
resultadodesejado na implementacdo dessa iniciativa nénwia escolar dos alunasra
observar o rendimento escolar dos mesmos. Os eixos tematicos para elaboracéo das atividades
partiram da pratica de leitura, compreensdo dos textos e producdo escrita, que foram
abordadogpor meiode oficinas que se integraram aos conteudos curriculares, contribuindo
para a consolidacédo do letramento escolar. A partir da reflexdo sobre a imagem que os alunos
tém da lingua e do seu desempenho linguistiomstituiuse outro eixo tematico para
entemer a relacdo dos alunos com a lingua materna que os constitui como sujeitos e com as
atividades escolares nesse dominio.

Incentivar novos profissionais para o exercicio da docéncia no ensino basico, em
escolas publicas, e capacitar os futuros profesgmaes a producdop uso de materiais
opcionais ao livro didatico no ensino de Matematica e a implementacdo de praticas

pedagdgicas inovadoras eram objetivos presentes no subprojetBlBoNPatematica. Para
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isso, estratégias de trabalho foram elaboradasactimalidade de valorizar os estudantes que
optam pela carreira docente para elevar a qualidade da formacéo inicial dos professores de
Matemética na UFSJ, qualificar professores para atuarem na educacdo publica & capacita
professores e futuros professoaaEducacadasica para reflexdo sobre sua prépria pratica.

A proposta de insercdo dolBPD Matematica nas escolas buscou fomentar as
discussbes acerca da acdo pedagdgica para melhorar a qualidade do ektbentdica
oferecido na rede deéducacaoBésica As insercdes tinham como proposta inicial elevar os
indices de aproveitamento dos alunos das escolas publicas nas adkEteméticamediante
uma consolidacdo e articulacdo entheiversidade e rede deducacdoBéasica do sistema
publico. Fundamentados no CBC, em seus eixos tematicos, tratamento da informacéo,
medidas e grandezas espaco e forma, a equipe se dividiu em trés grupos para con&rucao
elaboracdo de atividades e materiais didaticos que foram utilizados no desenvolvimento de
projetos de ensino e oficinas nas escolas para as séries fisdinsinos Fundamental e
Médio. As intervencdes em sala de aula procuraram apontar possibilidades diversificadas para
o tratamento de conteudos considerados, atualmente, como conhecimestiomiess uma
sblida formacdo matematica, tais como: medidas e estimativas, nocdes de estatistica,
matematica financeira, geometria, nocées de logica, relacbes numéricas e operacdes. O
trabalho nas escolas busampcdesde tratamento desses conteudos quaepsem favorecer o
desenvolvimento de habilidades para a resolucdo de problemas e desvelar a presenca
constante da Matematica no cotidiano das pessoas.

Trabalhar com questfes relacionadas ao processo de apropriacdo da tecnologia do ler e
escrever nas sés iniciais do Ensino Fundamental e questfes centraisa alfabetiacéo e
o letramento foumadaspropostas daquipe do BID Pedagogia, que desenvolveu suas
atividades preocupanese em dar énfase am dos maiores desafios para a educagio
processale inclusdo. Pautandodiscussao da formacéo dos alunos da Universidade, futuros
professores, o IBID possibilitoulhes vivenciar os trabalhos desenvolvidos com turmas e
professores que lidam com a questdo da alfabetizacdo de criangcas com diferentes
potencialidades e limitacées, permitindo aos alunos bolsistas a possibilidade de ampliar a
visdestedrica e pratica da questdo da inclusdo nas escolas, em diferentes aspectos, sendo elas
sindromes, deficiéncias e limitacd@&srtantq o trabalho desenvolvido pelos bolsistas buscou
ser implementado em escolas que desenvolvem um processo de constrygabicds

pedagdgicas inclusivas.
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O PIBID e as intervencgdes realizadas tiveram grande aceitagdo das escolas parceiras.
O interesse doslunos daEscolaBésica e dos alunos bolsistas rematiamplitude que o
Programa teria nos proximos anai em 2010, o projeto institucional foi ampliado com a
participagcdo de mais cinco Licenciaturas da UFSJ: Educacdo Fisica, Filosofia, Geografia,
Historia e Teatro, para os quatambém a partir do Portal do PIBIWDFS] fazemosbreves
descrigdes.

O curso de Licenciatura em Educacao Fisica conduziu os trabalhos em um molde bem
similar abordado pelas seis primeiras licenciaturas envolvidas no Prograposiaed® uma
dindmica pedagodgica que auxiliaria o professor a organizar e sistematizar os conteidos da
disciplina. A ideia consistiu em estruturar propostas que inserissem os alunos da Educacao
Basica em uma construcao de trabalho pedagogico que pridlega®lacdo dos conteddos
da Educacao Fisica escolar com temas como ética, racismo, género, desigualdade social,
competicdo e consumo, pautarskem principios de cooperagcao e competicao, criatividade e
compreensao, criticidade eorresponsabilidadee efetivando a construcdo da relagao
pedagogica compartilhada, responsavel e compromissada.

O desafio do BBID Filosofia é promover em sala de aula experiéncias de pensamento,
conjugando problemas, conceitos de desenvolvimento de habilidades reflexivasdpems
trabalho em sala de aula sob a 6tica pedagogica e mesmo didatica, trabalhando com praticas
gue de fato promovam a aprendizagetornando o ensino de Filosofia adequado e fagtivel
nao apenas oferecendo informacdes carregadas de conteudos, nds edpacos para o
exercicio e construcdo do pensamento. A abertura desses espacos permite aos alunos
explicitar questdes, analisar discursos e elaborar conceitos.

O curso de Geografia, um curso novo na UFSJ, iniciou suas atividadéBIBoen
2010 Com o objetivo de valorizar o trabalho dos profissionais da escola bé&sican
desenvolidasatividades de construcdo e aplicacdo de material didatico para as escolas de Séo
JoaodelRei. A equipe tem se empenhado na constru¢ao de jogos didaticos, mapassemati
e maquetes do relevo da cidade e do sistema solar. O resultado da aplicacdo de materiais
opcionaise condizentes com a realidade das escolas locais produz maior interesse dos alunos
e propiciaa aula um bom rendimento e aproveitamento, aprimorandecnissos e facilitando
a pi’tica, tornandea, portanto, chamativa.

Preocupadosom a capacitacao profissional dos professores da rede publica, os alunos
do ABID Histéria buscaram transcendes limites tedricos das disciplinas pedagdgicas e suas

estruturas de andlise. A inser¢cdo planejada para o contexto escolar e desenvolvimento das
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atividades pedagogicas se alicercava na oportunidade de conhecer o espaco e condicdes en
gue atualmente ocorre processo de ensiaprendizagem em Histéria. A partir do
mapeamento das condicdes de ensiiomam planejadas atividades que envolvessem a
Historiografia, politicas publicas e conceitos na educacao historica, Fontes e linguagens no
ensino de Historia, Muaoria, Histéria local e identidades. Os estudantes abordam a
importancia da rememoracao no espaco escolar baseados em fontes e linguagens da historia
local em uma cidade como S&o Jode-Rei i de notavel preservagdo patrimonial e
importante trajetdria ersua insercao no cenario histérico nacidnabmo contribuicéo para
umdiélogo entre alunos, professoredrversidade.

O PIBID Teatrgpormeiodo proj et o fAJogo da,tekicdame da
objetivo incentivar os discentes a se inserirem ndestm das escolas para viveneiar
elementos iniciais da pratica docente e experiéncias de uma metodologia de eAsies.de
A insercdo no meio escolar se deu a partir da realizagdo de um jogo no qual se articulam
interdisciplinaridade, arte e sustentalaide, de modo a alinhar experiéncias que contribuam
para o crescimento integrado da crianga nos planos da expressao e comunicacao, da producac
coletiva, da apreciacéo estética e da producéo cultural afinadasdmsanvolvimento de um
mundo ambiental socialmente sustentavel.

Mais recentemente, em julho de 2011, além das licenciaturas ja participantes, foi
inserida a licenciatura de Musica Roograma, que visa oferecer uma formacéo coerente
com a realidade aos futuros educadores musinaiiantea doservacao e participacdo nas
atividades promovidas pela escola dentro e fora da sala de aula. A integracdo entre as areas
envolvidas no PIBIDpor meio de encontros para socializagcdo das experiéncias para a
realizacdo de acdes interdisciplinaéasma dastividades propostas pelo PIBNMsica, que
busca inserir 0 aluno de Licenciatura em Musica em um espaco onde haja articulacdo entre a
teoria e a pratica pedagogiocwusical. A insercdo da musipar meiode atividades musicais
pontuaisforaminseridas naidciplina de Arte, no horario extraturno (aproveitando o periodo
entre o término das aulas e a chegada do coletivo escolar), no Programa Escola de Tempo
Integral e nos projetos interdisciplinares do PIBID e da escola.

Os trabalhos desenvolvidos nas ess@m parceria com oBID foram planejados e
inserida no programa regular das turmas envolvidas, ndo se caraotirj portanto, como
interacBesextraclasses ou extracurriculares. As oficinas, gincanas, experiéncias e projetos
elaborados pelos alunoslistas em parceria com professomgervisores e coordenadores,

foram guiads pelos eixos tematicos do CB@presentandse em carater de incluséo,
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desenvolvidos em horério reguldias aulas, poise trata dos conteddos programaticos
previstos pelos pfessores responsaveis pelas turn@sPIBID proporciona aos alunos
bolsistas a interacdo efetiva e permanente entre professoréscdi Basica, alunos e
professores délniversidade, contribuindo para reafirmar a vontade de intervir e transformar

as préticas escotas. Inseridos no meio educacionadr outro dngulo, o aluno bolsista se
permite ter um novo olhar sobre a educag@® possibilidades de compartilhar esse olhar,

com os professores supervisorestdaolaBasica e no meio académico com osfessores
coordenadores, faz com que esses alunos adquiram a capacidade de refletir sobre a pratica en
meio aos problemas vivenciados no contexto escolar.

E paraa implementagdo do PIBID na UFSJ e o desenvolvimento de todas as
atividades, dad? licenciauras queparicipam do Projeto Institucionafoi realizado um
investimento nadJniversidade entre o periodo de 2009 a 20Ifje estd estimado em R$
4.379.640,00, valor destinado ao pagamento de bolsas e ao custeio das atividades
desenvolvidas nas escol&.nimero de envolvidos no projeto institucional desde 2009 é de
322 pessoas, distribuidas da seguinte forma: 19 professores da 33FStbfessores da
EducacéoBasicae 268 alunos das licenciaturas, envolvendo sete escolas estaduais e duas
municipais de Sao JodlelRei.

No intuito de discutir sobre os resultados do PIBIB para a formacdo docente, nao
podemos deixar de apresentar alguns resultadogntrados em outras qoglisas, queém
direcionar a discussdo do texto do préximo iténpartir de uma revisao literaria, teceremos

algumas consideracdes acerca das avaliagcdes do Programa.

3.3 O PIBID sob avaliacéo: alguns estudos

Eda revisdo acerca do que tem se produaimkryca do PIBID e das avaliacdes g t
surgido sobre esse Programa sdo de importante contribuicdo para nossa pesquisa, poiS nos
ajuda a nao fazer interpretacfes de fatos do nosso contexto de investigacaosiéenar o
gue as outras pesquisas trazerespeito do PIBID.

Dentreas pesquisas encontrad@snamos para nossa primeira discussao a pesiglisa
Largo, Arruda e Passo@012) intituladaOs Sentidos da Aprendizagem Docente Durante o
Projeto PIBID/Matematica: Um Estudo de Cadd objetivo dessa pesquisaraa busca da
compreensao dos sentidos da aprendizagem docente, de bolsistas de iniciacdo a docéncia que

cursavamMatematica(Licenciatura),por meio de um estudo de caso, focando o que o
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graduando rel atava duaparnened eansd oeon tcroemv ias tpaasr ta
Nessa pesquisa a notagao do termo, sentidos, pode ser entendida na visdo da construgéo ot
constituicdo da pratica docente, constituida pelo graduando enquanto bolsista do PIBID.

Os resultados evidenciaraque o prgeto PIBID teve uma parcela de colaboracéo
indireta tanto no desenvolvimento da disciplinaRdé&tica deEnsino sob a forma de estagio
supervisionado da licenciatura em Matematica como na formacdo continuada dos
supervisores. Poege dizer também que tewna parcela direta no auxilio e apoio para os
futuros professores ddatematica ao proporcionar o contato efetilas estagiarios com a
realidade da escola e, mais especificamente, com a sala de aula.

Outro ponto percebido também maspesuisa foi que o bolsista participante do
projeto passou a preocupse Nndo somente com as questdes relativas ao ensinar, mas também
com a aprendizagem dos seus aluMesificou ainda por meiodos relatos dos entrestados,
gue é possivel haveim aprendizado no que sdam aos saberes relacionadogeréncia de
uma sala de aula tanto no que diz respeito ao ensino gaaapcentzagem Tambémfoi
relatado que essa vivéncguda a gerir as relacdes epistémicas, pessoais e soagiais
formacé&o do licenciando

Paredes e Gmardes (2012)em seu estud@€ompreensdes e Significados sobre o
PIBID para a Melhoria da Formacéao de Professores de Biologia, Fisica e Quidiscaitem
as compreensdes e os significados sobre o PIBID para a melhoria da formacéo inicial de
professores de Biologia, Fisica e Quimica em uma universidade do estado do ®arana
estudofoi realizado a partir da analise das acdes no ambito do PIBID de 2010le 201
Medianteentrevistas com um professor supervisor de cada um desses subpoopdtiesivo
eraentender a producdo de sentidos sobre Bssgrama, além de oportunizar a reflexao
sobre a formacéao inicial de professores, as necessidades formativagpsireoaleCiéncias
e acerca dosntendimentos assumidos por esses diferentes interlocu@oesgendimento do
termo, producdo de sentidos, para a pesquisa, foi acerca do estudo sob as percepcoes
atribuidas pelos bolsistas ao PIBID e as experiénciasociaaas durante a participacdo no
Programa.

A pesquisa citad&az umasintese de cada subprojeko PIBID, buscandantercalaros
objetivos geraig especificoxom as acdes desenvolvidhgante a elaboracdo das atividades,
verificandoas compreensdes acerca da participacdo ReegeamaPor meiodas entrevistas

com os professores supervisores, destamams falas dos professores, que se dirigem para o
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mesmo foco, presentando como beneficios doogtama uma melhoria no interesse dos
alunos e uma politica que tem contribuido efetivamente para o incactbggncia.

Dentre as concepc¢fes que foram marcantes nessas adélRasedes e Guimaraes
(2012) foi possivel identificar que o PIBID é compreendido como um espaco que possibilita
a integracdo e/ou cooperacdo entre universigadela, oportunizando aos futuros
professores o entendimento e a reflexdo sobre a profissédo docente e também sobre a realidade
escolar, valoizando o espacgo escolar como campo de experiéncia paoal@cido derovos
conhecimentos durantd@macéaodocente

Ainda foi relatado peloprofessores supervisorgsie 0 Programa proporcionana
melhoria daformacéo inicial por ofereceiuma vivéncia mais prolongada com a realidade
escolar e cono espaco de reflexdo sobre a profissdo docemla producdo de novas
abordagens e diferentes materiais didaticos para o ensii@édeias e pela valorizacdo
profissional.

Essa pesquisa conclui que o PIBID pode entédo ser considerado como um programa
gue tem oportunidade de ressignificar a formacao inicial de professoeesanteuma
articulacéo entre teoria e pratigar meiode estratégias que considerem os problemas reais
do ensino e da aprendizagdmm como os saberes dos professordsddaacadBasica.

Neves e Herneck (201%)analisama aprendizagem da docénciaquirida por meio
da troca de saberes entre as professordsddeacdoBasica e as bolsistas do PIBIBsse
estuddfoi realizadopor meiode um recorte de duas pesquigasealizadas pelas autoras

Por meiodo recorte do material produzido por essas duas pesduisaslizada uma
analise das falas de professoras entrevistadas e das alunas belsistpgse @de fazer
apontamentos sobre as efetivas contribuicesPIBID. Este bi destacado como um
programa que oportunizou as bolsistassg@fessoras d&ducacdoBasica uma troca de
experiéncias acerca das atividades aplicadas no ambito egrofaiciando a aprendizagem
reciprocaentre ambasas partes Entretanto, a vivéncia na escola pelas alunas bolsistas
permitiu verificar a auséncia de momentos especificos para que os professores e as bolsistas

dialogassem, visto queses momentos ocorrianguase que exclusivamente, durante as aulas

® Professoras da Educacéo Basica e Bolsistas do PIBID: o Aprendizado da Docéncia por Meio da Troca de
Saberes

* Trocas de saberes proporcionadas pelo Programa Ingtitat de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia:
contribuicdes para a formacéo das bolsisee® Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia e a
sua contribuic@o para uma escola publica: analisedesenvolvimento profissional e da aprendizagem docente
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e no recreio As pesquisadoras sugerem num segundo momento uma estruturagéo sobre a
organizacdo do espatempo escolar, para favorecer esse dialogo entre esses sujeitos,
facilitandoo aprendizadguepoderia semais significativo para ambas

Silva, Chagas e Alve@2009),nos convidan a conhecer as experiénciasdtunos de
Letras da Universidade Federal do Rio Grand&ldde, queainda em formacéo inicigh se
encontrgamatuando em sala de aula por meioRIBID. Essa pesquisaevecomo objetivo
observar o papel desse Programapnocesso de formacdo docente vivenciado por esses
bolsistas.

Dentre as consideracbeda pesquisao PIBID foi considerado important@ela
oportunidade proporcionada aos alurfosuros docentegje estaremnseridos em uma real
situagcdo de ensino de Lingua Materna, o que normalmente sé ocorre nos ultimos periodos do
curso de Letraspermitindo a esses alunos a verificacdo das principais dificuldades
enfrentadas por um profess@.Programaalém de ter proporcionado essa oportunidade de
insercdo no ambiente escolaradroca de experiéncias, permitiu aindae esses alunos
refletissemcriticamente sobre a pratica docente de um professorimgud. Portuguesa,
possibilitando o desenlvimento de competéncias possiveis de serem adquiridas apenas
duranteo exercicio da profisséo.

Os estudosapresentadosmesmo tratando de estudos com alunos de subprojetos
diferentes e de dersas partes do pais, mostrgoe o PIBID tem sido desenvolvido em
consonanci@om os objetivos propostos nas diretrizes de sua criacao

Zeulli et al. (2012¥, discutiama relevanciado trabalho desenvolvido pelo PIBID nos
cursos de licenciaturas que se dedieaiormacado de professores da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro.

Es® estudp em especial traz a opinido dos alunos bolsistas, professores
coordenadores, supervisores e dres das escolas participantes doogPama Os
depoimentos coincidernom aafirmativa de que essedores do projeto se beneficiam no
processo deprendizagem dentro dérograma, porqu® aluno da licenciatura aprende no
contatocom a escola, observando e contribuindo com o trabalho da sala de@plafessor
supervisor,da escola publica, tem de planejar com esse aluno, estudar novas formas de

trabalhar e expor contetdo, busealo apoiojunto a professor coordenador de area, que € o

® PIBID: A Experiéncia da Sala de Aula na Formagcao Inicial de Professores.
® O PIBID e a Formacéo Inicial dos Professores da UFMT: Diferentes Experiéncias Entre seus Atores
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professor da Universidad&ratase entdg de um trabalho coletivo e desafiadog qual
todos precisam trabalhar integrados e tdéas muto que aprender e contribuir, destacgndo
entaq a vertente ddrabalho em equipem quetodos sé@ujeitosativos e participantes

A pesquisgdambéntraz em seu desenvolvimento um momeamiajualé colocac aos
atores uma quest@zerca das sugestdes ao desenvolviment@algrama Foi percebido nas
falas que é preci® estreitar a digihcia entrea proposta do PIBID e a formacéo inicial de
professores, para implicar em uma qualidade de ensino compronegtidgese afirma a
ideia de que a escola deve cumprir sua funcdo social, gaeaétir a democratizacdo do
acesso aos salesr escolares, tornande validaa discusséo e reflexdo sobre os problemas
reds vivenciados na experiéncia adquirida na escolasg§odevadoparaa graduacagelos
bolsistas grofessores coordenadores.

De forma ndo muito diferente das outras pesquisas apresentadas, esse estudo traz
como elementos de conclusdo as oportunidades proporcionadas aos alunos tofsigias
contato direto com a realidade escolapara a qualificacédo profissional, oferecendo
intercambios, acdes conjuntas, analises e confronto entre teoria e pratica. Diante das
discussdes e falas apresentadas, a pesquisa mosteeigquelvidadas politicas publicas, o
PIBID € um programa que veio para somar esfor¢cos e tem muito a contribuir para a melhoria
da qualidade da formacao dos futuros professores que atudtéaacsdo Basica.

Soczek (20171) realizou umestudo com professores do Parana, quem ne
Ensincs Fundamental &1édio, com o objetivo de apresentar alguns apontamentos e reflexdes
sobre as politicas publicamltadas para a formacdo docenten foco na centralidade dos
processos pedagogicos do PIBID.

O PIBID é colocado endiscussdo como dinamizador daspuisa, passando pela
problematica vivenciada pelos graduandos no processo de transicdo da graduacdo a escola e
as rupturas que marcam esse proceAgmesquisa apresentaPIBID como um programa que
tem seus limites e suas possidades como algo qu@ode carregar muitas problematicas da
escola, ondes docentesonfundem intencionalmente ou nao disetrizesdesse Programas
diretrizes @ estdgioemqueo bol si sta assume o papel do dr
suprir a falta ou atrasos de prederesMesmo apontando os limites do Program@esquisa
apreseta as possibilidades do PIBIDseus aspectos positivos, mostrando que esses aspectos

se sobressaem.

" PIBID como Formacéo de Professores: reflexdes e consideracdes preliminares
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Ao falar dos beneficios dBrograma,a pesquisaeafirma arelevanciado contato
direto dos bolsistas com a escpth conhecimento do espaco escolar com os problemas que
envolvem o meio educacional e com a oportunidade de reflexdo de préticas e construgdo do
pensamento. Para contato dos docentes com essas novas praficas) relatadas s
possibilidades deeflexdo dgropriapratica especializacdo e aperfeicoamento profissional. E
aindaé destacadaimportancia ¢ contato das IESsom a escola e os filemas vivenciados
nesse espaco. O professor da universidade, por sua vez, tentumidpde de repensar as
suas diretrizes no que diz respeito a formacdo doogumee é oferecida nos cursos de
Licenciatura organizandoas ementase repensando suas metodologiasas préaticas
pedagdgicas

O reflexo produzido porados esses aspectos Boogramamostramos resultados
também no que diz respeiégparticipacédo dos alunos @aucacaoBasica, quepor sua vez,
se \eem motivados a participar de olimpiadas, melhoram o comportamentoegtanmmseu
interesse pelas aulas.

Canan (2012) em seuestudo, procuroeompreendep PIBID e suas contribuicdes
para a valorizacdo e qualificacdo dos futuros professorésiulzacdoBasica medianteum
estudo realizado com alunos bolsistas do PIBID Pedagogid)nikgersidade Regional
Integrada do Alto Urugua das Missdes. O estudo foi realizado por meio de um grupo focal
e pesquisa documehtaom foco na compreensao dos alunos bolsistas em relagidpria
formacéo, tendo como referéncia o PIBID.

A pesquisadora traz o PIBID para dentro do grupo focal cduito de discutir o
Programa como uma politica dermacdo e valorizacdo docentea Nisdo dos alunos
bolsistas do curso de Pedagogiagrandea importancia desse Programa para a valorizacao
docente mesmoque hajaalguns ajustes ainda a seréiios junto & escolasVerificou-se
aindaque o PIBID auxili@a os académicos a entrarem em contato com a realidade escolar
antes de obterem o titulo docente.

Assim a pesquisadora relata quapesar deo estudo ndo ter sido concluido, pois
faltam dados das owats licenciaturas envolvidas nessa pesquidde perificar que com essa
experiéncia propiciada pelo Programa, os académicos percebem a complexidade da profissédo
docente e os desafios que devem ser ainda enfrentados, permitindo ao docente que ele faca

suaopcao profissional realmente baseada no conhecimento do cotidiano escolar.

® PIBID: promogao e valorizacéo da formac&o docente no ambito da Politica Nacional de Formacao de
Professores

53



Em relacdo aEducacgdoBasica, 0 bolsista € colocado frente ao processo de ensino
aprendizagem e cabe a ele repdosguntamente com a escola, poogionando trabalhar na
pratica o que Ih& transmitido nos bancos das universidades. Essa experiéncia € necessaria
para a reafirmacéo da escolha profissional, pois 0 Programa propicia essa instrumentalizacao
para tratar os problemas inerentes ao processo mw-@psendizagem, que vao incentioé
a assumirem a carreira docente, contribuindo para a elevacdo da qualidade do ensino na escola
publicae fazendocomque o PIBID atendaseus objetivos.

Rossi (2013), discutea formacéo de professoresmbre a pepectiva do graduando,
que faz parte do PIBIDJNICAMP. Essa éuma universidade estadual, de um contexto
académico com forte énfase na pesqg@saquimica, com diversas opcdes de bolsas de
iniciacdo cientificae estagios remuneradosio qual os alunoscursam a licenciatura
paralelamente ao bacharelado ou bacharelado tecnolégico.

Para essa discussagossi(2013)trabalha com um grupo de oito alunos bolsistas do
PIBID. E percebideg por meiode alguns relatgsapds vivéncia no PIBIDque todos séo
modificados, em algum nivel, pela interacdo vivenciada com os demais membros do projeto,
principalmente com o0s estudantes da escola puUbKea. expectativas dos bolsistas
relacionaranse comascontribuices do Programa para sua formacédo doesraeno forma
de cooperacdo para a escola publiear outro lado, paralguns bolsistas, vivenciar o
cotidiano da escola publica com todas as suas dificuldades e a falta de valorizacédo salarial
pode immdir sua opcao pelo matgsio, pois € inegavel que os licenciandogscam boa
colocacao profissional associada com expectativas inerentes de ascensablearisdnto
grande parte dos bolsistas entende o PIBID e reforca uma visdo de programa comprometido
com a escola publicapg identificaram como merecedibe atencd e acdes especiais

ParaRossi(2013) € necessério dar até@agaprogramas como o PIBIDMesmo em
contextos de baixo nimero de licenciandos, o PIBID é indispensavel para a formacéo de
novos professores porque representa uma forma efetiva de estimghogpefa licenciatura.

Sem estimulppode haver uma tendénci@e estabelecer um circulo vicioso de baixo nimero
de profesores, questdo que esta ligada ao interesse pela licendrgdrezindo estimulos a
opcao pela licenciatura, pode por consequéia, reduzir o numero de professores

formados.

° O PIBID e a Licenciatura em Quimica num Contexto Institucional de Pesquisa Quimica Destacada: Cenério,
Dificuldades e Perspectivas
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Silva et al (2012, traz por meiode um relato de experiéncia, as dificuldades e os
sucessos alcangados com o PIBID na Universidade para a formagéo de professores de Fisica.
Nesse relato, foi marcada percepcao dos alunos bolsistas quanto ao uso de atividades
experimentaislssomostrou aos bolsistas que estratégias de ensino despertam a curiosidade e
o interesse dos alunoElassao atividades marcantes tanto para os alunos da escola basica
guanto paras graduandos.

Para os pesquisadores, ficou clara e perceptivel a mudanca de postura dos alunos
frenteaaula que tem uma proposta diferente e uma dindmica que foge a rotina daquilo com
gue eles se acostumaram. As aulas ewperiaisproporcionaram ungontraste em relacao as
aulas tradicionalmente ministradas embora a inexperiéncia dos bolsistas em atuar no ambiente
escolar tenha comprometido em alguns aspectos a atividade

Concluiuse com ese relato que o produto que surge da interatividade camtoente
escolar possibilita aos bolsistas um conhecimento que estaria longe de ser atinggdo apen
com o estagio supervisionadGonsequentemente, essa experiéncia vivenciada pelo bolsista
contribui para formar um profissional com maior vivéncia da eseoda sala de aula. E
fundamental ressaltar a contribuicdo do PIBID nesse proced3orante a formacao
profissional de um educador, raramente ha oportunidade do contato direto com o ambiente
escolar e, mesmo nesses raros contatos, ndo € possivel tersémdae aprofundada da
condicéo de educador.

O PIBID tem se apresentado como um programa que teaddraeneficios para a
formacdo doente,Yamin e Catananté2012)!, em umapesquisa realizada com os bolsistas
PIBID do curso de Pedagogia da Universidadeadtial do Mato Grosso do Sul, discutem
sobreo processo de solidificacdo de construcdo da docéncia vivenciado no Programa.

No trabalhofoi apresentaalcomo ponto positiva possibilidade de realizacdo de um
trabalho distanciado das praticas mecanicidtaalfabetizacadessa &periéncia significativa
permitiu aos bolsistas um didlogo com as disciplinas curriculares para repensar as praticas.
Isso oportunizouaos bolsistas viver e refletir as amhbiapdes da funcdo dos gestores que
permeiam as escolas compreenderem que 0 processo de gestdo abarca as questdes

pedagdgicas e, que em alguns momentos, sdo sufocadas por orientacdes mal resolvidas.

% Formagcao de Prafssores de Fisica: Experiéncia do PIBID Fisica da Universidade Federal de Rondénia
“"Viver o ACora-«o da Escolad: Possibilidades Gerada
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Outra face da pestga foi a parceria entré’IBID e Estagio Supervisionado na
Educacao Infantil Essaacao foi elevante para o curso de Pedagogia, pois fortaleceu
objetivos comuns que, por sua vez, intencionaram atingir premissas estabelecidas pelo projeto
pedagdgico do curso. O PIBID mostrele ¢ 0 mo uma proposta de
enriquecend o trabalho deseoWwido pela Dsciplina de Estagio.

Para Yamire Catananté2012) a pesquisa apresenta ainda fatores que interferiram no
trabalhqg por exemplo,a questdo da falta de tempo e de espaco para o dialogo entre os
professores dd&ducac® Basica e dos bolsistagatores cruciaispara a elaboracdo das
atividades de ensino. Por outro lado, os relatérios dos bolsistas revelam que a experiéncia do
PIBID alterou seussentidos do fazer docentes quais se mostraram diferenciados dos
significadosatribuidos a profissdo de professor e da sua pré&tgautora consideran que a
significacdo do que é ser professor e do que é a profissdo docente evoluiu quando se
relacionou aosentidoda experiéncia, ja que sentido caracteriza a palavra a partir de
aspectos ligados a situacdo de cada bolsista no espaco escolar e na sociedade, revelando um
nova percepcaolLogo, o PIBID foi consideradonessa pesquisa, como um significativo
avanco para a formacao inicialsd&enciaturas e uma oportunidade para aanpicoes de
formacé&o continuada.

Francq Bordignon e NeZ2012)" trazzm uma discussdo do PIBID para a formacao
docentecom base a percepcdo dos alunos bolsistas e de seus coordenastuyes as
modificacbes na vida académica e pessoal e sobre as relacbes Universidade e Educacéo
Bésica.

Os resultados dessa pesquisa foram exprggsaseiode trés categorias, encontradas
a partir de aplicacdo de questionarios aos bolsistas e aos presesspervisores, sobre suas
percepcbes das mudancas na vida académica e pessoal com a participacdo no PIBID. A
primeira categoria dessa pesquisadonhecimentos e Pratica Docentpie foi formada por
proposicdes afirmativas como experiéncia em sala de aula, conhecimento da realidade diaria
da escola (dilemas e desafios, destacaseda@a interdisciplinaridade) e a relacédo teoria e
pratica. A segunda categofiaConhecimento e Formacao profissioriglinclui assertivas
como o aperfeicoamento e a formacao docente, crescimento intelectual, incentivo aos estudos
e preparo dos estagios como modificacbes incrementada®rpgi@ma. E o conhecimento

na sua acepc¢ao de construcdo no entorno de um processooimdéngianejado, avaliado,

' Qualidade na Formacdo de Professores: Bolsa de Iniciacdo & Doc&fiBID) como Estratégia
Institucional
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proprio de um processo formativo formal dltima categoria €omposta por dois segmentos
T atitudes e relacionamentds que envolven enunciados comaonfianca e seguranga,
relacées pessoais, construcéo da identidade dooemtiancas de atitudes na busca do saber,
comprometimento nos estudos e postura acadéraite os discentesprevaleceam a
confianca, as relacdes interpessaais atitudes na busca do sabetrécos coordenadores
configurouse a percepcdo de uma moga mais profissional, ou seja, aquela ligada a
identidade profissional, ao comprometimento com o eseidma postura académica.

O segundo segmento da pesquisa procurou discutir as relagdes Universidade e
Educacédo Bésica por meio do PIBIErancoet al (2013)mostiaramque os alunos entendem
as relagcées muito mais na perspectiva do conhecimento e da relagéo profissional ao passo que
os coordenadores d@rograma indicaram uma relacdo proficua entre Universidade e
Educacao Basica. Assim, com a analisefdates e os dados do questionaf@ possivel a
identificacdo de impactos positivos na vida académica e pessoal dos participasges des
Programa, bem como a importancia das relacdes Universidade e Educacao Basica, Portanto
para Francet al (2013) o PIBID se constitui humelevantemarco regulatério e estratégico,
gue contribui para o enfrentamento da questdo da melhoria do ensino nas escolas publicas.
Igualmente, o PIBID ressalta a caracteristica articuladora entre os varios segmentos e esferas
gue perfazem a educacéo.

Stanzani Broietti e Passo&012)}°, buscaram nesse estudo constsgaos objetivos
do PIBID estdo sendo contemplados no processo de formacado inicial dos bolsistas
licenciandos do curso de Quimica da Universidade Estadual de Londrina.

ParaStanzaniet al (2012, essa investigacdo permitiu constatar que getigbs do
PIBID estdo sendo contemplados no processo formativo dos licenciand@siigmta da
UniversidadeEstadual deLondrina Ao analisar as falas dos bolsistas e intergiaa
classificandeas de acordo com a interpretacdo dos objetivo$rdgrana, que foram as
categorias de analisepif percebidoque, ao propor o incentivo formacdo docente,
valorizacdo do magistério, integracdo entre ensino superior e educacdo basica, no
ambiente profissional, participacdo efetiva dos professores do ensino médio ecaicul
entre teoria e pratica, adgyrama proporcionoaos licenciandos uma formacgao fundamentada

na reflexdo e na problematizagd® situacdes reais relacionadaatividade docente.

3 As Contribuices do PIBID ao Processo de Formac&o Inicial de Professores de Quimica
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Portanto, a pesquisa evidenciou que as relagdes estabeleckRiBMentre bolsistas,
coordenadores e supervisores colaboram para glieenciands tenhan contato com as
pesquisas desenvolids na area de ensino @aimicae com as experiéncias no ambiente
escolar. Assimja nos primeiros anos da licenciatues, bolsistas podem comegamoldar
sua identidade aente, fundamentaneke na percepcéo de que a profissdo se constitui num
ambiente complexo e singular.

Sa (2013Y, discute a influéncia do PIBID na formacdo inicial e continuada de
professores de Quimica, empregando a narrativa como instrumento de reflexdo sobre as acdes
realizadas no ambito do Programa.

O primeiro resultado da pesquisa de &@®13) aponta oreconhecimento da
importancia da interacdo entre professores e licenciantopiciad pelo PIBID. No que diz
respeito as perspectivas dos bolsistas em relacdo a profis¥adagrama é apontado como um
elemento motivador para a atuacao e permanéncia na caraoeente

Para S§2013) é indiscutivel a influéncia positiva do PIBID na formacéao inicial dos
licenciandos em Quimica e da professora supervisora. A interacdo estabelecida entre
professor formador, professor supervisor e estudantes de licenciaturanbeweda pelos
bolsistas como fundamental para a formacdo de todos os envolvidos no Programa. Outro
ponto colocado pela pesquisadora é a motivacdo pela carreira docente, que se justifica pelas
experiéncias vivenciadas no PIBID e que deve ser investigadanedon profundidade em
trabalhos futuros.

Com as discusstes apresentamzyca do PIBID na formacéo inicial de professores,
passamos n&s momento para a discussdo da pesquisa de A(20j2)”, que buscou
investigaras relacdes qualitativas e quantitativas das acdes do PIBID Biologia e analisar tais
resultados em relacdo a trés vertentes do processo de-epsemalizagem, desenvolvido no
PIBID Biologia: formac&oinicial, formacdo de estudantes &msino Médio e fornacao
continuada dos professores supervisores.

Com o desenvolvimento da pesquisa, foi constatado por Ar@fjé2) que o PIBID
teve grande importancia paralUniversidade e para as escolas parceiras. Em relcao

formacdo inicial, formacdo de estudante®menticdo continuada, o PIBID foi percebido na

“ Narrativas Centradas na Contribuicéo do PIBID para a Formagcao Inicial e Continuada de Professores de
Quimica

> PIBID Biologia naUFRPE: Dois Anos de Unidade Teéri€aatica na Parceria UniversidadEscola
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perspectiva de construcdo coletiva, de unidade tpodéitica e de criacdo de estratégias que
possibilitam ir além da pura e simples transmissdo de conteudos. Para o autor, o Programa
promove iniciativas tanto gra a Universidade quanto para a escola, valorizando a
corresponsabilidade pela formagédo docente e mobilizando ambos ambientes formativos a
buscar novos caminhos em prol da formacdo de cidaddos autbnomos, criticos e aptos a
promover mudancas positivas recedade.

Nesse cenario de discussbes para a formacdo docente, Oliveira {28i@tana
direcdo dos aspectos que fazem do PIBID programainédito no cenario edoacional
brasileirg discutindoinovac¢des educacionais.

Oliveira (2012)aponta a importancia do dialogniversidade e escola publica como
estratégia fundamental para a melhoria da qualidade de ensiBdunacdoBasica e na
Universidade.Pelos relatos dos bolsistas, professores supervisores e coordenafibores
possivelobservar que a formacéo dos licenciandos € permeada por situacdes reais vividas nas
escolas, que situam o profissional em formacdo com a sua profissda. feauisadoraa
triade professor formadgrofessor de ensino méelicenciandos permite umedisaissao
séria e envolvente, que se torna essencial na formacamfdssoytanto a inicial quanto a
continuada.

A complexidade e riqueza vivida pelos integrantes do PIBID no cotidiano escolar,
gue foram observadas nos relatorios anuais, permitig@esjuisadora afirmar que, para além
das escolhas lexicais (um processo ativo em si mesmo), ao escreverem, 0S sujeitossengajam
em atos de escrita que deixam perceber a dimensao propriamente politica do trabalho docente
e as possibilidades de inovar pratipaslagogicas em processos dialégicos.

As discussfes apresentadas nos wtéonovo félego para dar continuidadenossa
pesquisaa fim deacrescentarmos mais possibilidades de discussdo acerca da RI&D
como apresentamos até o momento pesquisas lguademos aindaem uma Ultima
discussdpapresentar ao leitor umkebatecom uma pesquisa realizada no ambito nacional,
pela DEB BRASIL, 2012, sobre os resultados que o PIBID tem alcancado no pais, a partir
de uma série de relatos e depoimentds ponto @ vista das licenciaturas, dos alunos
bolsistas, dos coordenadores de area, dos supervisores e das escolagpptiiipastes.

Para adicenciaturas, foram destacadguestdes que consideramos importantes no que

tange a diminuicdo da evasdo de taiss@sl integracdo entre teoria e pratica, aproximacao

' O PIBID-FAE/UFMG e os Processos de Significacdo da Pratica Docente
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entre IESs e escolas publicas de Educacdo Bésica, valorizacdo das licenciaturas, revisao de
curriculos e insercdo de novas metodologias de ensino.

Tratandese do ponto de vista dos alunos bolsistas, foram destacadas questbes como:
melhoria no desempenho académico, adocdo de atitudes inovadoras e criativas, producéo de
materiais didaticos, participacdo em eventos académicos e cientificos e adag§oadgehs
e tecnologias da informacdo e da comunicacdo no cotidiém disso,0 aluno bolsista
pode estabelecer uma relacéo de troca de experiéncias com os professores supervjsores, que
por sua vegztiveram maior incentivo para a formacéo continuadativacédo e renovacao da
pratica pedagdgica.

Os trabalhos orientados pelos coordenadores de area proporcionaram a troca de
experiéncias das escolas para as IESs incentivando a produgcdo e publicacdo de artigos
cientificos e inovacédo na formacéo docente, uma parceria que traz para a escola elevacéo do
desempenho dos alunos, motivagcéo dos professores, revitalizacdo de bibliotecas e laboratdrios
de ensino e atividades inovadoras nas escolas.

Portanto, o Relatério da DEBBRASIL, 2012 nos aponta que o Programa tem tido
bom aproveitamento e se diferenciaodgros programas, fortalecendo a ligacdo entre escola e
instituicdo de ensino, diminuindo a distancia entre pratica e teoteyando o aluno a
conhecer a realidade escolar ndo cammestagiaripmas omo um agente ativo na pratic.

PIBID se diferen@ do estagio supervisionado por ser uma proposta extracurricular, com
carga horéaria maior que a estabelecida pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para o
estagio. Entjoessa insercdo no cotidiano das escolas € organica, e ndo de carater de
observacdo @amo muitas vezes acontece no estagio, propiciando ao bolsista a vivéncia de
multiplos aspectos pedagogicos das escglassaoessencis a sua formacao.

Dessaforma, as pesgisas aqui discutidas nos guiaram em meio as producdes sobre o
PIBID, paraconhecer as experiéncias e resultados ja alcancados, ou nédo, pelo PIBID e o que
ainda pode ser feito para que esse Programa cumpra seus obijetivos iniciais, que é em especial
contribuir para a formacao e permanéncia na profissdo docente.

Acreditamos aindajue com essas pesquisas, € possivel construir um dialogo com
nossasnalisesnas quaisos apoiamosos aspectos apresentados timimessas pesquisas,
para discussdo dos resultados, pois todas confluemagacantribuicbes do PIBID no
processo de formag docente, proporcionado pelo contato direto com o espaco escolar e com
as situacfegue fazem parte desse ambiemdepartir desa discussdo, passamos para

imerssdo no ambiente da pesquisa, onde apresentaremos uma discugsa@cediraentos
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metodoldgicos, que delineanaa pesquisa e que nos permitiranctontrar resultadcacerca
de nossas inquietacdesinda apresentamos os dados obtidos a partir dos questionarios e

entrevistas.
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4 IMERSAO NO AMBIENTE DE PESQUISA

O presente capitulo ja faz uma imersao nos dados da pesquisa, sendo considerado um
capitulo que constitui a faseicial das andlises dos dados obtidos. Portgoéntimos da
descricdo aliscussaade nossos procedimentos metodoldgicdsn seguidano segindo e
terceiro iens, o capfulo mostra os dados colhidos nos questionarios e entrevistas, que nos
permitiram reuni informacfes sobre os egressBsapoOs apresentamos um apanhado dos
ndameros encontrados com o auxilio do questionario e comegamos antraseabelas com
as unidades de significados organizadas ap0s a realizacdo das entrevistas e uma sintese de

cada uma das entrevistas.

4.1 Instrumental metodoldgico

N&o ha um modelo de pesquisa cientifica, como n&mbanétodo
cientifico para o desenvolvimento da pesquisa. Esta &€als@ideia, pois o
conhecimento cientifico se fez e se faz por meio de uma grande variedade de
procedimentos e a criatividade do pesquisador em inventar maneiras de bem

realizar os seus astios tem que ser muito grande

Bernadete Gatti

E necessario compreender que no mundo da pesquisa ha algumas pistas, como aborda
Gatti (2007),para ndo cairmos nas armadilhas de nossos dedajgs, 0 pesquisador deve
estar cientele que ndo existapenas um método de pesqui®a seja, temos que entender a
pesquisa como uma maneira de obtermos conhecimento, sendo este vinculado a critérios e
escolhade interpretacéo, independente da natureza dos dados.

A pesquisaeducacional pode compreender umataadiversidade de questdes com
nos afirma Gatti(2007) Considerando apenas a questdo dos aspectos escolarese tem
discutido sobre problemas de legislacéo, de curriculo, de métodos e tecnologia de ensino, de
formacédo de docentes e das relacdes prafiedsono. Para autorg o campo de pesquisas em
educacdo tem se apresentado de forma diversificada, reafwmanmultiplicidade de
métodosprocedimentos e questdes.

Como procedimentde coleta de dadosafa esta pesquisa, trabalhanmmsn a
aplicacdo deim questiorrio a todo o grupo de egressos que participaramprianeiro edital
do PIBID/UFSJ, a fim de conhecer o universo pesquisado, onde localizamos os sujeitos

participantes dea pesquisgue S80 0S egressos que exercem a profissao dodersegund
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momento no qualse localiza o cerne da presente pesquisa, foram realizadas as entrevistas
com o0s gressogjue atuam como docentgmra descobrirn®os sentidos atribuidos por eles
a experiéncia vivida com a participacamMmograma.

4.1.1 Dogquestionarios

Para descrever o percurso metodolégico da pesquisa em questdo, conEgamos
apresentacao do publico ingigue foram os egressdes seis cursos de licenciatura da UFSJ
gue participaram dprimeiro edital do PIBID, d2009201Q Noscursos de Biologia, Fisica,
Letras, Matematica, Pedagogia e Quimica, haviem namero de 58 aluno$olsistas
envolvidosnesse projeto

Essesb8 alunos bolsistas, agora ja na condicdoedeessosforam localizadogpor
meiode uma listagem demails fornecidca pelos coordenadores institucionais de cada area. A
partir da organizacdo da listagem eenails com os nomes de cada egresso, foi emviad
separadamente wmensagerpara cada grupo com um questionario em anexo, segaid
uma mensagem de es@aimmento, que informava o motivo do contato, explicando a pesquisa,
gue se tratava de um estudo de mestrado com os alunos egressos da UFSJ que haviam
participado dgorimeiro edital do PIBID.

Garantimos ainda aos mesmos o sigilo dos dados fornecidgsestionariolAnexo
), que tinha por objetiveem suas dez questdes fechadashecer o egresso da UFSJ, sua
area de atuacédo, ocupacao principal, exercicio do magistério em escolas publicas ou privadas,
intencdo de permanecer na docéncia e expectatiespeaito do futuro profissional.

O enviodos questio&rios a todosnsegressos do primeiro edit@tonteceuna segunda
semanado mésde abril de 2013 Na terceira semana do mesmo niésfeito novamente o
envio dos questionarios aos egressos que aiidahaviam respondido, terdeum retorno
até essa fase dib questiorrios, @s 58mensagensnviads.

Decidimos na primeira semana do még maio, reenviar o questionarioguando
alcancamos oumero de22 questionarios recebidoEm umatentativafinal, com intuito de
abarcar o maior niumero possivel de questionarios responébddsito o Ultimo envio na
seginda semana do mesmo mégisando aos egressos que ainda nao haviam respondjdo que
apostrés dias doenvio ca mersagem, seria encerrad@ recebimento do questionaris.
Consegumnos, entio, na mesma semana, oagto de seiguestionariosNo fim da segunda

semana denaio, estdvamosom?28 questionariosespondidos.
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Depois de encerrado o prazo estipulado para o recebimento de questionarios,
organizamos o material réréfico 4. cada coluna representa para cada area do conhecimento

a soma dos questionérios respondidos e ndo respondidos.

Retorno dos questionarios
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Grafico 4: Retorno dosquestionarios, por subprojeto.

Fonte:dados dos questionarios da pesquisa.

Dos 58 egressos, que foram o publdeo da pesquisa, conseguimos o seguinte
retorna dos grupcs da Quimica composto porl3 egressostivemosum retorno decinco
guestionarios respondidoslatematica de um total del3 egressostivemos um retorno de
nove questionarios Fisica de um total de 13 egressos, recebemos trgsestionarios
respondidosBiologia, com nove egressostivemos o retorno de setpiestionaris; Letras,
com cinco egressos, tivemos o retorno de um questignérita Pedagogiacom cinco
egressogarticipantes dérograma, tivemos um retorno ttfésquestionarios respondidos.

A partir da organizacdo do material recebidomecamos a fazer a tabtda dos
dados,quandoorganizanos entre 0s grupos o méro de egressos que exerciam a profissao

docente por area de atuacédo de acordo com a représeaidgrafico 5.
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Mapeamento do publico da pesquisa
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m Nao responderam o
questionario.

m N&o atuam na profissdo
docente.

Egressos que exercem a
profissdo docente.
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Gréafico 5: Mapeamento dos exibidianos em exercicio na pofissdodocente.

Fonte:dados dos questionarios da pesquisa.

O Gréfico 5 permite visualizarmos, dentre aimero total @ egressos, por area de
atuacdo:os que ndo responderam ao questionario, na cor agubjue responderam e
afirmaram estar atuando como docentes, cor verdee 0S egressos que responderam ao
guestionario e afirmaramao estar exercendo a profiss&@a cor marrom. OGrafico 5
permite visualizarmos o total de egressos pesquis@igemadas colunas de mesma cor
permitenos ainda conhecero total de egressos que exerceamos gue nao exercem a
profissdo docente

Esseprimeiro trabalho de tabulacdo dos dadibss 28 questionariogecebidosnos
mostrou separadamente o grupol@egressos que comporiam o cenario da proXasa da
pesquisaa entrevistaTal grupo corresponde egressos doPIBIDs de Fisica, Matematica,
Quimica, Biologia e Pedagogia, visto qoeegressado PIBID Letras que responde ao
guestionario, ndo exerce a profissdo docente.

Para chegar aos resultados que ampriesentamos, partimos dena analise dos

guestionariosem queos dados obtidos foram organizados em graficos e tabelas, permitindo
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nos proceder a uma andlise quantitativamesmosApos esse tratamento dos dados e com
um perfil levantado acercdos egessos dgrimeiro edital doPIBID/UFSJ passamos para a
elaboracao do roteiro das entrevistas.

4.1.2 Das entrevistas

Para dar iftio as entrevistas, fizemos o roteiro durante a terceaajeata semana
de maio. Essera um roteiro abertao qualfoi elaborada uma Unicguestdo quais sao 0s
sentido$’ atribuidos a partir de suasvéncias no PIBID/UFS&m relacdo asuas praticas
docente® que tinha como focoompreender os sentidos atritho$ pelos egressosm termos
de sua pratica docentaés suas vivéncias durante a participacdo no PIBI®.entato, no
decorrer das entrevistagoderiamhaver interferéncias para siecionar a conversdara
esse direcionamentbaviamduas outras perguntagiais sentidos vocé atribui ao PIBID para
a suaformacédo docente@ quais sentidos vacatribui ao PIBID para a sua pratica docente
hoje?Essas questdderam de grande impdicia para direcionarmos a conversa em alguns
momentos de dispersao dergrevistados.

Nessesegundo momento da pesquise Ultima semana do més de maioj feito
novamente um contato com os egresgas declararam estar exercendo a profissao docente
Nesse contato, foapresentadaiovamente aod6 egressos quecomo segunda etapa da
pesqusa que estava sendo realizadgmstafamos de convidalos a participar de uma
entrevista, individualmente, para conversar um pouco mais sobre o PIBID e ouvir suas
oponides arespeito de suas vivéncias nm§rama.

Nesse conta ecerca da entrevistaecebemos pouco retorndas 16 mensagens
enviads, recebemosaté o més dgulho de 2013 cinco retornos. Aindadesses cinco
retornos uma pessoa afirmava ter deixado de atuar na profissdo docente logo apds o periodo

gue havia respondideo questionarioTivemos portantq um total dequatro confirmacdes

7 Adotamos o conceitde sntido apresentadpor Vygotsky, quando realiza sua diferendiaglo
conceitode sigrificado. Conforme citado poBarros et. al(2009, p. 178.79),

Vygotsky (1934/2001b, p.465), inspirado na definicdo do psicélogo Francés Frederic Paulham sobre a relacdo
entre fisignificadoo e fisenti doo, cdemnmapaldvradasermatde Yul t
todos os fatos psicolégicos que ela desperta em nossa consciéncia. Assim, o0 sentido € sempre uma formacao
dinamica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. O significado é apenas uma dessas
zonas do senta@ que a palavra adquire no contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel,
uniforme e exata.

Como se vé o conceito de sentido é mais fluido, suas varias possibilidades contextualizadas nas
condi¢Bes de producgdo. Por sua vez significado egerafum entendimento mais estavel.
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para entrevistaJa nos meses de setembro e outulgoebemos, ao reenviar o pedido de
participagcdo em nossa entrevista, mais dua$irotacdes, obtendo como nossobfico da
entrevista o total dseispessoas entrevistadas

A realizacéo dasntrevistas acontean nos meses de junho, jullagostoe outubro.
Trésdas entrevistas foram feitas com egressos que ainda residiam na cidade de 8&e Joao
Rei e outras trés aconteceram via Skype, pois 0S outros egressos exerciam &o Eofiss
outras cidades de Minas Gerais, 0 que nao impedilthqueesse um contat®oresse recurso
de midia foi possivel manter audio edéo durante as entrevistas, @octlas gravadas, com
consentimento dos entrevistados e transcritas em um segundo momentcapatses

Parao processo de analise das entrevistas trabalhamos éamalise de Gnteudo.
Como sugere Bardin (2009odemos designar a Analise de Contetdo como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos,sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (p. 44).

Na visdo de Moraesl999), consideramos esahordagem metodologiassenal a
eda pesquisa, pois ela @@ nos oferecer subsidios para as analises que surgoaduzinde
nosa descric@s sistematicapas quaigprocuramos compreender 0s sentidos expressos nos
textos de foma muito mais profunda que em uma simgdésira.

Utilizamosa Analise de Conteudppor acreditanos comoMoraes (1999), que:

Essa metodologia de pesquisa faz parte de uma busca teérica e prética, com
um significado especial no campo diagestigacdes sociais. Constiag em

bem mais do que uma simples técnica de analise de dados, representando
uma abordagem metodol6gica com caracteristicasslpldades préprias

(p. 8).

A compreensdo dos meétodos adequados para a pesquisa dupdaental do

processo de analis€onformeMoraes (1999)como método de investigagao,

a analise de conteddo compreende procedimentos especiais para 0
processamento de dados cientificos. E uma ferramenta, um guia pratico para
a acdo, sempre renovada eiloncdo dos problemas cada vez mais
diversificados que se propde a investidMORAES, 1999p. 9.
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Contudo, para iniciar o processo de andlises, h4 uma série de cuidados que devemos
tomar. Moraes (1999) ressalta que é preciso processar os dados que chegam ao pesquisador,
advindos de varias fontes, para facilitar o trabalho de compreenséo, interpretacéo e inferéncia
a que aspira a Analise de ContelUHstaé considerada, de certo modnmainterpretacao
pessoal por parte do pesquisador com relacfercepcao que tem dbsa d psOh

Parainiciar o trabalhofoi feita aleitura flutuante o que para Bardin (200@pnsiste
em estabelecer o contato com os documentos a analisar, den@ndavadir pelas
impressoes e orientagdes pawesfamiliarizarmos com a linguagem abordada pelos egressos
gue vivenciaram dPrograma tratados também por Moraes (1999) pmitarizacdo ou
transformacéo do conteddo em unidades

E, em um segundo momento, em respodtguestdo colocada aos egressos na
entrevista procuramos asunidades de egistrg que sdo as unidades de significacdo a
codificar, visandoa categorizacdo e contagem fregencial, presentes nos tes das
entrevistas. Utilizamosomo unidade de registmtema que é caracterisbcda Analise de
Conteudoe que € na visédo de Brdin (2009, uma unidade de significacado que se liberta e do
texto analisado segulo certos critérios relativoa teoria que serve dguia a leitura Ja
Moraes (1999)a aborda comofase de categorizacdoou classificacdo das unidades em
categorias.

Seguindo os passade Bardin (2009)para as analisesnontamos quadradsdividuais,
com asunidades de significados encontradascada entrevisi as transcricoes das mesmas
em uma linguagem propria do pesquisadquando procuramos ser fiéis ao texto,
reescrevendo apenas sem o0s vicios de linguagem e fazendeng®gcorrecbes de
concordanciaMoraes (19995lenomina essa fase Descricao

Apds a organizacdo de todas entrevistas em quadros de unidades de significados,
procuramos reduzir essanridades detectadas, pois percebemos quentesvistas ha alguns
registros que possuem elemenerms comumo que Bardin (2009) trata p&oocorréncia
gue é a presenca simultanea de duas ou mais unidades de registro numa unidade de contexto
gue poderiam ser reagru@ad Percebemos qualém de haver elementos em comum nas
unidades de contextba dizursos semelhantes entre as unidades das entrevistas eno geral
gue permitirda uma reducdasiunidades de significados em categorias mais giiafase de
tratamento dos dado$loraes (1999) consideraa fase de reagrumento dos dadosno
momentono qualdevemos atingir uma compreensao profunda do conteddo das unidades

Interpretacéo
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De posse a fundamentacateodrica, a interpretacdo dos dados encontrados em nossas
an8lises, como sugere Mor aes (1999), n ®

ConteW%Wdoodo e ainda:

[...] aanalise de conteddo ndo se constitui nhuma simples técnica, mas que
pode ser considerada como uma metodologia variada e em permanente
revisdo. Neste sentido entergk que a andlise de contetdo possibilita o
atendimento deinimeras necessidades de pesquisadores envolvidos na
andlise de dados de comunicacdo, especialmente aqueles voltados a uma
abordagem qualitativgp. 25).

Nesse sentido optamos pela utilizacao Atdlise de Conteldo como ferramenta
metodoldgica Na possibidade de realizar o objetivo despesquisa, que @mpreender 0s
sentidosatribuids a experiéncia vivenciada no PIBID pelos egressos que participaram da

primeira edicdo desse Programa na UgiBJelacao asuas praticas docents.

4.2 Dos dados dogjuestionarios: conhecendo os egressos da primeira edicdo do
PIBID/UFSJ

A partir da aplicacdo dos questionaripedemos conhecermm pouco do28 egressos
do ABID/UFSJ queesponderam aos questionarios e foram participantes do primeiro edital
do Programa nas seis licenciaturas. @adro 2descreve as quatro primeiras questdes do

guestionario.

Quadro 2 i Relacdo de alunos que responderam aos questionarioppor area,
classificados porsexo, ano de formatura e participacdoem mesesno Programa.

Relacado de alunospor area, classificados posexo, ano de formatura e participacdoem
mesesno PIBID
Quimica Fisica Matematica | Biologia | Pedagogia| Letras
Idade 24 a 29 24 a 26 23 a32 23 a3l 24 a4l 25
Sexo 1Med4F | OMe3F 3M e 6F 4M e 3F OM e 3F OMe 1F
Ano de 2009 a 2010a | 2009 a 2013 2009 a 2009 a 2010
formatura 2012 2011 2013 2010
Participacdog 8 a 24 10a?24 12a24 11a?24 3az20 12
em meses

Fonte: dados dos questionarios da pesquisa.

Para analisaro Quadro 2, podemos falar guedeses 28 egressos respondentes

sabemos queeles sdo pessoas com idadestre 23 e 41 anos, predominargeno sexo
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feminino, formados peldUniversidade entre os anos @809 e 2013 e participantes do
Programa em um periodo compreendido etrge 24 mesesOs egressos que participaram
menos denovemeses foram tréssé sairam d@rograma por estar se formandntreos que
sairam doPrograma com menos de nove meses de participasiio os participantes dos
subprojetos de Pedagogia e QuimiNas demais lienciaturas envolvidas nesse projeto, a
participacdo dobolsistas foi superior oigual adez meses.

Ao perguntarsobre as contribuicdes do PIBID paréormacao docente dos egressos
na Universida@, observamos que muitos deles ndo exercerem a profiss@Emte, 27
egressos afirmaranue oPrograma contribui muito ou satisfatoriamentegparqualidade da
formacadg enquanto um dos egressos afirmgue o Programa pouco contribuiu para
gualidade da formacdo recebida durante a graduac&e@nhum egresso atbu que o
Programa nao contribuiu na qualidade da formacéo recebaao podemos perceber no
Grafico 6.

ContribuicGes do PIBID para formacéo docen

1 egresso m NUmero de egressos que
consideram que o PIBID
Contribuiu muito para a
qualidade da formagcao.

® NUmero de egressos que
consideram que o PIBID
Contribuiu satisfatoriamente
para a qualidade da formacéo.

= NUmero de egressos que
consideram que o PIBID
Contribuiu pouco para a
qualidade da formacao.

| Egressos que consideram que o
PIBID ndo contribuiu na
gualidade da formacao.

Gréfico 6: Contribuigbes do PIBID para a formacéo docente

Fonte:dados dos questionarios da pesquisa.
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Observamos que nesse grupoldeegressos que acreditam que o PIBID contribuiu
satisfatoriamente ou poucestdo enquadrados os alunos que participarafPratramapor
menos tempo. Constahosque quanto maior o tempo de participagdoRnograma, maior a
satisfacao relatada quardecontribuicdes para a formacao.

Ao perguntar aos egressos sobre o exercicio na profissdo, podemos obseas que
28 que responderai questionario,1 6 deles exercem hojemofissdo docente, enquanto 12
nao exercem o oficicde professor por estarem sando outra graduacdo alguma

especializacdo, com intuito de ingressar como docente na carreira universitaria.

Egressos pesquisadac

m N&o exercem a profissdo
docente

16 egressos L
Exercem a profissdo docente

Gréfico 7: Atual condicéo profissional dos egressos.

Fonte:dados dos questionarios da pesquisa.

A sétima questdo colocada fmmma pretensdo de sabermmsal o nivel de atuacéo
em que 0s egressogue exerciam a profissdo docerge, inseriamLogo, nesseGrafico 7,
temos dados dé&6 egressosNo entantp a questdo permitia mais de uma respoptas
sabemos que em muitos casos e pela busca de melhores salarios € muito comum na carreira
docente exercer dois cargos dentro de uma instituicdo ou em instituicdes diferentes, elevando

a jornada de 20 para 40 horas semanais.
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NUumero de egressos que exercem a
profissdo docente por nivel de atuacao

9 - m Ensino Fundamental pablico
8 - . PSP
Ensino Médio publico
7 -
6 - ® Ensino Fundamental privado
5 - . e
Ensino Médio privado
4 -
3 Ensino Superior publico
2 1 Ensino Superior privado
1
Outro.

Grafico 8: Numero deegressogjue exercem a profissdo docente por nivel de atuagéo
Fonte:dados dos questionarios da pesquisa.

1

Portanto dentre 0s16 egressos que atuam na profissdo docente, encontramos
profissionais atuando no Ensino Fundamental, Ensino Meédi&nsino Supérr, em
instituicbes publicas e pridas, como observamos @afico 8. No entanto, o maior nimero
de profissionais esta atuandosEnsincs Fundamental &édio publicos.

Ao perguntar aos egressos que exercem a profissdo docente sobre o grau de satisfacao
com a profissdo, observamos que grande parte dos profissionais que exercem a prafissao est
satisfeib.com o oficio de professo€omo podemos ver n@rafico 9, dez dosl6 profissionais
avaliaram satisfatoriamente a profiss@om notas deseisa nove enquanto seis pessoas

pontuaram com uma nota inferior a seis em relacéo ao indice de satisfagcdo com a.profisséo
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indice de satisfacao com a profissdo docen

0 T T T T T T T T T

Notal Nota2 Nota3 Nota4 Nota5 Nota6 Nota7 Nota8 Nota9 NotalO

Grafico 9: indice desatisfacdo dos egressos com a profissio
Fonte:dados dos questionarios da pesquisa.

Essa questdo da satisfagéom a profissdo ja nos remete aos resultadogroxima
guestagprespondida nos questionarios, poitangera discutida a pretensaopgemanécia no
exercicio da profissdo docente.

Os egressosesponderammem sua grande maioria@o desejo de continuaatuando
como docentes. éhdo 16 profissionais que exercem a profissdo docente, temos 11
profissionais que afirmam querer permanecer no exerdiprofissdp mesmo alegando
alguns descontentamentd@® professor ndo € valorizado, respeitado e muito menos possui
um salario digno. Os alunos estdo cada vez mais indisciplinados e o governo nao nos oferece
as ferramentas necessarias para desenvolver ttabalho eficiente e que gere bons
r e s ul teEaahdasiCamsidero uma profissdo muito desgastante e pouco reconhecida,
principalmente financeiramerte Nos relatos citados, os profissionais expressaram o
interesse e satisfacdo com a profissdo, masstraam o descontentamento com a
desvalorizacéo e os baixos salarios, comsterelato:fiApesar de amar o que faco e ndo me

ver realizada em outra area, a quantidade de trabalho, principalmente em casa, ndo permite
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gue eu tenha uma boa qualidade de yipElo menos, quando se tenta realizar um trabalho
coerente e de qualidade. o

No Grafico 10, podemos perceber a distribuicdo, por area, da pretensdo de
permanéncia dos docentes no exercicio da profissdo docente.

Pretensao de Permanéncia no Exercicio da Profissao Docente
5 -
4 .
Sim
3 - m Nao
m N&o optou
2 .
1 7
O T T T T T
Ciéncias Biologicas  Fisica Matematica  Pedagogia Quimica

Grafico 10: Intencdode permanéncia no exercicio da profissdo docente
Fonte:dados dos questionarida pesquisa

O Gréfico 10 nos mosta essa distribuicéo, sinalizando ainda mais a preocupacéo com
a necessidade de termos professores atuandtdunzacdoBasica nas r@ascitadas. Nesse
cendrio da pesquisa, destagmio curso de Licenciatura em Fisiaa qualnenhum dos
profissionds que exercem a profissdo hdgseja continuar no oficio.

Paraos egressos que ndo atuam na profissdo docente, perguntamos sobre a atual
situacdo profissional dos mesmdacontramos em grande maioria, egressos que nunca
exerceram a profissdo, ou em pequenas pajtesexercerapymas abandonarapou aqueles

gue pretendem voltar a exercer.
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Egressos que ndo atuam no exercicio d;
profissdo docente

J J& exerceu, mas abandonou a
profisséo.

Ja exerceu, mas pretende voltar
aexercer a profissdo

Nunca exerceu a profissdo

o P N W b 01O N 0 ©
1

e

Grafico 11: Egressos que ndo atuam no exercicta profissdo docente
Fonte:dados dos questionéarida pesquisa

Dentre osegressosgjue nunca exerceram a profissédo, estdo aqueles que almejam uma
carreira 1@ magistério superiorPara isso, portanto, em sua grande pagtses egressos
optarampelos cursos de pagaduacd@m nives de mestrado e doutorado.

A apresentacdo desses dados foi de suma importancia para nossa pesquisa, pois
conhecemos o0s egressos do PIBID/URs& area de atuacao, sua satisfacdo com a profissao
e ainda a pretensée goermanéncia no exercicio do magistério. E para entender melhor, na
visdo dos egressos que hoje exercem a profissg&mo sabendo da importancia dos dados
apresentados, temos consciéndeaque sO sera possivel realizar 0 nosso objetine €
entender e sentidosatribuides a expeiéncia vivenciada no PIBID por esses egressos
relacdo asuas praticas docents, por meiodo cerne da nossa pesquigae sao as entrevistas,

etapa fundamental pasaealiza;do dete estudo e que damos iniapartir do proximo item.

4.3 Dos dados das entkgstas: uma visdo dos sentidos atribuidos pelgsofessores
acerca do PIBID.

Os dados apresentadosteetem do cajpulo quatroforam colhidos nas entrevistas,

nas quais,a partir da leitura, foram destacadas as unidades que respondessem ao
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guestionamento feito nas entrevistasiais sdo os sentidos atribuidos, a partir de suas
vivéncias no PIBID/UFSJpara as suas praticas docentegfe foram realizadas com seis
egressoslos cursos de Biologia, Matemética, Pedagogia, Quimica e Fisica. Os entrevistados
tiveram seus nomesodificados Portanto, o egressdo PIBID Biologia hdso nomeamos
Brung, as egressada Mateméatica@lenominamodMércia e Maria a egressada Pedagogia,
denominamos &ulg o egresso daurso de Quimica, denominamos Diegp por fim, a
egressala Fisicadenominamos IRvia.

As respostasque se enquadravaempergunta foram organizadas nos quadragie
serdo apresentadaklelas organizamos cada resposta como uma unidade de significado,
termo vindo daAnalise deConteiddo Com as seigntrevistas realizadasgdetectamos32
unidades de significado.

Antes da apresentacdo de cada quadio as unidades detectadas em cada entrevista
elaboramos uma sintese de cada um dos discuAssm, procuramos delinear as
compreensdes dos entigados acerca dos sentidatsibuidos, a partir de suas/éncias no
PIBID/UFSJ em relacd@ssuas praticas docentdsssas sinteses foram realizad@adir de
uma leitura dos materiais produzidos em cada uma das entrevistas. Coamiaagép do
material nos quadrospodemos apresentar todas as unidades que respondiam ao Nnosso
guestionamento inicial.

Assim, ra primeira entrevista com Havia, destacanse questbes acerca das
contribuicdes do PIBIparaaformacao e exercicio da profissdo docente, principalmente na
constituicdo da identidade docente do profissional, que vivenciou oportunidades de
articulacédo entre teoria e pratica no uso de@dgens metodologicas diferenciadas. No que
se refere ao planejamento de atividadesam destacdos o uso ea manipulacdo de novos
recursos didaticos fundamentados pelo CBC e a possibilidagiereleder a trabalhar com os

recursos que o meio escolar refee.

Quadro 3: Unidades de signifiados detectadas na entrevista de Flavia

Unidades de Significado Transcri¢do para Linguagem do
Pesquisador
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1- no meu caso eu acho que | O PIBID foi determinante, pois o intereg
determinante, quando eu entrei | principal ao iniciar a graduagédo nao er
graduacdo eu ndo tava interessadg exercicio da profissdo docente, o intere
ser professora, eu queria, eu entre| inicial era trabalhar s6 com pesquisa, 1
licenciatura emFisica porque naq era ser professora de jeito nenhum.
tinha bacharelado na épocépameu
interesse era trabalhar s6 c(
pesquisa, naera ser professora (
jeito nenhum

2- serviu muito pra me motivar, € O PBID serviu para me motivar, €
aprendi muito no PIBID, fo|aprendi muito no Programa, foi
fundamental fundamental.

3- se eu nao tivesse feito PIBID eu aq Se nédo tivesse participado dRwograma
que eu ndo tinha ido pra docéncia | ndo teria escolhido o exercicio

profissdo docente.

4- O PIBID foi, foi sim responsavel pe| O PIBID foi responsavel pela formacao
formagcdo da minha identida¢ minha identidade docente, f
docente mesmo, sabe, | fundamental.
fundamental

5- hoje quando entro numa sala de g Hoje, ao entrar em uma sala de auiao
eu nado quero sO, s6 pegar (| queroso repassar 0 materioduzido em
material didatico, ficar repassan({ outro lugar, mas elaborar novas
aquele tipo de conhecimento p1 construcdes de conhecimengor meiode
alunos, aquilo que vem, pesquisa, reflexdo da pratica e el#dtao
conhecimento produzido em out de materiais.
lugar, eu quero trabalhar construcy
do conhecimento na sala dela, eu
guero pesquisar, eu quero reflg
sobre minha pratica

6- preparo minha aula, como se fo§ Para elaboracdo das aulas, prog

uma pesquisa que eb tazendo, el
VOU pesquiso antes sobre aqu
pego como seria a melhor maneiral
preparar essa aulai eau voy aplico
numa sala, vejo o que nao deu ce
aplico em outra salaai vejo 0 que|
nao foi bom naquela e o que foi bq
na outra, faco na terceira, e es

coisas eu aprendi no PIBID

pesquisar qual seria a melhor forma
trabalhar e preparar um material para
turmas, avaliando o que dearto e 0 qug
ndo deu nas diferentes turmas essag
coisas eu aprendi no PIBID.
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7- a gente pesquisa, monta a at
depois discutia a aula, depois pen
uma nova aula, depois pensar
avaliacdo em cima disso, eassim, g
minha pratica toda é voltada pejae
eu aprendi no PIBID

7

A prética é toda voltadgara o que
aprendi no PIBID, pois aprendi
pesquisar, preparar a aula, discutir a &
aplicada e pensar na avaliagéo.

a gente trabalhava muito em cima
motivagdo do aluno sabe, em const
material espedico pra sala, a gen
trabalhava muito uma perspect
mais critica, ndo ficar s6 repassal
as coisas simplesmente, pensar
gue a gente leva aquele material
sala

Trabalhavamos no PIBID com urn
perspectiva dtica, em cima da motivagé
do aluno, construindo material espién
para uma turma, e ndo fichAvamos
repassando as atividades, tinhamos
pensar poigue levavamos aquele mate
paraasala de aula.

conheci muito o CBC durante
PIBID e 4, eu jA monto minhas aul
em cima doCBC j4, tento trabalhar
interdisciplinaridade ai eu acho qu
foi fundamental por isso, porque
aprendi essas coisas no PIBID.

No PIBID, conheci o CBC, e hoje eu
elaboro minhas aulasapoiandeme no
CBC, e tento trabalhar

interdisciplinaridade. Hofundamental, ¢
essas coisas aprendi no PIBID.

10-A gente aprendia as coisada ha
Universidade, e ia aplicar na esc(
sempre era assim, a gente aprend
coisas aplicava na escola e def
voltava pra discutir, eiaentdo, tipd
assim, isso me ensinoagiante

Aprender as coisas ndniversidade e |
aplicar na escolaApoOs aplicar na escql
poder voltara Universidade e discutire
ISSO me ensinou muito.

1l-aprendi mais ou menos cCoOf
trabalhar com a situacéo que eu tir
no caso, ndo a situacdo ideal
porque ficar falando,iado tem com
trabalhar porque aqui é mu
diferente, ndo tem isso, ndo t
aquilo, a ensinou a abrir mais
minha mente pra poder ver out
coisas positivas

Aprendi a trabalhar com a situacao
tinha, ndo a situacédo ideal, aavés deg
reclamar que ndo tem como trabal
porque € diferente, ou ndo tem isso
aquilo. Isso me ensinou a abrir a me
para ver as outras coisas positivas.

12-isso é muito importante pr
licenciaturas e principalmente
licenciaturas de éareas dexatas né
gue a nossa parte didatica € um pd
mais pobre em relacdo aos oul
cursos, eu acho né, que a mil

formacéo foi assim

O PIBID € muito importante para os alur
das licenciaturas, principalmente paas
area deExatas,na quala didatica é un
pouco pobre em relacdo a outros cur
Foi o que percebi em relacéd minha
formacéo.

Fonte:dados &traidos da entreviside Flavia.
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A segunda entrevista, coaula trouxe elementos dasipeipais contribuicées do
Programacomo aarticulacao entre os conceitos de teornie pratica utilizados na preparacéo
de material didatico. No que tangdormacado docenteé colocada a questdo da reflexdo da
propria praticakE, como ponto finglé colocada a questao teconhecimento queRograma
tem trazido aos docentes, peig tem sido muito bem visto por to@ecomunidade escolar,
servindo de referéncia paaaontratacaale professores

Quadro 4: Unidades de significados detectadas na entrevistam Paula.

Unidades de Significado

Transcri¢cdo para Linguagem do
Pesquisador

1- O PBID me ajudou, porque 0 curs
em si, na area de didatica deixg
desejar, € bom, nem tudo

O PIBID ajudou, porque O curso
formac&o em si na area de didatica dei
desejar. E bopmas nadudo.

a gente fica muito na teoria e
PIBID a gente foi pra pratica mesm

Ficamos muito na teoria, eno PIBID,
fomos @raapratica mesmo.

a gente foi pra teoria, estudava
teoria e ia pra sala de au
observava, voltava, é a gente fazii
reflexdo do que aente tinha qug
mudar, o que tava bom, elaborg
outras atividades sempre €
conjunto, mas entdo nao emainha
sala de aula minha turma, mas dey
a gente voltava e aplicava a ativida

Estudavamos a teoria e iamasgoa sala
de aula, observavamasvoltavamospara
fazer a eflexdo do que tinha que muda
do que estava bome elaboravamosutras
atividades em conjuntgpara voltar 3
aplicar.

mas valeu muito, & ajudando ¢
PIBID, ta ajudando muito,[...], na
teoria nem sempre se refleés,vezes
passaaté batida a teoria e a gef
estuda mais € pra prova mesr
agora com o PIBID nado, a ger
refletia

O PIBID ed4 ajudando muitoNa teoria
nem sempre se refletiaAs vezes
estudamos a teoria maé @ra a prova
mesmo Agora com o PIBIDQ nda NOs
refletiamos.

sempre que posso, meu tempg
corrido né, sempre que pPoOSSO
estou recorrendo ao PIBID pra ver
objetivos que eu tenho que usar

elaborar as aulas, porque até er

7

Planejar as aulas é a parte mdiScil.
Entdq sempre que posso, sabendo

meu tempo € corrido, eu recorro &
materiais do PIBID para ver objetivos q
tenho que utilizar para elaborar as aulas
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planejar é a parte mais dificil

o PIBID sabe, tem que aproveital
oportunidade, tem que aproveitar
tempo, igual, quando eu entrei a(
[na escola em que trabalheu n&o
tinha pratica nenhuma, mad au
falei que participei dé&I1BID um ano
e meio, &eles falaramparticipou do
PIBID ta 6timo, porque a gente te
experiéncia com oPIBID aqui, 0o
PIBID aqui € super bem elogiado [.

elogiam muito o PIBID, [...]

Tenos que aproveitar a oportunidade,
tempono PIBID. Quando eu entrei aqu
na escola eu ndo tinha pratica nenhu
mas quanddalei que participei do PIBIL
um ano e meio eles falaraparticipou do
PIBID ta o6timo, porque a gente te
experiéncia com o PIBIDElogiam muito
o PIBID aqui

Fonte:dados extaidos da entrevisteomPaula

Com o egresso Bfcia, os dados apresentados remetem a importancia do Programa
para a formacédo do docente. Destacamos, ainda nessa entrevista, a possibilidade do trabalho
com aulas diversificadas e dos beneficios que essas aulas proporcionam tanto na visdo do
professor quantalo aluno. Ficaram resaltadas como importantes pontos a possibilidade do
contato com as vivéncias escolares no processo de formacdo, que foi propiciada pelo
Programa nos momentos das insercdes nas escolas, e a ampliacdo da visdo do profissional
sobre o esg escolar. Foi destacado ainda que o Programa teve grande participacdo na

construcéo da pratica docente; um programa rico para a formacao docentepssitbrado

como algo que ajuda muito o professor no seu trabalho.

Quadro 5: Unidades de signiftadosdetectadas na entrevistaom M arcia.

Unidades de Significado

Transcri¢do para Linguagem do
Pesquisador

1- E muito bom pra minha pratica hoj
eu nao fico s6 pensando em teoria
antigamente que € o quadro e 0 giz

E muito bom pra a minha pratica hoje
N&do fico s6 pensando em teoria
antigamente, que é o quadro e o giz.

eu levo aulas diferentes, eu penso
maneiras diferentes de dar temas,
dar meu conteddo de forn
diferenciada, e isso ampliou muit
ajudou muito

Eu levo aulas diferentes, penso
maneiras diferenciadas de dar os temq
0S conteldos, e isso ampliou e ajuc
muito.
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e dificil fazer aulas diferenciads
como a gente fazia e aplicava
PIBID, mas € o que 0s alunos m
gostam né, eles adoram essatas
diferenciadas e aprendem mu
mais, entdo abre essa visao

w
1

E dificil fazer aulas diferenciadas con
faziamos e aplicAvamos no PIBID, ma
0 que 0s alunos mais gostalates adoranm
essas aulas diferenciadas e apren
muito mais Entag abre essa visao

€ melhor porque ndo precisar (
tantas aulas, vocé&adnenos aulas pr
passar 0 mesmo conteudo e na fo
diferenciada eles aprendem c
muito mais facilidade.

Na forma diferenciadaeles aprendern
com muito mais facilidade E melhor
porque nao precisdar tantas aulas/océ
da menos aula para passar 0 mes
conteudo.

me trouxe muita coisa bo
interessante  na minha formag
porque eu pude estar mais proxi
da, dentro da escola, mais proxima
meu futuro ambiente de trabalh
entdo isso foi muiteico pra mim

Trouxeme muita coisa boa, interessar
na minha formacao, porque eu pude e
dentro da escola, estar mais proxima
meu futuro ambiente de trabalhBntaq
isso foi muito rico para mim.

eu tive a possibilidade de realmel
conhecer né unpouco dessa minh
profisséo, que eu escolhi de exerce

Tive a possibilidade de realmern
conhecer um pouco da minha profiss
gue escolhi para exercer.

antes do PIBID, quando iniciei
graduacdo eu tinha uma vis
totalmente diferente do que seria
aulamesmo

Antes do PIBID, quando iniciei
graduacédpeu tinha uma visao totalmen
diferente do que seria uma aula mesmo

guadro e giz, a minha visao era
aula que eu tive do jeito que eu t
com meus professores e de reprod
isso, quando entrei prolBID eu
mudei muita coisa, alterei muita coi

Minha visdo era de reproduzir a aula
jeito que tive com meus professar
quadro e giz. Quando entrei pro PIBI&u
mudei muita coisa, alterei muita coisa.

algumas oficinas por exemplo qug
gente fazia no PIBID, sdo de f4
aplicacdo em sala de aula por exen
a aplicacdo do Teorema de Pitagq
da pra eles comprovarem realme
gue através da geometria (
guadrados, das somas de &
comprovar a existieia da érmula,
ver que nao veio do nada.

Algumas oficinas, por exemplo, (q
faziamos no PIBID, séo de facil aplicag
em sala de aulgPor exemplo, a aplicacé
do Teorema de Pitdgorasa ghara eles
comprovarem realmentepor meio da
geometria, dos quadrados,sdsomas dal
areasa existéncia da féormuld/er que naq
veio do nada.

10-quando a gente prova isso dentro
sala, por exemplo essa oficina (
usamos, ele tem um ma
aproveitamento, ou seja, em vez
usar uma, duas ou trésilas pra issc
eles conseguem compreender
muito mais rapido, visualizando né
teorema de uma outra forma, nao

Quando provamos isso dentro de sal
porqlé de como chegowquele teorem
ndo sé no quadro Por exemplo essg
oficina que usamosEles €m um maior
aproveitamento, ou seja, em vez de
uma, duas ou trés aulas para isso, os a

conseguem compreender iSSO muito n
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no quadro, mas 0 porgude comg
chegou naquele teorema.

rapido, visualizando o teorema de u
outra forma.

11-tento fazer aulas diferenciadas
maximo que eu posso, porque
Matemética €é muito dificil, te
muitos contelddos que nado tem co
né, ndo possibilitané, mas quando €
vou fazer meu planejamento eu
tento ver o que diferente, uma &
mais pratica agrdavel eu posso dq
entdo isso, essa visao eu adquiri ¢
o PIBID.

Tento fazer aulas diferenciadas méaximo
que eu posso, porque na Matemétic
muito dificil, ttm muitos contetddos qL
nédo &m possibilidadeMas quando eu va
fazer o planejament@u j& tento ver o qu
fazer de diferente para uma aula m
pratica e agradavele entdo,isso, ess
viséo eu adquiri com o PIBID.

12-ampliou minha visdo, quantoés
barreiras, a vida na escola que a g
vai ver diretamente

Ampliou minha viséo, quantas barreiras
a vida na escola que veremos diretamer

13 quando a gente estuda a gente
uma visdo mais distante, e o PIE
tornou essa visado pratica né, quéng
da gente estudar estdd dentro
vivendo e vivenciando tudo o que
passa dentro de um ambiente esco

Quando estudamos, temos uma Vv
distante do ambiente escolar, e o PIl
tornou essa visdo pratica, qualém de
estudarmos, estamos dentro  dé
ambiente, vivendo e vivenciando tudo (
passa ali dentro.

14- isso foi muito rico, a gente néo che
em sala de aula cru, a gente ja
essa viéncia, e isso é muito bor
tanto pro professor quanto pro all
gue & dentro de sala, quée ale sentg¢
gue vocé tem mais tranifjdade maig
calma ao explicar o contetdo

Isso foi muito rico Nao chegamos sala
de aula cra Ja temos essa \@ncia, e iSS¢
€ muito bom tanto para o professor qua
para o aluno que éstlentro de sala, qu
sente que vocé tem mais traiiglade €
calma ao explicar o conteudo.

15 s6 tenho a agdecer e falar que ¢
acho que oPrograma €& muito ricd
muito bom, que deve ser sem
ampliado né e melhorado

S6 tenho a agradecer e falar que acho ¢
Programa € muito rico, muito bom, q
deve ser sempre ampliado e melhorado

16- € um programa que ajuda muitg
professor.

E um programa que ajuda muito
professor.

Fonte:dados extraidos da entrevisiam Marcia.

Nosrelatos da quda entrevista, com Marigppodemos destacar como principal aspecto
a questdo da importancia do PIBID na formacédo docente, que ajudou a consolidar praticas
inovadoras para o exercicio da profissdo, passando seguranca ao profisional e ajualando
conhecer o espaco escolar e asrdae relacbes que existem nesse meio. As caracteristicas
dessa entrevista tendem a apontar o Programa como o motivo do exercicio do magistério hoje,

pelas possibilidades oferecidas pelo PIBID, no que diz respeito tanto a praticas inovadoras
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quanto a consticdo do pensamento critico com uma visdo ampliada sobre a educag¢do no

geral.

Quadro 6: Unidades de signiftados detectadas na entrevista com Maria

Unidades de Significado

Transcri¢cao para Linguagem do
Pesquisador

1- no estagio a gente ndo da |
conhecero aluno tdo de perto, n
PIBID, na nossa experiéncia den
de sala, deu pra lidar com varios tig
de alunos, deu pra chegar mais pel

No estagip ndo dava para conhecer
auno tdo de pertoNo PIBID, na noss:
experiéncia dentro de sala, dewarg
chega mais perto.

sem experiéncia, eu consegui dar €
tanto de aula (30 aulas e U
cursinho) que eu tinha pegado, S
numa boa, sabe, recebi varios elog
e isso foi influéncia do PIBID, se né
tivesse sido o PIBID eu nado sal
lidar com essa situacao

Sem experiéncia, eu consegui dar e
tanto de aula que eu tinha pegad
tranquila. Recebi varios elogig® isso foi
influéncia do PIBID Se nédo fosse
PIBID, eu ndo saberia lidar com es
situacéo.

todo mundo ficou admirado,
diretora ficou admirada, oopqué eu
conseguia lidar tdo bem com
alunos, porque que eu tinha tan
ideias novas, porque que eu tin
tantas atividades se eu era rec
formada, e isso foi tudo pc
influéncia do PIBID

Todos ficaram admirado# diretora ficou
admirada, porque eu conseguia lidar
bem com os alunos, porque tinha ta
ideias novas, porque eu tinha tan
atividades, se eu era recdonmada e
isso foi influéncia do PIBID.

eu ndo tenho nada o que falar mal
PIBID eu tenho s@ue falar bem, qu
s6 me ajudou, tanto no aspecto de
uma professora

Eu ndo tenho que falar mal do PIBIBu
s6 tenho que falar bem, que s6 me ajug
tanto no aspecto de ser uma professorg

guando a gente entra pra faculdad
gente ndo tem muito nogdlo que €
ser professor e no PIBID a gente
ter essa nocao

Quardo entramos para faculdade, nac
temos muita nocdo do que é ser
professor e no PIBID fomos ter ess
Nocao.

guem pode, N0 meu caso, quem
faculdade deMatematica pra da
aula, porque ama a profisséo, porq
quer, porgue ama, entdo no PIBIC
gente pode discutir muito isso

Quem pode, no meu caso, quem
faculdade de Matematica para dar aulq
por que amaEntdg no PIBID, pudemos
discutir muito isso.
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7- todo mundo que ama a pisgao de
professor tinha que fazer o PIBID p
poder entender o que que €

Todo mundo que ama a profissao doce
tinha que fazer o PIBID para entende
que é.

o PIBID faz criar desenvolturs
perder a vergonha, tipo vocé pass
falar pra outras pessoasntdo iSsC
ajudou muito, porgue eu sou timi
né, ndo consigo falar em public
entdo isso me ajudou demais
enfrentar uma sala de aula

O PIBID faz criar desenvoltura, perdel
vergonha, vocé passa a falar para ou
pessoasEntag isso me ajudou muitgor
ser timida, pois ndo conseguia falar
publico. Entdg ajudoume demais @
enfrentar uma sala de aula.

o PIBID conseguiu me passar co
eu tinha que agir numa sala de a
como eu tinha que falar, como
tinha que me expressar como
tinha que screver.

O PIBID conseguiu me passar como
deveria agir em uma sala de aula, c(
deveria falar, me expressar e escrever.

10- a principal influéncia do PIBID n
formacdo € que como a gente t
muita desisténcia, porque geralme
muita gente desiste do curso,
consegui enxergar com o PIBID ¢
era aquilo que eu queria mesmo,
eu quero dar aula, que eu quero
professora,gue eu quero, apesar (
dificuldades.

A principal influéncia do PIBID n
formacdo €& que como havia muit
desisténcia do curso, eu consegui enxg
com o PIBID que era aquilo que eu que
que eu quero dar aula, ser profess
apesar das dificuldades

11- o PIBID passa tudo isso, tanto do l4
profissional quanto ao lado emocior

O PIBID passa tudo isso tanto do g
profissional quantalo lado emocional.

12- o PIBID me passou muita segurat
pra minha formacao.

O PIBID passou muita seguranca p
minhaformacao.

13-0 que eu consegui tirar do PIBID
uma maneira diferente de dar at
uma maneira gostosa de dar aula

O que consegqui tirar do PIBID foi un
maneira diferente, gostosa, de dar aula.

14- eu Mariase eu nao tivesse participa
do PIBID durante a minha formag
eu acho que eu seria mais u
professora, sem ideias, u
professora sem enxergar longe,

Eu, Maria, acho que se néo tives
participado do PIBID durante min
formacdo, seria mais uma profess sem
ideias, sem uma visdo ampla.

15eu acho que se eu nao tive
participado do PIBID eu acho que
nao conheceria de perto os alunos

Eu acho que se nao tivesse participad
PIBID nao conheceria os alunos de pert
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16- quando eu fiz o PIBID a gente n
era o professor, a gente tava
aplicando um método e a ge
conseguiu aproximar dos alunos e
saiu direto da faculdade e foi pra g
de aula

Quando fiz o PIBID, ndo era professg
estava aplicando um método, cays@do
me aproximar dos alunoblao sadireto dg
faculdade parasala de aula.

17-esse contato, entdo na mir
formagdo foi muito importante, 1
meu modo de ver eu acho que eu s
uma professora totalmente difere
se eu nao tivesse participado
Programa

No meu modo de ver, esse contato
minha formacdo foi muito important
Acho que seria uma professora totalmg
diferente se nado tivesse participado
Programa.

18 Eu consigo ser uma pessoa cria
através de tudo o que a gente viu
Programagu consigo criar, ter nov
ideias, eu consigo, eu proct
pesquisar sabe, eu sou uma pessos:
vejo tudo diferente, at me
comparando com varios colegas
trabalho

Eu consigo ser uma pessoa criatior
tudo que vi no Programa, eu consigo cI
ter novas ideias Procuro pesquisarSou
uma pessoa que vé tudo diferente, até
comparando com muitos colegas
trabalho.

19- pra mim foi muito importante, eu ac
gue se eu nao tivesse participado
Programa eu nao teria essa cabeca

Foi muito importante Se eu ndo tivess
participado do Programau nao teria esg
cabeca.

20- eu néo tive problema nenhum com
nenhuma sala, com nenhum de me
alunos, porque eles, depararam cor|
uma maneira nova de dar aula, con
uma maneira gostosa

Eu ndo tive problema nenhum c(
nenhuma sala e com nenhum de n
alunos, porque elesedepararam com un
maneira nova, gostosa, de dar aula.

21-eu tive muitos elogios, tenho elog
hoje, mas pela maneira que eu
aula, pela maneira de dar aula, {
maneira criativa, expositiva de ¢
aula e isso eu aprendi com o PIBID

Tive e tenho muitos elogios hoje, mas |
maneira que dou aula, pela mang
criativa, expositiva de dar aula issq
aprendi com o PIBID.

22-ndo sei se teria como ser melhor, 1
durarte a minha presenca, 0 que
vivenciei foi muito valido pra minh
carreira, para minha formacao e
tenho so6 que falar bem do Program

N&o sei se teria como ser melhor, n
durante minha participacdo, o ¢
vivenciei foi muito valido para minh
formacdg e eu s6 tenho que falar bem
Programa.

Fonte:dados extraidos da entrevisam Maria

A quinta entrgista, realizada com o egresso de quimica, Diegoixe como principal
sentido a questdo da importancia do Programa na aproximacao do licenciando com o espaco
escolar e com as leis que guiam e normatizam a educacdo. Esse contato direto com os
planejamentos e curriculos foram destacados como necessar&s atuacdo no futuro.
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Outra vertente dessa entrevista € a relacdo propiciada pelo PIBID com a elaboracdo de
praticas pedagodgicas inovadoras para 0 ensino. Essas praticas incentivaram o exercicio da
profissdo dacilitaram a prética docente.

Quadro 7: Unidades de signiftados detectadas na entrevista com Diego

Unidades de Significado

Transcri¢cao para Linguagem do
Pesquisador

eu entrei nd?IBID eu busquei isso,
ver a necessidade de onde eu ia &
no ensino médio

Eu entrei no PIBID na busca deer a
necessidade de onde eu atuaria no En
Médio.

e 0 objetivo era esse, era estudal
curriculos, porque tem a parte
CBC que é o curriculo, estudar
curriculo e aplicar isso no ensino

O objetivo era estudar os curricul
porque tem a parte doBC que € O
curriculo, poder estudd e apliélo no
ensino.

entdo eu entrei n®@IBID pra entrar,
em sala de aula, conhecer a sala
aula

Entadq eu entrei no PIBID para entrar
sala de aula e conhetze

eu podia ajudar a desenvolv
atividades, commecurso de video, d
jogos, e isso contribuiu muito p
mim hoje

Eu pude ajudar a desenvolver atividag
com recurso de video, jogo® isso
contribuiu muito ara mim hoje.

eu ainda néo tinha certeza ainda

eu ia ser professor, que muito egre
nao continua na area da docéncia
e eu também ndo sabia, nao tir
certeza, depois com oPIBID

contribuiu muito pra eu ter certeza
continuar trabalhando con
professor

Eu airda ndo tinha certeza que se
professor Muito egresso nao continua
carreira docente, e eu nao sabia, nao t
certeza Mas o PIBID contribuiu muitg
para eu ter a certeza de continuar
trabalhar como professor.

La eu pude vivenciar gticas de
ensino, estudar mais

Tive a oportunidade de vivenciar pratig
de ensino e estudar mais.

86



7- E aplicando isso diretamente n
escolas, com as atividades e
projetos, iSso serviu pra me motiva

A aplicacdo direta nasescolas d¢
atividades e projetos serviu para
motivar a continuar trabalhando cor

escola e a gente vai, tenta fazer
experimento e vai pra outro, enté
parte que eu vivenciei nBIBID foi
para estimular a desenvolver e
trabalho.

continuar trabalhando con professor.
professor

8- levo ate hoje o que eu aprendi, o ¢ Levo atéhoje o que aprendi, 0 que tive
eu tive a oportunidade de particig oportunidade de participarEu sempre
la[no PIBID] e eu sempre tento levi tento levar pra a sala de aula ¢
pra sala de aula, diversificar aulas | diversificar as aulas.

9- e tatrazendo um pouco disso aqui |O que vivenciei no PIBID foi par

estimular a desenvolver esse tilhbade
trazer um pouco disso aguirp a escola
tentar fazer um experimento e outro.

10 facilita muito a pratica, porquéa no
curso, eu participei de dois editai
entdo eu pude conhecer muita gent
ISSo trouxe outras préticas

Facilita muito a pratica, porqué&, no
cursq eu participei de dois editai€ntag
eu pude conhecer muita gente isso
trouxe outras praticas.

1l-eu pude desenvolver, eu pu
partilhar com meus colegas out
projetos, [...], entdo poder pensar
trocar deias de outros projetos e enf
eu uso isso até hoje e
compartiihamento de d@hs que (
outro ja vivenciou e eu uso em sala
aula

Pude desenvolver e partilhar com m
colegas outros projetosEntdg poder
pensar e trocar @hs E esse
compartilhamato de icias que o outro j
vivenciou eu uso até hoje em sala de au

12-faco os materiais que eu preparav
em S4o Jodo eu utilizo, levo pra si
de aula, e as respostas for
praticamente as mesmas dai

Faco os materiais que eu preparavaSao
Jodao e utilizo, levo wa a sala de aula e ¢
respostas foram praticamente as mes
da.

13- desenvolvi atividades com o0 uso
materiais do dia a dia, faco uso
experiéncias

Desenvolvi atividades com o0 uso
materiais do dia a dia e faco uso

experiéncias.

Fonte:dados extraidos da entrevistamo egress®iega

Realzadaa sexta entrevista, com o egressari® percebemos que foram muito

frisadas as questdes sobre a importancia do PIBID para a formagéo e para a pratica docente.
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Ainda foi destacada a relacdo da teoria e da pratica estabelecidas pela aplicacdo das
atividades. Como segunda vertente dessa en@ewstm destacadas a questdao do contato
com a realidade escolar e a possibilidade de conhecer esse espaco e as multiplas questdes qu

envolvem esse ambiente, sendo fundamentais para a pratica docente e para a formacao do

professor.

Quadro 8: Unidades designificados detectadas na entrevisteom Bruno.

Unidades de Significado

Transcri¢cdo para Linguagem do
Pesquisador

Olha, no geral, essa experiéncia (
eu tive no PIBID foi muito positiva
porque quando a gente sai
qgualquer curso de licenciaturagante
fica meio sem saber como que vc
vai dar uma aula

No geral, essa experiéncia que tive
PIBID foi muito positiva, pois quando
saimos de um curso de licenciaty
ficamos sem saber como iremos dar y
aula.

esse PIBID entrou praticamen
nisso, na metodologias no caso (
projeto do PIBID, foi novas
tecnologias, entdo, como essas no
metodologias que a gente inseriu
escola, durante um ano de PIBID

A metodologia do projeto do PIBI
entrou praticamente nas  novas
tecnologias Entdo, inserimos eas novas
metodologias na escola durante um anc
PIBID.

a gente teve uma ideia de col
seguir a dindmica com os alunos

Tivemos uma ideia de como seguir
dindmica com os alunos.

Entao, foi mais no sentido de torna
aula menos macante, € 0 m
interessante possivel

Entado, foi mais no sentido de tornar a g
0 mais interessante possivel e me
macante.

ai a gente discutiu com os alunos
gue eles achavam sobre isso,
dentro, sempre inserindo os concei
gue foram discutidos em sala de al
essa parte foi bem mais proveitosa

Discutiamos com os alunos o que €
achavam, sempre inserindo 0s conce
que foram discutidos em sala de alssa
parte foi bem mais proveitosa.

a gente tem muita teoria das maté
gue a gente atua, teoria sobde
como ensinar, proceder e tal, 0 g
ensinar, mas o que falta é a pratica
esse PIBID inseriu essa pratica |
gente, pelo menos no meu caso

Temos muitas teorias das matérias
atuacdo Vemos teorias de como e o0
ensinar e como procedeMas 0 que€
faltava era a pratica, e o PIBID nos trol
essa pratica, pelo menos no meu caso.
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7- eu vou dar uma matéria, 0 que que
posso, 0 que eu devo abordar
aquele momento, pra aquele, |
aguela sala, pra aqueles alui
daquela idade, daquela série, o PIE
vem justamente pra isso, elé dma
nog¢ao, uma dindmica que VvOCé t¢
que ter com os alunos

O PIBID veio justamente para isdge da
uma nogdo da dinamica a seguir com
alunos Entdg quando eu vou dar um
matéria, vejo 0 que eu posso e 0 que
devo abodar para aqueles alunos daqu
idade e daquela série.

Vocé chegad, vocé tem que abord
uma parte geral, vocé tem que, v
num pode chegar ensinando de
conceito isolado, vocé tem que fa
aguela interligacdo, vocé tem que
um fluxo, aquele dinamismo, e es
foi o principal ponto que eu ach
positivo do PIBID

Vocé chegala [na auld, vocé tem qu
abordar uma parte geral, vocé tem que
que ndo pode chegar ensinando
conceito isolado, vocé tem que fazer y
interligagdo, seguindo um fluxo, u
dinamismg e esse foi o principal ponto q
achei positivo no PIBID.

eu pude, a primeira vez que eu d
aula, aeu pude inserir esses conce
que eu aprendi com o PIBID ne
aula, e eu achava que era o bichd
sete cabecas, mas foi bem tnaila

Na primeira vezem que eu dei uma aul
pude inserir 0s conceitos quprendi ng
PIBID. Eu achava que era o bicho de g
cabecas, mas foi bem tranquilo.

10- os alunos interagem com a gente,
a partir do momento em que e
expbem suas ideias, eles discut
sobre determinados assuntos
demonstrava interesse, entamissria
um ponto positivo.

Os alunos interagem a partir do mome
que eles expdem suas ideiagles
discutiam sobre determinados assur
demonstrando interesdentaqg isso era un
ponto positivo.

11-de uma forma muito positiva, f
bastante gratificante participar e tu
0 que eu aprenda eu © levando prd
sala de aula, e vou levar pra sala
aula como docente

De uma forma muito positiva, foi mui
gratificante participafdo PIBID], e tudo @
que @rendi |4, eu estou levando e v
levar paraasala de aula como docente.

12- a gente tinha uma ideia muito limita|
de como dar aula e o PIBID ja, ¢
amplia essa ideia, tipo, tornar a a
menos magante, mais interessante

Tinhamos uma ideia muito limitada
conp dar aula e o PIBID amplia essa id¢
tornando a aula menos macante e 1
interessante.

13- a maioria dos professores que
aula nessa rede estadual, eles fi
muito acomodados e iSSO ac:
refletindo no desinteresse da parte
alunos, eu acho o PIBID tem e
ideia de pegar o interesse des
alunos

Grande parte dos professores que dao
na rede estadual ficam muito acomoda
e isso acaba refletindo no desinteresse
alunos Eu acho que o PIBID tem es
ideia de resgatar o interesse dos alunos

Fonte:dados extraidos da entrevisiamo egress®@runa
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As sintesesapresatadas anteriormente, aos quadromsalizadas acerca de cada
entrevistabus@ramretratar o que foinicialmentepercebido com o mais frequenteA partir
da apresentacdo dessas unidades ddBetas textos de cada entreyigi@ssamos para uma
segunda fase no processo deliaealo material, na qual partimpara a categorizacdo dessas
unidades, o ge foifeito por agrupamento dasiidades detectadas, organizando em novas
categorias as unidades que apresentam coocorréncia desittextis Assim conseguimos
aprimorar os resultados acerca dos sentidos produzidos pelos egressos do PIBID sobre as
experiéncias vivenciadas durarggarticipacdo nesse Prograntntdo,o proximo capitulo
traz asanalises principaisda presente pesquisguando apresentamos e discutima@s

categorias.
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5 SENTIDOS DO PIBID NA FORMACAO PARA A DOCENCIA

Ora, se o trabalho modificatpabalhador e sua identidade, modifica

t amb®m, sempre com o passar do tempo

em toda ocupacao, o tempo surge como um fator importante para
compreender os saberes dos trabalhadores, uma vez que trabalhar remete a
aprender arabalhar, ou seja, a dominar progressivamente os saberes
necessarios a realizacao do trabalho.

Maurice Tardif

Ede capitulo apresenta reagrupamento e organizacdo das unidades de significados

encontrados nas entrevistas (vide capitulo anterior). €stas operacfes surgem as seis

categorias que serdo trabalhadas no presente capitulo. Antes de uma analise mais critica

apresentamos de modo sumario, uma caracterizacao inicial de cada uma dessas seis categorias

A primeiracategoria aponta pamPIBID como motivador na escolha do exercicio
da profissda Esta categoria emengide quatro entrevistas com @sidadesde significados
iniciaisde Flavia-1, 2, 3; Marcia- 6,7, 12, 1% Diego- 1, 5, 7; Maria- 4, 5, 6, 7, 10, 11, 14,
19, 22 Nesta notacdo apsentada, o niumero apos o traigalica o0 numero da unidade de
significado, conforme numeracéo colocada nas tabelas do capitulo ankessas unidades
selecionadas dasntrevistas, com os egressdavia, Marcia, Diego e Marjarazem uma
forte verten¢ do PIBID como um programa que motivou atipa docente, expandindo as
possibilidades do exercicio da profissdo, ajudando a superar aoslemcontrados no
ensino e incentivand@ desejo do exercicio da profissa@afirmandoos objetivos do
Programade incentivo e permanénciaaprofissdo docente.

A segunda categori@d encontrada em todas as seis efrgtas,nas quais egressos
referemse ao PIBID como viabilizador da formacéo didatica ou orientador da pratica
docente Eda categoria foi comum emdas as entrestas e emergiu das unidadgévia - 4,
5,7, 11, 12; Paulal, 4, 5; Bruno- 1; Marcia- 14; Diego- 6, 11; Maria- 8, 9, 12.0s seis
egressoentrevistados tratam PIBID como um programa que contribuiu pémemacéo da
pratica docentepois influenciou na preparacdo de aulas diferenciadas e proporcionou aos
futuros professoresma visdo de reflexdo da pmda pratica. Ainda foi citad@omo um

programa que ensinoos bolsistas, futuros professores, agiem perante as situacfes

encontrads no dia a dia da pratica docente, superando as dificuldades e medos ao lecionar

pela primeira vez.
Podemos falar da terceira categoria como unuisgnto da segundaEm quatro

entrevistas, foi ressaltadaimportancia do exercicio da pratica docente no BID . Eda
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categoria foi marcada nas unidadks Paula- 2; Bruno - 5, 6, 9, 10, 11; Mércia 13, 16;
Maria - 2, 3,16, 17. Neda categoria, ficou marcada a importancia do contato proporcionado
pelo PIBID com a realidade das esmla das insergbes que ocorriam no meio escolar,
medianteatividadesdiferenciadaspossibilitando um contato coas praticas de ensino, com
as duvidagjue surgem ao lecionar pela primeira vez e com o ambiente da sala de aula. Foi
frisada ainda a questdo da refo teoria e praticana qual, por meialessa vivéncia no meio
escolar,foi possivelconhecer na pratica o que a teoria mostrava deaiscsalas de aula da
graduacapo quefacilitou a préatica docente ao exercer a profissao pela primeira vez.

A quarta caegoria esteve presergen cinco das seis entrevistas, retratamdwovacao
metodologica proporcionada pelo PIBIDe estando presente nas unidadesHavia - 9;
Marcia- 1, 2, 3, 4, 89, 10, 11; Bruno- 2, 4, 8,12, Diego- 2, 4, 8, 9, 10, 1213, Maria- 13,

18, 2Q 21. Eda categoria esteve presergm cinco das seis entrevistas e foi formada pelo
maior nimero de unidades entre as categorias. Esteve marcada na visdo dos egressos a relaca
dos beneficios das novas prasc proporcionadas pelo Progra e no uso de novas
abordagens metodoldgicasn sala de aula, proporciomEnum amadurecimento da prética.

Os egressos relataram que as aulas que achavaddeasreram as que haviam vivenciado
comoestudantedaEducacadBasica Mas a partir do que fora vivenciado no PIBID, as aulas

de quadro e gindo eram mais 0 modelo a ser seguido.

A questdo ddPIBID como recurso no trabalho das especificidades das turmas e
dos alunos foi esséncia da quinta categoria, compgsta unidades presmtes em trés
entrevistas, mas com pouca ocorrénp@, meiodas unidadede Flavia - 6, 8; Bruno- 3, 7,

13; Maria- 1, 15. A categora foi relatada como uma especificidade ensino,pois, no

PIBID, os egressos puderam perceber e relatar a questdo do traliedbocdido para as

turmas, observandas necessidades de cada publiconsiderando asaracteristicas de cada

turma e deambiente de trabalho. Essa questao esteve presente nas falastgoea ¢étamada

de decisdo ao preparairma aula diferenciada, levandem conta essas especificidades
encontradas em cada turma ou escola, servindo para direcionar o professor na elaboracéo dos
materiais e facilitando a pratica.

E para a sexta categqriai colocada a importancia dalacdo escola/universidade
proporcionada pelo PIBID, que esteve presente em entrevigias meiodas unidadesle
Flavia -10; Marcia- 5; Paula- 3, 6; Diego- 3. Em quatro entrevistagga categoria esteve
marcada, sendo relatadamo una importante contribuicdo do PIBID no processo de

formacdo e atuacdo docente, peistabeleaeo contato om a prética profissional durante a
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licenciaturapermitia aos bolsistas tirar as duvidas de como agir em determinadas situacoes
Eles sabiam que poderiam dan com um professor orientadpara ajudar a decidir e a
planejar as atividades, fortalecendo e amadurecendo a préatica doceatganto a categoria
se destaca sob a relagdo de aproximacao do ambiente universitario ao egoelgmomovia
o dialogo entre o professor universitario e o professor da educacao basica

As 82 unidade de significdos encontradas foram agrupadas em categorias
(apérice). A partir desse momentapresentamogma discusséo acerca de cada uma das seis
categorias estabelecidas nessa analise.

5.1 O PIBID como motivador na escolha do exercicio da profissao

Podemos acreditar que tudo que a vida nos oferecera no futuro é repetir o
que fizemos ontem e hoje. Mas, se prestarmos atencéo, vamos nos dar conta
deque nenhum dia é igual a outro. Cada manha traz uénadm escondida;
uma l&ncdo que so6 serve para ess& € que ndo se pode guardaem
desaproveitarSe ndo usamos este milagre hoje, ele vai se pdedts.
milagre esta nos detalhes do cotidiano; é @ewiver cada minuto porque
ali encontramos a saida de nossas confusoes, a alegria de nossos bons
momentos, a pista correta para a decisdo que tomaremos.
Nunca podemos deixar que cada dia pareca igual ao anterior porgue todos
os dias sédo diferentes, pogestamos em constante processo de mudanca.

Paulo Coelho

A discussdo acerca das categorias encontradae meecesso de analise das
entrevistas vem em dirgég & necessidades de se pensar a educacédo de uma forma geral, no
gue diz respeito a formacdo em nivel superias @raticas docentes @aucacadBasica. A
primeira categoria a ser discutida remete ao PIBID como um motivador na escolha do
exercicio da profig® docente, reafirmando o objetivo do Prograqe € o incentivo e
permanéncialocente n&ducacaddasica.

E nesse caminho de motivacdo que temos 0s argumentos para discutir a importancia
dessa iniciativa paraBducacdoBasica Nao podemos deixar de cziderar que ha um forte
preconceito e resisténcia a profissdo doceoteo podems perceber na fala de Flavik fo
PIBID foi determinante, pois o interesse principal ao iniciar a graduacao ndo era o exercicio
da profissdo docente, o interesse inicial drabalhar s6 com pesquisa, ndo era ser
professora de jeito nenhum

ParaTardif (2002), nos ultimos20 anos, a profissionalizacdo da area educacional se
desenvolveu em meio a uma crise geral do profissionalismo e das profise@ds,

permeadas por confltos de valores que dificultam a pratica de valores e principios
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reguladores. Logoo movimento de profissionalizagdo do ensino e formacdo para o
magistério é constituida por uma crise a respeito do valor dos saberes profissianais,
formacdao profissional, da ética profissional e da confianca do publico nas profissées.

Ora, essa crise coloca atualmente os atores das reformas do ensino e da
profissdo docente numa situagcdo duplamente coercitiva: por um lado, ha
pressdes considerasepara profissionalizar o ensino, a formacéo e o oficio
de educador; por outro lado, as profisgi&sieram um pouco do seu valor e
do seu prestigio e ja ndo &stais 8o claro querofissionalizacdo do ensino
seja uma opc¢do tdo promissora quanto seusd@daos querem que se
acredite (TARDIF, 2002, [253).
N&o podemos deixar de considegae a implementacéo de iniciativas que buscam o
incentivo e permanéncia na profissdo modificam um pouco dessa visdo critica construida

sobre a educagéo, comardif (2002) nos aponta

Procuro mostrar como o conhecimento do trabalho dos professores e o fato
de levar em consideracdo os seus saberes cotidianos permite renovar nossa
concepgdo nao sO a respeito da formacgdo deles, mas também de suas
identidades, contribuies e papéis profissionais (p. 23).

Nos fragmentos das entrevistés percebida essa relacdo de aproximacdo do aluno a
realidade escolar, com@@emos ver na fala de Marcid: fAntes do PIBID, quando iniciei a
graduacéq eu tinha uma visao totalmente diferente do que seria uma aula mesmo

Os fragmentos das entrevistas, chamados por nés de unidades de significados,
remetema importancia do PIBID na formac&do docente dos egressos que vivenciaram essa
experiénciacomo poderos destacar na fala de Mari®, que frisa a importancia do contato
direto com a realidade escolar para a forma¢@guand entramos para faculdade, néo
temos muita nocéo do que é ser um profegsao PIBID fomos ter essa nogao

Para Wideert al (1998apudTARDIF, 2002) essa visao da realidade escolar muitas
vezes nao é proporcionada nos cursos de formacdo de professores, pois sdo globalmente
idealizados segundo um modelo aplicacionista do conhecimantqueos alunos assistem
aulas baseadaem conhecimentos proposicionais por um namero de eros seguida a
essas aulas eles v«o estagiar peaeasaomdcanpd i c a
trabalhar e pelapréatica constatam que esses conhecimentos ndo se aplicam muito bem na
préatica cotidianaPodemos dizer ainda que nessechondoseriaaplicada a fala dMarcia-

12, que relata essa experiéndi@mpliou minha visédo, quantas barreiras, a vida na escola

gue veremos diretameigteem relacaa@s vivéncias no Programa.
9



E importantediscutirmos a relacdalo Programa coro exercicio da profissaagComo
nos mostren Zeulli et al (2012),0 PIBID € um programa que veio para somar esfor¢os e tem
muito a contribuir para a melhoria da qualidade da formacgdo dos futuros profepseres
atuardo n&ducacédo Basica.

Discutir o PIBID como motivador da pratica docente requer uma série de argumentos
que contraponham a realidade da escola basica, visto que os desafios encontrados na
EducacaoBasica ainda sdo muitodlas como observamos faa Maria- 10 ia pri nci p
influéncia do PIBID na formacéo, € qeemo haviamuita desisténcia do curso, eu consegui
enxergar com o PIBID, que era aquilo que eu queria, que eu quero dar aula, ser professora,
apesar das ,misdabemas dahtaaik greblemas educacionais, mas precisamos
de iniciativas que nos permitam contorren sumaesses problemas e dificuldades, para que
alcancemos um lugar de destaque em rela¢a@hucacadBasica em nosso pais.

Nesse cenario vivenciado pela educagisida no BrasilParedes e Guimaragx012)
apresentam em seu estudo o PIBI@mo uma oportunidade de ressignificar a formacéo
inicial de professoregor meiode uma articulacédo entre teoria e pratica, de estratégias que
considerem os problemas reais do ensino el@ndizagembem como os saberes dos
professores deducacadasica.Ou, aindg podemos discutir o PIBID na visdo de Sa (2013),
gue mostra como relkado do Programa motivacado pela carreira docente, que se justifica

pelas eperiéncias vivenciadas contexto escolar atraves das atividadeRdBID.

5.2 O PIBID como viabilizador da formacé&o didatica ou orientador da pratica
docente

Se, naverdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar,
mas para transformio; se nao é possivel mutthsem um certo sonho ou

projeto de mundo, devo usar toda possibilidade que tenha para ndo apenas
falar de minha utopia, mas participar de pragcom ela coerentes

Paulo Freire

Avaliar os beneficiosdo PIBID para a atuacdo docente forreaoe uma porta de
entrada para a discussdo da segunda categoria, estabptdoidgrupamento das unidage
pois, como foi destacado, edgrama trazemsua esséncia, uma proposta orientada de forma
diferenciada para a formacéo didatica

O PIBID, como viabilizador da formacédo didatidaj uma categoria estabelecigar

meio de todas as seis entrevistas, com 0s egressos deixando bem clara a relacédama Prog
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para a formagdo docengorientador da praticaomo nos remete a fatte Flavia - 5 do

egressofiHoje, ao entrar em uma sala de aula@o quero sé repassar o material prodici
em outro lugar, mas elaborar novas constru¢cdes de conhecimento attavpssquisa,
reflexdo da pratica e elaboragédo de materididaticos inovadores

A guestédo da reflexdo da pratica docente, como oriergt@dopratica, € proposta na
pesquisa de Silvat al. (2012), que mostra que PIBID permitiu aos bolsistas refletir
criticamente sobre a prética docente de um profegsasibilitando o desenvolvimento de
competéncias possiveis de serem adquiridas apenasgercicio da profissd@nde existiu
um reencontro com a sala de aula, porém, com outra postura: a de néa estlarde aula
como aluno e sim como coparticipante do processo de ensino aprendizagem.

Monteiro (2001) defende a relacdo dos professores com os saberes que ensinam,
constituidos essencialmente da atividade docente, que sdo fundamentais na configuracdo da
identidade profissionalcomo podemos perceber na fala Flavia - 4 : O PIBID foi
responsavel pela formacdo da minha identidade docéwtiefundamental. Essa relacao é
expressa néa categoria, caracterizando o PIBID como um programaiporcionounovas
mudancas e construcdgs conhecimento, principalmente em relacéo a orientacdo da pratica
docentePara Canan (20129 PIBID trabalha com tolsista, coloandco frente ao processo
de ensineaprendizagem e cabe a ele repdonsguntamente com a esla, propiciando
trabalhar na pratica o que lhe é transmitido nos bancos das univergdadesovendo as
construcdes das praticas.

Em relacdo a esse movimento de profissionalizacdo do oficio de professor, proposto
por Tardif (2000), terse buscaddesenvolver e implementar caracteristicas do conhecimento
profissiona) na tentativa de reformular ou renovar os fundamentos epistemoldgimosstao

ligados ao exercicio da pratica da profissdo docé&dese caminhdNunes (2001) aponta:

As pesquisasobre formacédo e profissdo docente apontam para uma revisao
da compreensédo da pratica pedagdgica do professor, que é tomado como
mobilizador de saberes profissionais. Consigderaassimgue este, em sua
trajetoria, constréi e reconstréi seus conhecingentmforme a necessidade

de utilizacdo dos mesmos, suas experiéncias, seus percursos formativos e
profissionais (p. 27).

Em seguimentao trecho citado, podemos apreseatéalade Flavia- 11, que relata a
importancia da vivéncia no Programa para anbaigdo da pratica docente hoj@prendi a

trabalhar com a situacao que tinha, néo a situacéo ideal, porque reclamar que ndo tem como
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trabalhar porque é diferente, ou ndo tem isso ou aquilo. Isso me ensinou a abrir a mente para
ver as outras coisas positisd. Nesse sentido, entendemos a importancia da participagdo do
licenciando nesse Programa, para seus percursos formativos e profissionfosme a
necessidade de utilizagdo apontauta Nunes (2001).

Podemos discutir o PIBID na orientacdo da pratica docente, como Tardif (2002)
destacapor meiode duas fun¢des conceituais: primegraelacionamento organico do saber a
pessoa do trabalhador e ao seu trabalho, aquilo que é e faz e aquilo que faioenez,
podemos perceber na falaMaria - 8: O PIBID faz criar desenvoltura, perder a vergonha
Vocé passa a falar para outras pessdastéo isso me ajudou muito, por ser timida, pois ndo
conseguia falar em publicdEntag ajudoume demais a enfrentar uansala de aula. E
segunda funcdo, o saber do professor traz em si mesmo as marcas de seu trabalho, que €
produzido emodelado no e pelo trabalhepnforme Diego - 11: fiPude desenvolver e
partilhar com meus colegas outros projet@ntdo poder pensar e trocar @hs, e esse
compartilhamento de @hs que o0 outro ja vivenciou eu uso até hoje em sala d® abkse
trabalho é definido pelo autor como um trabalho multidimensional que incorpora elementos
relativos as identidades pessoaisd@ipsionais do professor.

Nesse cenario de discussao sobre as oportunidades proporcionadas aos alunos bolsistas
para orientacdo da pratica profissional, Zuadllal. (2012) destaga a importancia do contato
direto com a realidade escolar para qualificacao profissiprgborcionado pelo PIBID, que
ofereceintercambios, acdes conjuntas, analises e confronto entre teoria e pratica.

Nesse sentidgppodemos apresentartagliscusséo acerca da influéncia do PIBID, para
a orientacdo da pratica docente, no intuito de fazer apontamentos do que 0S egressos
almejaram e relataramo processo de formacéo, durante a participacdo no Prograet@se
situacfes vivenciada$?ara Soczek (2011)€é de sumaimportancia o contato direto dos
bolsistas com o espaco escolar, com os problemas que envolvem o meio educacional e com a
oportunidade de reflexdo de praticas e construcdo do pensampard@ exercicioda pratica

docente, tercedr categoria de nossa analise, que discutiremos a seguir.

5.3 A importancia do exercicio da pratica docente no PIBID

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o
caminho caminhando, refazendo e retocandonte@elo qual se pbs a
caminhar.

Paulo Freire
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A execucgdo do IBID, nos moldes de sua diretriz de criagfpode promove um
acréscimo significativo, pois ofereceondicdes paraa implementacdo de acdes que
possibilitam, ao futuro professor, se defromtam os problemas especificos dos processos de
ensinar e aprender com a dindmica propria do espaca@estara discussdo descategoria,
podemos colcar a fala de Méarcial3, do egresso, como ponto inicielQuando est ud :
temos uma visdo distante dmbiente escolar, e o PIBID tornou essa visao pratica, aém
de estudarmos, estamos dentro desse ambiente, vivendo e vivenciando tudo que passa ali
d e n t Esse@antato com o ambiente escolar, presente na fala do egresso, € um processo que
ocorre detro do PIBID, proporcionando ao aluno bolsistamo graduando de um curso de
licenciatura, colocar na préatica o que estuda nas disciplinas tedricas, vistougas vezes
no processo de formagao aluno s6 ajda alguns conceitos aprendiddsrante oestagio,
proposta que se diferencia entltiplos aspectos do Progranm@omo nos afirma a pesquisa
de Silvaet al. (2012), o produto que surge da interatividade com o ambiente escolar
possibilita aos bolsistas um conhecimento que estaria longe de sedocatpginas com o
estagio supervisionado.

N&o podemos deixar de considerar a experiéncia adquirida ao estar atuando no futuro
ambiente de trabalh@pmo podemos observar na faleuBo-6: 1 Temos mui t as t e
matérias de atuacdo, vemos teorias de c@nm que ensinar e como proceder, mas o0 que
faltava era a pr8tica, e o PIBID ndkvaet r ou x
al. (2012) apordgram, em sua pesquisa, que 0 contato proporcionado pelo PIBID é
fundamental para a formacdo, podurane a formacdo profissional de um educador,
raramente ha a oportunidade do contato direto com o ambiente escolar e, mesmo nesses raros
contatos, ndo é possivel ter uma visao tdo aprofundada da condicdo de educador.

Assim podemos discutir a importancia dessaber adquiridgelas experiéncias
vivenciadas no Programagig, como afirma Tardif (2002)o saber docente € composto por
varios saberes, provenientes de varias fontes, disciplinares, curricydapéissionais e
experienciais. Estes ultimosio especificos e baseados em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento de seu meio. Para o autor, esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela

validados.

Essas multiplas articulagBes entre a pratica docente e os saberes fazem dos
professores um grupo cal e profissional cuja existéncia depende, em
grande parte, de sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes
enquanto condi¢des para a sua prdfidsRDIF, 2002, p. 39).
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O contato direto com a pratica ainda na formacao traz segurangaleragimento do
profissional docente, comsodemos vena fala de Maria 17: iNo meu modo de ver, esse
contato na minha formaga&oi muito importante Acho que seria uma professora totalmente
diferente se nao tivesse participado do Program@omo afirma a pesquisa de Yamin e
Catanante (2012p PIBID foi considerado um significativo avango para a formagao inicial
das licenciaturas e uma oportunidade para ampliar acdes de fore@mgdiauada, uma
politica publica que representa um reconheciméigtdrico para os cursos de licenciatura,
por abranger experiéncias de ensino de cunho longitudinal. As autoras airaleamegse o
PIBID aglutina diferentes mediacde®s bolsistas e seus diferentes saberes, ligados a
diferentes areas favorecem a @oe multiplicam possibilidades de apropriagdo de varios
conhecimentos. Nesse processo, com o0 desenrolar do Programa, a mediacdo foi se
expandindo, transformanei®® em uma cadeia na qual alunos que participaram do PIBID
desde o inicio, hoje sdo mediadoredre si, entre os colegas do curso nao bolsistas, entre
professores e, atualmente apoiam o fazer dos bolsistas ingressantes.

Podemos entender a pratica docente como tudo que é realmente utilizado pelos
profissionais em seu espaco de trabalho cotidiana, gesempenhar todas as suas atividades
0 que Tardif (2002) traz e designa por Epistemologia da pratica profissional, que € o estudo
desse conjunto de conhecimentos, competéncias ou habilidades, ou 0 que pode ser chamado
de saber, sabdazer e sabeser.Para entendermos a pratica docetrtezemos as relacdes da
epistemologia da prética profissional, por acreditar que os saberes, como nos afirma o autor,
sdo integrados concretamente nas tarefas dos profissionais e como estes incorporam,
produzem, utilizam, aplicam e transformam em fung@® lunites e dos recursos inerentes as
suas atividades de trabalho.

Em meio a esse processo de formacdo vivenciado pelo licenciando durante a
graduacaosaodiscutida em disciplinas de pratica de ensino a questao da pratica docente e as
teorias que guiam formacdo docenté\ esse respeito o egresso BrunG, relata iTemos
muitas teorias das matérias de atuacdo, vemos teorias de como e 0 que ensinar e como
proceder Mas o que faltava era a pratica, e o PIBID nos trouxe essa pratica, pelo menos no
meu C300.

Podemos perceber a necessidade de se reperamdisciplinagpraticas,vivenciadas
na graduacadSaonecessaasacdes que busquem estreitar addisia entre 0 que € ensinado
nas disciplinas de pratica e o que é realmente vivenciado pelo doadfdeaacaoBasica.

Como nos afirma Sa (2013), iateracdo estabelecida entre professor formador, professor
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supervisor e estudantes de licenciatura é reconhecida pelos bolsistas como fundamental para a
formacéo de todos os envolvidos no Programmaainiciativa que tenta superar os problemas
enfrentados no processo de formacgéo docente.

5.4 A inovacdo metodologica proporcionada pelo PIBID

Nenhuma mente que se abre para uma noesmidoltara a ter o
tamanho original.

Albert Einstein

A inovacdo metodoldgica proporcionada pelo PIBID foi uma categoria que apareceu
em cinco das seis entrevistas) queos egressogm varios pontggelatam os beneficios do
Programa para a elaboracdo de aulas, no trabalho com o CBC e no uso e mangsulacao
atividades diferenciadas em sala de aula, como podemos observar no trechdelddaia-

18: AEu consigo ser uma pessoa criativor tudo que vi no Programa, eu consigo criar, ter
novas ideiasProcuro pesquisarSu uma pessoa que vé tudo diferente, ate&congparando
com muitos colegas de trabal hoo.

Paredes e Guimaréaes (2012) discutem e apresentBID cono umprograma que
proporciona uma melhoria darmacao inicial, por oferecer uma vivéncia mais prolongada
com a realidade escolar e com o espaco de reflexdo sobre a profissao docente, pela producéo
de novas abordageres diferentes materiais didaticos para o ensnparaa valorizacéo
profissional. Conforme destacado na seguinte fala de uma professora supervisora, que
participou da pesquisa de Paredes e Guimaifé€s, al uno sabe quando Vv
aula. A primeira coisa, quando vocé comeca a dar aula, se vocé esta inseguro com 0
conteudo, elepercebem e néo vao prestar atencdo em vocé. Se vocé egfidransem o
conte%do que est8 aplicando, eles n«o VvVv«o0o p

A mesma professora, ainda considerege, mesmo os futuros professoresnham
conhecimentode que o dominio do conteddo aejmportante, existem outras formas de
ensinar e aprender, como pbde ser percebido ndifdan t « o , i sso ® i mport
eles palerem identificar isso e perceber também que, com a atividade ludica, os alunos
conseguem aprender sim, que ndo éagoela aula tecnicista que, muitas vezes, o proprio
aluno acha que aquilo é uma aula boa. Explicar, passar a matéria no quaqricar. Com

ainteracioe com a brincadeira eles podem aprende
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Para et categoria, procuramos disclatiem razdodos beneficios relatados pelos
docentes,que vdo em direcdo do Programa como um facilitador da prgpica,meio de
recursos diferenciados, o que moldou a prética dos profissionais que participaram do PIBID
Podemos observarss no relatode Bruno - 8: fiVocé chegald [na aula] vocé tem que
abordar uma parte geral, vocé tem que ver que ndo pode chegar ensinando um conceito
isolado, vocé tem que fazer uma interligacdo, seguindfuxo, um dinamismea esse foi 0
principal ponto que achei positivo no PIBID

Seguindo a questdo dos sabgpesfissionaisdos professores, podemosnsiderayr
segundo Tardif (@02), os saberes dos docentEsmo saberes temporalBara o autgruma
boa parte do que os professores sabem sobre seus papéis no oficio docente erseEm d
propria historia de vidasobretudo de sua historia de vida escolar, como podemos perceber na
fala de Marcia- 8: iMinha visdo era de reproduzir a aula do jeito que tive com meus
professores quadro e giz. Quando entrei pro PIBIlBu mudei muita coisa, alterei muita
coisa. Pottantg esa fala reafirma os beneficios do Programa na formaeéia apratica
profissional, pois paraAraujo (2012) o PIBID € percebidana perspectiva de construcao
coletiva, de unidade teor@ratica e deriacdo de estratégias que possibilitam ir além da pura
e simples transmisséo de conteudos

Os saberegrofissionaisdos professoresdo denominados por Tard{2002) como
plurais e heterogéneos, em trés sentidos, pois eles provém de diversas\fotrasalhqg os
professorese servem de sua cultura pessoal, que @rode sua historia de vidade sua
cultura escolar anterior. &€ se apia em conhecimentos disciplinares adquiridos na
universidade, como em conhecimentos didaticos e pedagdgicos oridaddsrmacao
profissional e ainda dos programas, guias e manuais escolares, fazendo com que o0s
professores baseiem em seu préoprio saber, ou em outras experiéncias de trabalho, o que
podemos &r claramente na fala déarcia- 11. iTento fazer auladiferenciadas ao maximo
gue eu posso, porque na Matematica é muito difiémh tuitos conteddos que na@mt
possibilidade, mas quando eu vou fazer o planejamento eu ja tento ver fazguele
diferente para uma aula mais pratica e agradayeteu possalar. Entao, isso, essa visao eu
adquiri com o PIBID. Essa falareafirma a importancia do PIBID no processo de
profissionalizacdo do professor quanto ao engorameiode novas metodologias.

Para Silvaet al. (2012), a percepcao dos alunos bolsistas guantuso de atividades
experimentais mostrou que estratégias de ensino despertam a curiosidade e o interesse dos

alunos Sdo atividades marcantes tanto para os alunos da escola basica quanto para os
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graduandos despertando a importancia do uso de mategaigbordagens metodologicas
difererciadas.

As discussoes apresentadas vao em diragiestdo da profissionalizacdo docente e
da preocupacdo em se pensar em novasa@®de estreitar 0 que é vivenciado pelo
graduando, no processo de formacdo e no trabalho docente, pois sabemos das dificuldades
enfrentadas pelos professores ao iniciar a carreira no magigiésimjodevem se preocupar
em elaborar aulas que chamem aterd@® alunos, aprender i@balhar com base no CBC e
construir sua préaticdocente

As discussbes apontam o PIBID como um programa que estreita essa distancia, por
inserir na formagao do licenciando esse contato inicial e@BC e novas metodologias de
ensno, pelainsergdo do aluno no meio escolar aicdano graduandpcomo percebemos na
fala de Flavia - 9: i N o IBIP, conheci o CBC, e hoje eu @aboro minhas aulas me
apoiando no CBC, e tento trabalhar a interdisciplinaridaélei fundamentale essas coisas
aprendi no ABIDO. Essa aproximacdo permite ao licenciando esclarecer suas duvidas e
ampliar sua visdo sobre umal@ o que percebemos na falaBruno- 12: iTinhamos uma
ideia muito limitada de como dar aula e o PIBID amplia essa idermando a aula menos
macante e mais interessaate

Em relacdo ao amadurecimento profissional, ficou clara e perceptivel, parat@ilva
(2012), a mudanca gmstura dos alunos frente a aglae tem uma proposta diferente e uma
dinamica que foge a rotina daquilo com que eles sst@waram proporcionando um
contrasteem relacdo as aulas tradicionalmente ministraé@sas aulas se diferenciam e
promovem um trabalho positivp distanciado dagpraticas mecanicistascomo podemos
perceber na faldle Maria- 200 AiEu n«o tive problema nenhum
nenhum de meus alunos, porque sledepararam com uma maneira nova, gostosa, de dar
aul ao.

Nesse sentidoo relatérioda DEB BRASIL, 2012) nos mostra que o PIBID foi
percebido como unprograma que tem proporcionado uma significativa melhoria no
desempenho académico, ampliando a adocao de atitudes inovadoras e ooatindsiente
escolar com producdo de materiais didaticos e adocadindgiagens e tecnologias da

informacé&o e da comunicacao no cotidigscolar.
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5.5 O PIBID como recurso no trabalho das especificidades das turmas e dos
alunos

Para discussao do PIBID como recurso no trabalho das especificidades das turmas e
alunos, seguimos os pensamentos de Tardif (20@2)ydoprocuramos discutir a relacdo do
objeto do trabalho docente, que sdo 0s seres humpoosconseguinteos saberes do
professores carregam essas marcas do ser humano.

Bruno- 7 afirma fiO PIBID veio justamente para issBle dd uma nocao da dindmica
a seguir com os aluno&ntdo quando eu vou dar uma matéria, vejo 0 que eu posso e 0 que
eu devo abordar, para aqueles alunos, daquela idade e daquela.séssa fala de Bruno
tem o sentidmecessarigaradirecionamosnossa discussao, pois, assim como Tardif (2002)
relata, os seee humanos tém suas particularidade®esmo que pertencam grupos ea
coletividades, eles existem primeiro por si mesmos como individuos.

Entaq discutir o objeto do trabalho docente como seres humanos requer pensar nas
particularidades existentes nesseian@isao que foi relatada pelos egressos ao discutir o
PIBID como umprograma que permitiu vivenciar essa face do trabalho dqceomaeo é
expresso na falde Flavia- 8: 1 Tr ab al h 8 va mo suma perspedtivd kita, emo m
cima da motivacdo do aho, construindo material espd@io para uma turma, e nao ficar sé
repassando as atividade$inha que pensar porque levavamos aquele material pra sala de
a u | ®&ara Tardif (2002), essas particularidades e individualidades que existem estdo no
cerne do trabab docente, pois, embora eles trabalhem com grupos de alunos, devem atingir
os individuos que os compdem, pois sao individuos que aprendem.

O autor discute essa questao do ponto de vista epistemoldgico, pois € ela que orienta a
existéncia, no professoredima disposicdo para conhecec@mpreender os alunos em suas
particularidades individuais e situacionais, bem como em sua evolu¢cdo em médio prazo na
sala de aulaAinda ha situacbes que deixam a desejar em relacdo a essa visdo das
especificidades do amlnie escolar, o que podemos perceber nadiaBruno - 13 iGrande
parte dos professores que déao aula na rede estadual ficam muito acomodados, e isso acaba
refletindo no desinteresse dos alun&s acho que o PIBID tem essa ideia de resgatar o
interesse de alunog.

Devemos considerar que no trabalho docente os alunos sdo seres humanos cujos
sentimentosde cooperacdo devem ser despertgom® que haja a aprendizage@omo
Tardif (2002) propde, para que esses alunos aprendam, deve haver na sala de uma um c

impregnado de tolerancia e de respeito pelos oufimbora possa manter fisicamente esses
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alunos presos numa sala de aula, ndo se pode-léarca aprender, pqigpara haver
aprendizageneles devem por si mesmos aceitar entrar no processo de aprendizagem.

Dessa forma, como nos afirmaStanzanet al (2012) o PBID busca proporcionar
aos licenciandos uma formacéao fundaradatna reflexdo e na problematiao de situacoes
reais relacionaas a atividade docentéogo, ja nos primeiros anos da licenciatura, os
bolsistas podem comecar a moldar sua identidadenti®, fundamentaneke na percepcéo de
gue a profisséo se constitui num ambiente complexo e singular.

A aproximacdo dos egresspsr meio das atividades dentro da escola permitiram aos
egressos conhecer os alunos, como podemos ver rdefddaria- 15: AEu acho que se nao
tivesse participado do PIBID ndo conheceria os alunos de pe@onhecendo o aluno mais
de perto, facilita drabalho de motivacdo do aluno, atividade emocional e social que exige
mediacdes complexas da interacdo humana.

Entdo, trabalhar com as especificidades das turrdas &unos requer uma formag
gue alerte ao docente as necessidadezb@idades para lar com o publico especifico, que
em diversas situacfes sao compostos por uma mistteeogénea, a qual o professor deve
saber lidar e respeitar. Portanto, o PIBi& fala dos egressos, abordou esse trabalho,

ajudando na formacédo para atuaca&dacacadasica.

5.6 Relacéo escola/universidade proporcionada pelo PIBID

Eda categoria foi constituida a partir dos trechos ma@vamo PIBID como um
programa que estreitou a distancia entre a formac&o e a pratica, universidade e escola, como
percebemos na falde Marcia- 5: fiTrouxeme muita coisa boa, interessante na minha
formacdo, porque eu pude estar dentro da escola, estar mais proxima do mewafohiente
de trabalho Entdg i sso f ol mu i t &ssarfalacvai ag encortro dai visém .de
Tardif (2000),quediscute quepara a formacéo docenteve haver dispositivos de formacao,
de acdo ele pesquisa, mas que ndo sejam apenas localizadogenciados pela logica das
discussdes do ambiente universitariessa € uma sugestdo pagae as instituicbes de
educacadacam parte do ambiente escolar e que os professores facam parte do processo de
formacédo de seus pares.

A relacdo escola/universidaddestacada n&s categoriatrouxe um ponto paraa
discussdo, no que diz respeitoreflexdo da pratica docente a partir das experiéncias

vivenciadas no meio escolaonforme observamosiiala de Paula- 3: iEstudava a teoria e
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iamos pra sala de aul@bservava e voltava para fazer a reflexdo do que tinha que mudar, o
que estava bom, elaborar outras atividades em conjunto e voltar e aplicar a atividessa

fala, na visdo @ Tardif (2000) ainda confirma que o processo de formagdo ndo acontece no
ambiente escolar, pois essa reflexdo deveria ser realizada na escola, para que os professore:
da EducacédoBasica participassem desse processo de discussdo e avaliagdo, com intuito de
discutir, avalar e melhorar a pratica tanto do aluno bolsista quanto do profes&oludacao

Bésica, que assipassaria potransformades na sua forma de trabalhar comeflexdo de

sua propria pratica.

Essa reflexao ressalta a importancia do PIBéOfarmacéo doceat mas ainda alerta
para a necessidade de se pensas acdes que sdo planejadas nas univeesdad
desenvolvidas nas escolas. Devemos tomar cuidados para que a formacdo e reflexdo da
pratica docente ndo aconteca apenas no meio universitario, excluipdafissionais que ja
atuam na Educacao Basiqgais o0 modelo de formacdo docente sugerido por Tard®@20
vai além de acbes dgproximacdo dormduando com a realidade escolar e das inser¢des de
atividades metodologicamente diferenciadaproposta @&im sonho a ser alcancado, o sonho
de serealizara formacéao profissional, em sua grande majimameio escolar.

Entendemos as contribuicdes do Programa nas falas dos egressos, mas ndo podemos
deixar de consideraos desafios a serem superag@sa que faja um estreitamento das
relacdes escola/universidade, visto que os modelos dos cursos de formacao de professores nac
trabalham com essa possibilidade. Fazer com que houvesse essa interacdo quebraria a logice
disciplinar universitaria, seria um processo gimndes modificacbes, que envolveriam
mudancas nos moldes universitaresnos prestigios simbodlicos e materiais no que diz
respeito a modelos de carreira, uma tarefa considerada por Tardif (2000) como utopica.

Para discutir ainda essa relacdo escola/universidbalelif (2000) alude auma
necessidade, talvez a mais urgentegsl professores universitarios repensarem suas praticas,
fazendo pesquisa e reflexdo critica da pratica, para que ndo ocorra distamciantents
teorias professadas e as teorias praticadas, no que diz respeito a formagcédo docente, tarefa que
sera fundamental no processo de construcdo da identidade docente do futuro profissional.

Como nos afirman Paredes e Guimaraes (201@)PIBID € compeendido como um
espaco que possibilita a integracédo e/ou cooperacao entre univéesdalde oportunizando
aos futuros professores o entendimento e a reflexdo sobre a profissdo docente e também sobre
a realidade escolag valorizando o espaco escolabmo campo de experiéncia para a

producéo de novos conhecimentos durante a formacao doPemecomoafirma um de
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professore participantes da pesquisa de Paredes e Guimdrdks, i nt en- «o0o do
justamente fazer um link da escdla] com auniversidade e também fazer nesse processo a
formacgéo do professor, ndo s6 do ponto de vista do conhecimento da realidade da escola,
mas da formacao tedrica. Ndo adianta nada cair de paraguedas na escola e a universidade
ndo dar o embasamento tedrico nec&sr i 0. 0

A relacaoescola/universidade proporcionada pelo PIBID trouxe suas contribuicbes
No entanto, ndo podemos deixar de considerar que muito ainda deve sePdesites e
Guimaréaes (2012) apontam que o PIBID veio contribuir para o desenvolvimefissipnal,
como podemos destacar em uma das falas dos participantes da pesquisa da¥.ajimuas
diferenca existe entre aquela formacéo e essa? Ou a formacgéo de hoje para alunos que nao
fazem parte do programa e para os que fazem7ianfente, nentodos tém o mesmo
privilégio de estar dentro do programa, seria necessario, na verdade, que todos estivessem no
mesmo caminho, porque com certeza, esses alunos que fazem partgrdmarganham de
longe em relacdo aos que fazem sO as disciplinas e vEmiagsduas vezes. Assim, 0
programa como intencionalidade de melhoria é fundamental. Eu tenho discutido |a no grupo
gue é uma oportunidade que nunca houve na histéria da formacao profissional, entdo isso é
um ponto pacifico entre todos que participam, gase programale veio pra revolucionar
me s mo O .

Portanto, essa discussédo buscou apresentar ao leitangsm®o tendo proporcionado
ao graduando experiéncias de contato direto com a realidade escolase dernda buscar
estreitar essa relacdescola/miversidade para que tenhamos cursos de formaigimal de
professores, que formem profissionais que conhecam a realidade de seu ambiente de trabalho
para que ndo se assustemdaparagemcom as situags do cotidiano escolar, assim estarao

realmente preparadpsra desenvolver o trabalho docente
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Dever de Sonhar

Eu tenho uma espécie de dever, dever de sonhar, de sonhar georgpre,
sendo mais do que um espetaculo de mim mesnienho que ter o melhor
espetaculo que posds, assim, me construo a ouro e sedas, em
salassupostas, invento palco, cenario para viver o meu senhe luzes
brandas e musicas invisiveis.

Fernando Pessoa

Acreditamos que a proposta EBID trazcontribuicdes para fmrmacao docente. Por
acreditar nisso, procuramos desenvolver esta pEsQoi intuito de somar esforgogra que o
PIBID se torne um programa integrado com a formacao docente em nosso pais.

As expectativas, além de positivas, sempre foram resguardadastaénseguranca.
Acreditando na eficiéncia do PIBID, por ter participado de um grupo que produziu bons
frutos, ndo poderiamos nos deixar fascinar pela proposta, potiast@mos encontrar bons
resultados, ou, ainda, resultados que pudesseascentaessa iniciativa, para a melhoria e
aperfeicoamento do Programa

As pesquisas que foram buscadas para fundamentar nossas discussées nos apontaran
os beneficios e os pontos a serem alcancados ainda pelo Programa. Nesse momento, podemo:
perceber que nossaguglisa estava entoada com o que se tem produzido sobre o PIBID.
Percebemos que os beneficide Programa estiveram intimamente ligados em todas
pesquisas, mas com alguns pontos a serem aperfeicoados para efetivar a eficacia dos objetivos
do Programa

Em nassa pesquisa, conseguimos delinean, seis categorias, 0s sentidssociados
ao PIBID, em relacdo a formacdo e a pratica docente, pelos egressos dos cursos de
licenciatura da UFSJPodemos destacar a primeira categoria, que se constituiu de todas as
conepcdes motivadoras, de incentivo ao exercicio da profissdo docente, quando ficou clara a
importancia do Programa para 0s egressos, pelas manifestacdes de agradecimento e pelas
oportunidades vivenciadas dentro do PIBID, tanto para a formacéo quanto par@aaéncia
no exercicio da profissao.

Na segunda categoria estabelecida para a analise, percebemos que a proposta do
PIBID, que buscou inovar e viabilizar a formacédo didatica, foi apontada pelos egressos como
fundamental para a formacéo profissional elainonsiderada essencial para a orientacao da

préatica dos futuros docentes, que puderam partilhar e aprender o oficio de professor pela troca
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de experiéncias e de trabalhos desenvolvidos dentro do PIBID. Tiramos dessa categoria 0s
argumentos necessariog@gustificar a importancia do Programa na formacao da identidade
profissional dos egressos. Uma proposta que se apresentou de forma diferenciada, com o
objetivo de facilitar a pratica docente, mediante préticas diferenciadas e experiéncias
inovadoras.

A fim de discutirmos os beneficios do PIBID para a formagédo docente, destacamos a
terceira categoria, que foi constituida pelos argumentos de que o PIBID foi de relevante
contribuicdo para aproximar a realidade vivida durante a graduacao e a atuacéao mabfissio
Os egressos deram grande importancia para as oportunidades de aproximacdo do ambiente
escolar e das praticas docentes por meio do contato com as escolas. Essa categoria trouxe par:
nossa pesquisa um ponto que € discutido em relacdo as diretrizefosohgéio docente, que
€ a necessidade de se formarem profissionais em contato com a realidade escolar e com as
necessidades do sistema de ensino.

As categorias estabelecidas para nossa analise nos mostraram que a aproximacgao do
graduando com a realidadscelar € importante para o processo de formagédo docente, como
percebemos na quarta categoria, por meio das experiéncias vivenciadas com atividades
diferenciadas. Com o uso do CBC e com novas abordagens metodolégicas, o graduando pode
adquirir maior seguraa para sua atuacao, tendo a possibilidade de preparar, aplicar e refletir
sobre uma atividade, o que proporciona um amadurecimento da pratica e amplia a visdo sobre
0 que é ensinar e como ensinar.

A importancia do contato direto com a realidade esaitada na graduacdo permite
ao licenciando nédo s6 o uso de novas abordagens e constituicdo da pratica. Com esse contato
0 graduando passa a conhecer o universo escolatife@ntesespecificidadesindividuais e
coletivas encontradas nesse universoeeasmue esteve expresso em nossa quinta categoria.
Podese perceber, pelas falas dos egressos, que foi de suma importancia o contato com 0s
alunos das escolas. Nesse momento, ainda ndo como professores, puderam estar mais ligado:
com os alunos e compreandjue ha uma série de cuidados a se tomar ao preparar uma aula,
pois nem sempre o que foi utilizado em uma aula, para uma turma, pode ser empregado em
outra sem que haja algumas adaptacdes. Com essa experiéncia, o futuro professor pode pensa
suas praticg, considerando que o oficio de professor esta carregado de responsabilidades por
ser um universo repleto de especificidades a serem consideradas, para que haja um ensino

eficaz.
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E em nossa sexta categoria, trouxemos para nossa discussao a necesssgade de
pensar a relacdo escola/universidade. Para os bolsistas, esse contato € fundamental para ¢
formacdo, mas ainda ha muito que se alcancar, a fim de que esse contato seja efetivo e eficaz
para a formacéo e atuacdo docente. A escola necessita de uma ataiogguor parte das
instituicdes de ensino formadoras de professores, a fim de que possa receber profissionais que
sejam capacitados e principalmente preparados para atuar com as realidades encontradas na:
escolas. Assim, com essa relacdo de aproximagéabalho conjunto, poderemos pensar e
esperar que 0 ensino se torne mais eficaz, com profissionais realmente preparados e
motivados a atuarem no ensino.

Uma etapa final do nosso trabalho é realizada neste momento, em que pudemos refletir
sobre 0 que enctramos, ou, ainda, 0 que podemos encontrar neste estudo. Nao chegamos ao
fim, mas sim ao inicio de uma proposta: investigar e procurar contribuir para a formacao
docente em nosso pais. Nosso objetivo era entender os sentidos atribuidos pelos egressos que
participaram da primeira edicdo do PIBID/UFSJ. Cremos que essa tarefa nos mostrou que,
apesar de o Programa ter oferecido grandes constribuicbes para a formacdo docente desses
egressos, compreendemos que muito ainda pode ser feito. Acreditamos que séreitare e
ainda maisa distancia que existe entre universidade e escola, teoria e pratica, e formacao e
atuacao docente, ndo podendo deixar de ser considerada a questaozicdo da profissao
docente.Como podemos ver os trés pares destacados conpesgaisa, sdo dimensdes da
classica oposicéo entre teoria e pratica: por um lado, universidadia e formacae, por
outro, escolapratica e atuacao docente.

A presentepesquisa ndo buscou apenas apresentar resultados. Ela foi realizada no
intuito de contibuir para o surgimento de novas propostasgue estaproposta do PIBID
continueégendo desenvolvida, sobretudo ampliada e melhorada a cada dia, a fim de superar as
dificuldades e proporcionar uma formacdo de qualidade para nossos fotofessores,
agueles que irdo ensinar nossos filhos e filhas e que ajudardo a construir a sociedade em que
vivemos.

As reformasgue tém sido implementadas no ensino deixam em aberto a questdo do
saber dos professores vinculada a sua identidade profissi@mbapel que desempenham.
Devemos pensar a formacao que é oferecida hoje nos cursos de formacédo docente, para nac
cometermos erros ou estabelecer concepc¢des contraditérias sobre o saber dos professores e d

sua funcao tanto na escola quanto na sociedade
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ANEXO

Questionério do egresso

Nome: Idade:

1) Sexo:
( ) Masculino
( ) Feminino

2) Ano em que se formou na UFSJ:

3) Curso de graduacéo em que se formou:

4) Tempo de participacdo miBID, em meses:

5) Sobre as contribui¢cdes do PIBID para a sua formacao docedteveasidade, vocé
considera que:

( ) participar do PIBID contribuiu muito para a qualidade da formacao recebida.
() participar do PIBID contrilnu satisfatoriamente para a qualidade da formacéao
recebida.

( ) participar do PIBID contribuiu pouco para a qualidade da formacao recebida.
( ) participar do PIBID nao influenciou na qualidade da formacéo recebida.

6) Atualmentevocé exerce a profissalocente?

()Sim

( ) Nao
Caso a resposta ° quest«o 6 tenha sido
7) Em que nivel de ensino vocé atua?

() EnsinoFundamental publico.
() EnsinoMédio publico.

() EnsinoFundamental privado.
() EnsinoMédio privado.

() EnsinoSuperior publico.

( ) EnsinoSuperior privado.

() Outro. Especifique

Observacéao: nés questapcabe mais de uma resposta.

8) Numa escala de 0 a 10, qual seu grau de satisfacdo para aufies@prde professor?

()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ()6 ()7 ()8 ()9 ()10

9) Vocé pensa em continuar na profissdo docente?
() Sim
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() N&o. Por qué?

10) Se vocé nao trabalha como professor, assingde&@que contempla a sua situacao.

xerci a profissdo, mas abandonei. Indique o tempo de exercicio:

()Jae
() Ja exerci a profissao e pretendo voltar a exercer. Indique o teregerdiio:

() Nunca exerci a profissao.

AObrigado pela sua col abo
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APENDICE

Composicao das @tegorias Estabelecidas

Categoria 1: O PIBID como motivador na escolha do exercicio da profissao.

Flavia- 1 - O RBID foi determinante, pois o interesse principal ao iniciar a graduacao nao era
0 exercicio da profissdo docen@interesse inicial era trabalhar sé com pesqNSa era ser
professora de jeito nenhum.

2 - O ABID serviu para me motivaEu aprendi muito nérograma Foi fundamental.

3 - Se nao tivesse participado do Program@o teria escolhido o exercicio da profissdo
docente.

Marcia- 6 - Tive a possibilidade de realmente conhecer um pouco da minha profissdo, que
escolhi para exercer.

7 - Antes do PIBID, quando iniciei a graduag@&a tinha uma visao totalmente diferente do
gue seria uma aula mesmo.

12 - Ampliou minha visdo, quants barreiras, a vida na escola que veremos diretamente

15- S6 tenho a agradecer e falar que acho ge®grama € muito rico, muito bom, que deve

ser sempre ampliado e melhorado.

Diego- 1 - Eu entrei no PIBID na busca de ver a necessidade de onde eu atuaria no Ensino
Médio.

5 - Eu ainda néo tinha certeda que seria professoMuito egresso ndo continua oarreira
docente E eu ndo sabia, ndo tinha certellas o PIBID contribuiu muito paiuter a certeza

de continuar a trabalhar como professor.

7 - A aplicacéo direta nas escolas de atividades e projetos serviu para me motivar a continuar
trabalhando comprofessor

Maria - 4 - Eu ndo tenho que falar mal do PIBIBu sé tenho que falar bem, que s6 me
ajudou no aspecto de ser uma professora.

5 - Quardo entramos parafaculdade, ndo temos muita no¢ao do que é ser um prqofessor
PIBID fomos ter essa noga

6 - Quem pode, no meu caso, quem fez faculdade de Mateméatica para dar autpiesgmoa

Entaq no PIBID, pudemos discutir muito isso.

7 - Todo mundo que ama a profissdo docente tinha que fazer o PIBID para entender o que é.
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10 - A principal influénca do PIBID na formagédo € gueomo havia muita desisténcia do
curso, eu consegui enxergaom o PIBID, que era aquilo que eu queria, que eu quero dar
aula, ser professora, apesar das dificuldades.

11- O PIBID passa tudo isso, tanto do lado profissigpainto ao lado emocional.

147 Eu, M2, acho quese nao tivesse participado do PIBID durante minha formacgéo, seria
mais uma professora, sem ideias, sem uma visdo ampla.

19 - Foi muito importante Se eu nao tivesse participado do Programa ndo teria essa
cabeca.

22 - Nao sei se teria como ser melhdtas durante minha participagcédo, o que vivenciei foi

muito valido para minha formagéo e eu s6 tenho que falar bem do Programa.

Categoria 2: O PIBID como viabilizador da formacao didatica ou orientador da préica
docente.

Flavia - 4 - O PBID foi responsavel pela formacdo da minha identidade dac&oie
fundamental.

57 Hoje, ao entrar em uma sala de quldao quero soO repassar o material produzido em outro
lugar, mas elaborar novas construcdes de conhecinpentmeiode pesquisa, reflexao da
préatica e elaboracédo de materiais.

7 - A pratica é toda voltadaapao que aprendi nolBID, pois aprendi a pesquais preparar a
aula, discutir a aula aplicada e pensar na avaliacao.

11 - Aprendi a trabalhar com a situacdo que tinha, ndo a situacéo ideal, porque reclamar que
nao tem como trabalhar é diferente, ou ndo tem isso ou aquilo. Isso me ensinou a abrir a
mentepara ver as outras coisas positivas.

12 - O PABID é muito importante para os alunos das licenciaturas, principalmentespdaa
area deExatas,na quala didatica € um pouco pobre em relacdo a outros cufspe que
percebi em relacdaminha formacéo.

Paula- 1 - O PABID ajudou, porque o curso de formacdo em si ha ardaidigica deixa a
desejar. E bopmas nem tudo.

4 - O PIBID ed4 ajudando muitoNa teoria nem sempre se refletids vezesestudamos a
teoria mais é graaprova mesmoAgora com o PBID, nda NGs refletiamos.

5 - Planejar as aulas € a parte mais difeitdg sempre que posso, sabendo que meu tempo é
corrido, eu recorro aos materiais dtB® para ver objetivos que tenho que utilizar para

elaborar as aulas.
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Bruno - 1 - No geral, essa experiéncia que tive no PIBID foi muito positiva,, gpiando
saimos de um curso de licenciatura, ficamos sem saber como iremos dar uma aula.
Marcia- 14 - Isso foi muito rico Nao chegamos em sala de aulascth temos essa \éncia,

e isso émuito bom tanto para o professor quanto para o aluno qaelexsro de sala, que
sente que vocé tem mais trailiglade e calma ao explicar o contetdo.

Diego- 6 - Tive a oportunidade de vivenciar praticas de ensino e estudar mais.

11 - Pude desenvolver gartilhar com meus colegas outros projetes®aqg poder pensar e
trocar ickias Esse compartilhamento deeids que o outro ja vivencigeu uso até hoje em
sala de aula.

Maria - 8 - O PIBID faz criar desenvoltura, perder a vergonhacé passa a falampa outras
pessoasEntaq isso me ajudou muito, por ser timida, pois ndo conseguia falar em publico
Entaq ajudoumedemais a enfrentar uma sala de aula.

9 - O PIBID conseguiu me passar como eu deveria agir em uma sala de aula, como deveria
falar, meexpressar e escrever.

12 - O PIBID passou muita seguranca para minha formacao.

Categoria 3: A importancia do exercicio da pratica docente no PIBID.

Paula- 2 - Ficamos muito na teorig Bo PIBID, fomos @raapratica mesmo.

Bruno - 5 - Discutiamos com oalunos, o que eles achavam, sempre inserindo 0s conceitos
gue foram discutidos em sala de aldssa parte foi bem mais proveitosa.

6 - Temos muitas teorias das matérias de atua¢@mos teorias de como e o0 que ensinar e
como procederMas o que faltavara a pratica, e o PIBID nos trouxe essa pratica, pelo menos
No meu caso.

9 - A primeira vezemque eu dei uma aula, pude inserir 0s conceitos que aprendi no.PIBID
Eu achava que era o bicho de sete cabecas, mas foi bem tranquilo.

10 - Os alunos interagem partir do momento que eles expdem suas id&las discutiam
sobre determinados assuntos, demonstrando inteEeg&e isso era um ponto positivo.

11 - De uma forma muito positiva, foi muito gratificante participdgm PIBID], e tudo o que
aprendil4, eu estou levando e vou levar parsala de aula como docente.

Marcia- 13 - Quando estudamos, temos uma visao distante do ambiente escolar, e o PIBID
tornou essa visao pratica, gaém de estudarmos, estamos dentro desse ambiente, vivendo e
vivenciana tudo que passa ali dentro.

16 - E umPrograma que ajuda muito o professor
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Maria - 2 - Sem experiéncia, eu consegui dar esse tanto de quéaeu tinha pegado,
tranguila. Recebi vérios elogige isso foi influéncia do PIBIDSe néo fosse o PIBIDeu ndo
saberia lidar com essa situagao.

3 - Todos ficaram admirado#\ diretora ficou admirada, porque eu conseguia lidar tdo bem
com os alunos, porque tinha taideias novas, porque eu tinha tantas atividades, se eu era
recémformada e isso foi infli€ncia do PIBID.

16 - Quando fiz o PIBID, néo era professora, estava aplicando um método, conseguindo me
aproximar dos alunofNao sadireto da faculdade paessala de aula.

17 - No meu modo de ver, esse contato na minha formacdo foi muito impoahte que

seria uma professora totalmente diferente se néo tivesse participado do Programa.

Categoria 4: A inovagéo metodoldgica proporcionada pelo PIBID.

Flavia - 9 - No PBID, conheci o CBC, e hoje ea glaboro minhas aulas me apoiando no
CBC. E tento tabalhar a interdisciplinaridad&oi fundamentale essas coisas aprendi no
PIBID.

Marcia - 1 - E muito bom pra a minha pratica hojeN&o fico s6 pensando em teoria de
antigamente, que é o quadro e o giz.

2 - Eu levo aulas diferentes, penso em maneir@saticiadas de dar os temas e os conteudos,
e isso ampliou e ajudou muito.

3 - E dificil fazer aulas diferenciadas como faziamos e aplicavamos no PIBID, doagué

os alunos mais gostarles adoram essas aulas diferenciadas e aprendem muitdEmars

abre essa visao.

4 - Na forma diferenciadeeles aprendem com muito mais facilidaééemelhor porque néo
precisa dar tantas aulagocé d& menos aula para passar o mesmo conteudo.

8 - Minha visao era de reproduzir a aula do jeito que tive com meus pnafesgiadro e giz.
Quando entreigra o PIBID, eu mudei muita coisa, alterei muita coisa.

9 - Algumas oficinas, por exemplo, que faziamos no PIBID, séo de facil aplicacdo em sala de
aula Por exemplo, a aplicacdo do Teorema de Pitdgoraspada eles commvarem
realmente,por meio da geometria, dos quadradossdmmas das areaa existéncia da
formula Ver que ndo veio do nada.

10 - Quando provamos isso dentro de sala, o pbdgucomo chegoequele teorema, nao s6

no quadro Por exemplg essa oficina e usamaosEles €m um maior aproveitamento, ou
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seja, em vez de usar uma, duas ou trés aulas para isso, 0s alunos conseguem compreender iss
muito mais rapido, visualizando o teorema de uma outra forma.

11 - Tento fazer aulas diferenciadas ao maximo queosso, porque na Mateméatica é muito
dificil, tém muitos contetdos que naémt possibilidade Mas quando eu vou fazer o
planejamentpeu ja tento ver o que de diferente para uma aula mais pratica e agradavel eu
posso darEntaqg isso, essa visdeu adquircom o PIBID.

Bruno - 2 - A metodologia do projeto do PIBID entrou praticamente nas novas tecnologias
Ent&o, inserimos essas novas metodologias na escola durante um ano de PIBID.

4 - Entdo, foi mais no sentido de tornar a aula 0 mais interessante pessivienos macante.

8 - Vocé chegda [na aulg, vocé tem que abordar uma parte geral, vocé tem que ver que nao
pode chegar ensinando um conceito isolado, vocé tem que fazer uma interligagéo, seguindo
um fluxo, um dinamismoe esse foi o principal ponto que achei positivo no PIBID.

12 - Tinhamos uma ideia muito limitada de como dar ,aell®@ PIBID amplia essa ideia,
tornando a aula menos macgante e mais interessante.

Diego- 2 - O objetivo era estudar os curriculos, porque @gmarte do CBC que é o curriculo,
poder estuddo e apliélo no ensino.

4 - Eu pude ajudar a desenvolver atividades, com recurso de videq, goigee contribuiu

muito para mim hoje.

8 - Levo até hoje o que aprendi, o que tive a oportunidade de partieieu sempre tento

levar praasala de aula e diversificar as aulas.

9 - O que vivenciei no PIBID foi para estimular a desenvolver esse trabalho de trazer um
pouco disso aquigna aescola, tentar fazer um experimento e outro.

10 - Facilita muito a ptica, porquéa, no cursQ eu participei de dois editaiEntaqg eu pude
conhecer muita gente isso trouxe outras praticas.

12 - Faco os materiais que eu preparavaS&m Jodo e utilizo, levogpa a sala de aula e as
respostas foram praticamente as n&Esah

137 Desenvolvi atividades com o uso de materiais do dia a dia e faco 0 uso de experiéncias.
Maria- 13- O que consegui tirar do PIBID foi uma maneira diferente, gostosa, de dar aula.

18 - Eu consigo ser uma pessoa criativ@rtudo que vi no Rrgrama, eu consigo criar, ter
novas ideias, procuro pesquis&u uma pessoa que vé tudo diferente, até me comparando
com muitos colegas de trabalho.

20 - Eu nao tive problema nenhum com nenhuma sala e com nenhum de meus alunos, porque

elessedepararama@m uma maneira nova, gostosa, de dar aula.
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21- Tive e tenho muitos elogios hoje, iImgela maneira que dou aula, pela maneira criativa,
expositiva de dar aulea isso aprendi com o PIBID.

Categoria 5: O PIBID como recurso no trabalho das especificidadefas turmas e dos

alunos.

Flavia - 6 - Para elaboracdo das aulas, procuro pesquisar qual seria a melhor forma de
trabalhar e preparar um material para as turmas, lembrando que nem tudo o que se aplica em
uma turma podera ser aplicado em outra da mesma,feressas coisas eu aprendiPtBID.

8 - Trabalhavamos no PIBID com uma perspectivéioar, em cima da motivacdo do aluno,
construindo material espiéico para uma turma, e nao ficar sé repassando as atividades
Tinha que pensar porque levavamos aquelerial @raasala de aula.

Bruno- 3 - Tivemos uma ideia de como seguir a dinamica com os alunos.

7 - O PIBID veio justamente para isdfle dauma nocdo da dinamica a seguir com os alunos
Entdq quando eu vou dar uma matéria, vejo 0 que eu posso e ewjdevo abordar para
agueles alunos daquela idade e daquela série.

13 - Grande parte dos professores que dao aula na rede estadual ficam muito acomodados, e
isso acaba refletindo no desinteresse dos aluansacho que o PIBID tem essa ideia de
resgatap interesse dos alunos

Maria- 1 - No estagio ndo dava para conheceralbino tdo de pertoNo PIBID, na nossa
experiéncia dentro de sala, deu pra chegar mais perto.

15- Eu acho que se néo tivesse participado do PIBID ndo conheceria os alunos de perto.

Categoria 6: Relacao escola/universidade proporcionada pelo PIBID.

Flavia- 10 - Aprender as coisas ha universidade e ir aplicar na eggods aplicar na escqla

poder wltar a universidade e discutie isso me ensinou muito.

Méarcia - 5 - Trouxeme muita coisa boa, interessante na minha formacdo, porque eu pude
estar dentro da escola, estar mais proxima do meu futuro ambiente de trah&basso foi

muito rico para mim.

Paula- 3 - Estudava a teoria e iamoarp a sala de aula, observava e @t para fazer a
reflexdo do que tinha que mudar, o que estava bom, elaborar outras atividades em conjunto e
voltar e aplicar a atividade.

6 - O ABID tem que aproveitar a oportunidade, o temPaando eu entrei aqui ha escaa

nao tinha pratica nenhumias quando falei que participei déBFD um ano e meioeles
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falaram: participou do PIBID t4 6timo, porque a gente tem experiéncia com o PIBID
Elogiam muito aPIBID aqui.
Diego- 31 Entaq eu entrei no PIBID para entrar na sala de aula e coithecé
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