FORMAGAO EM DOCENCIA DO ENSINO SUPERIOR
GIZ / PROGRAD / UFMG

ENSINO E APRENDIZAGEM NO ENSINO SUPERIOR

E certo que as praticas de O que ¢ ensinar? O que e @p:l”@nd@ﬂ“?
ensino contem, explicita ou
implicitamente, seus O que fundamenta a pratica docente?
pressupostos teoricos. O
modo pelo qual os
professores selecionam e
trabalham as matérias ou
escolhem as técnicas de

ensino e avaliacdo depende
muito de como eles veem a
finalidade da pratica
docente.

A atividade escolar consiste em aulas, que os alunos ouvem, algumas vezes tomando
notas, e em exames em que se verificam o que sabem, por meio de provas escritas e
orais. Marcam-se alguns trabalhos para casa e, em casa, se supde que o aluno estuda,
o que corresponde em fixar de memoaria o quanto lhe tem sido, oralmente, ensinado
nas aulas. Essa pedagogia podia funcionar perfeitamente numa escola da Idade Média
(ANfSIO TEIXEIRA,1956).

O fenébmeno educativo é um
fendbmeno humano, histérico e
multidimensional. Nele estao
presentes tanto a dimensao
humana, quanto a técnica, a
cognitiva, a emocional, a sécio-
politica e cultural.

Este texto apresenta, em forma de recortes, algumas abordagens tedricas relacionadas
ao processo de ensino e aprendizagem. Inicialmente, trazemos as teorias oriundas da
Psicologia, que hd muito contribuem com o campo Educacional. Em seguida, trazemos
algumas abordagens mais voltadas ao contexto do Ensino Superior.
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As teorias de conhecimento, em que sao baseadas as escolas psicoldgicas, podem ser
consideradas, apesar de muitas variacdes e combinacdes possiveis, de acordo com trés
caracteristicas: primado do sujeito, primado do objeto e interacao sujeito-objeto,

conforme veremos a seguir:

Primado do objeto*
S €« O

O mundo modifica o homem. O homem é

produto do meio fisico e social.

O conhecimento se da de fora pra dentro.
Aprender ¢ resultado das influéncias do meio
sobre o sujeito. Todo conhecimento provém da
experiéncia, ou seja, o individuo ao nascer ¢
como uma tdbula rasa, uma folha em branco a

ser preenchida ao longo da vida.

Segundo essa abordagem, a familia, o
ambiente social e a cultura sao os fatores

determinantes do desenvolvimento humano.

A educagao ¢ um processo objetivo de
transmissao, que busca promover mudangas
comportamentais no sujeito a fim de ajusta-lo a

sociedade.

A consequéncia pedagdgica dessa concepcao
na relacao professor-aluno ¢ que o professor é
o centro do processo de ensino e
aprendizagem. Ele planeja os passos a serem
seguidos e controla o comportamento dos

alunos mediante reforcos positivos e negativos.

O ensino ¢ diretivo, centrado no professor e no

conteudo a ser transmitido.

Primado do sujeito*
S=—>»0
O homem modifica o mundo.

O conhecimento se da de dentro pra fora, a
partir da heranga genética e do
amadurecimento de estruturas previamente

existentes.

O desenvolvimento do individuo ¢ justificado
pelas caracteristicas biologicas (hereditarias),
que podem ser comprovadas por meio dos

testes de QI, de aptidao, de prontidao.

As expressoes “pau que nasce torto, morre torto” e
“filho de peixe, perxinho é” exemplificam a tese

demonstrada.

A educagao ¢ centrada na pessoa, ¢
democratica, deixando a responsabilidade ao
proprio estudante. Tem o papel apenas de
oferecer condig¢oes para a autoaprendizagem.

O interesse devera ser do proprio aluno.

O ensino é nao-diretivo, centrado no aluno e

Nnos seus interesses.

Bases Behavioristas

Bases Humanistas

Teoricos de referéncia:
John Broadus Watson
Burrhus F. Skinner

Teoéricos de referéncia:
Alfred Binet
Carl Rogers
Alexander Neil
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Interacado sujeito-objeto*®
S<€<>» O

O homem modifica o mundo e se modifica.

I ¢ u uca inu
O conhecimento é uma constru¢ao continua,
que se da por meio da interagao entre o sujeito

e o objeto.

Enfatiza-se uma relagdo entre a bagagem
genética hereditaria e sua adaptacao ao meio

em que se desenvolve.

A educagdo nao tem o papel transmissivo, mas
o de criar situacoes desequilibradoras
(provocadoras, problematizadoras), que

proporcionem a constru¢ao do conhecimento.

Os erros dos alunos sao vistos como parte
construtiva do processo de ensino e
aprendizagem. Aprender é mais do que
memorizar, envolve também compreensao,

raciocinio logico e reflexdo.

O ensino é semi-diretivo, centrado no aluno e

no seu processo de desenvolvimento.

Interacao sujeito-objeto*

S~ 0
M
O homem modifica o mundo e se modifica,

numa relacdo que é sempre mediada pelos

instrumentos, pela linguagem e pelo outro.

O conhecimento ¢ uma construcao continua,
que se da por meio da interagao entre o sujeito
e o objeto, com foco nas relacdes historicas,

sociais e culturais.

E nessa relacio mediada que vamos nos
transformando de seres biologicos em seres
historico-culturais. O biologico nao ¢é suficiente
para nos transformar em seres humanos. E na
relacao com a cultura, com a linguagem e com

o outro que nos constituimos seres humanos.

Essa abordagem busca superar as dicotomias
entre individual/social, natureza/cultura,

biologico/social.

A relacdo professor-aluno ¢ horizontal e nao
imposta, pois ambos sao sujeitos de um

Processo €m que CI‘CSCijthOS.

O ensino é semi-diretivo, centrado nas

interacdes, sempre mediadas, entre os sujeitos.

Bases Cognitivistas

Bases Interacionistas

Teodrico de referéncia:

Jean Piaget

Teoricos de referéncia:
Lev S. Vygotsky
Alexander R. Luria

Alexei N. Leontiev

* Nessa representagao, bastante comum entre os estudiosos da area, S=Sujeito (a pessoa); O=Objeto (0 ambiente, o meio social

e cultural, o mundo); M=Mediagao.

As abordagens comportamentalista ¢ inatista sdo antagonicas.
Ja as abordagens construtivista e histérico-cultural possuem alguns pressupostos em comum e,
de certo modo, propoem uma sintese entre as duas primeiras, numa nova perspectiva.
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Quem ¢é o estudante unwersitdrio?

Os estudantes universitarios, em sua maioria, estio entrando na fase adulta. E
importante que possam trabalhar em grupo, desenvolver ideias proprias,
desenvolver um método pessoal para estudar. Por isso, eles necessitam de desafios.
Mais do que ficar ouvindo ou assistindo, passivamente, precisam gerir seu
aprendizado e seu desenvolvimento profissional. Requerem filosofia educacional
especifica, metodologias que se valham de suas peculiaridades para potencializar
seu aprendizado e valorizar seus conhecimentos prévios. Os estudantes sao os
sujeitos centrais do processo de ensino-aprendizado.

Os principios compreensiveis das condutas humanas
adultas se concretizam na razao, liberdade e
responsabilidade. Através da razdo o homem é capaz
de conhecer o mundo e a si mesmo e de conhecer que
conhece (reflexdo), ter consciéncia. Através da
consciéncia, o adulto se percebe como ser livre,
autonomo e, como tal, capaz de tomar decisdes, fazer
escolhas, direcionar suas ag¢des para perseguir seus
objetivos. Sua consciéncia e liberdade o tornam sujeito
de responsabilidade, tanto no sentido de saber como
agir e reagir perante os desafios e problemas
existenciais, como no de arcar com as consequéncias de
seus atos e decisoes.

A experiéncia pessoal acumulada ao longo do tempo é

outra dimensao psicolégica do adulto. Durante sua vida,
vivencia fatos, aprendizados, acertos, erros, alguns
gratificantes outros desagradaveis, vivéncias essas
exclusivamente suas, subjetivas, que sao incorporadas a
sua identidade, sua personalidade e sua maturidade
psicologica. Marcados assim pelas vivéncias,
construindo-se e criando-se a si proprios, os adultos
reagem de forma pessoal diferente perante situagoes
idénticas, o que precisa ser considerado na
aprendizagem.

Como aprende o estudante unwersitdrio?

Vamos ver o que nos dizem alguns estudiosos, por mewo de suas proposigdes teoricas e empiricas...
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Leonor Guerra é professora adjunta
do ICB/UFMG, coordenadora do
Projeto NeuroEduca.

Vewwociencia e 5&[110&(;010

O cérebro é o 6rgao da aprendizagem, mas a aprendizagem
nao depende apenas do funcionamento cerebral.

A aprendizagem requer funcdes mentais como atencao, memoaria, percepcao, emog¢ao,
funcdao executiva, entre outras. Portanto, depende do cérebro. Mas a aprendizagem
depende também de outros fatores, como condi¢cdes gerais de saude, ambiente
familiar, estimulos na infancia, interacao social, tipo de escola, aspectos culturais,

politicos, sdcio-econ6micos, etc.

A Neurociéncia e a Educagao possuem
naturezas diferentes. A primeira é uma
ciéncia natural, que lida com fendémenos
observaveis e leis fisicas. A segunda insere-
se nas ciéncias humanas, que lidam também
com a subjetividade. Descobertas em
neurociéncia nao se aplicam direta e
imediatamente na escola. A neurociéncia pode contribuir no entendimento do
processo de aprendizagem, mas nao fornecer prescricdes ou receitas que garantam
resultados.

Do ponto de vista bioldgico, adultos ndo sao tao diferentes
das criangcas. Mas no adolescente e no adulto ja se
formaram mais redes neurais, que os ajudam a selecionar a
aprender aquilo que vai fazer diferenca pra eles. Por isso,
sdao mais seletivos do que a crian¢a. O adulto precisa ver o
beneficio, o conhecimento precisa ser significativo pra ele.
Outra diferenca é que no adulto o cérebro ja ndo é tao
plastico. O sistema nervoso so vai gastar energia pra alterar
sinapses se for algo significativo, se os novos conhecimentos
tiverem um impacto importante.

Na escola (e na universidade) o aluno A 4,eg pré-frontal forma-se
aprende o que é significativo e relevante

. completamente da adolescéncia até uns 25
para o contexto atual de sua vida. Se a

‘sobrevivéncia’ é a nota, o cérebro do ©°Y 30 anos de idade. Ela é responsavel
aprendiz selecionaré estratégias que levem Pelas estratégias de comportamento, pela
3 obtencdo da nota e n3jo, capacidade de selecionar objetivos,
necessariamente, a aquisicio das novos planejar acoes, mudar estratégias. Por isso
conhecimentos. o adulto é mais seletivo. >,

——m—
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Segundo a Neurociéncia, hd 5 fungdes bioldgicas
importantes para a aprendizagem no adulto:

conexdes entre os neurdnios, possibilitando a reorganizacdo do
sistema nervoso e do cérebro e constituindo a base bioldgica da
aprendizagem e do esquecimento. Aprendemos o que é significativo e

necessario para vivermos bem e esquecemos aquilo que ndo tem \* 'T
mais relevancia para o nosso viver. A neuroplasticidade é tanto maior i
guanto mais jovem for o individuo.

Neuroplasticidade — propriedade do cérebro de fazer e desfazer ﬁ

at

A Atencdao é o que nos permite selecionar, num determinado
momento, o estimulo mais relevante e significativo, dentre varios. A
atencao é mobilizada pelo que é muito novo e pelos padrdes que ja
temos em nossos arquivos cerebrais. Dai a importancia da
aprendizagem contextualizada. Dificilmente o aluno prestara atencao
em informagdes que ndo tenham relagdo com seu arquivo de
experiéncias, com seu cotidiano ou que nao sejam significativas pra
ele. O cérebro seleciona informag¢des mais relevantes para o nosso
bem estar e sobrevivéncia e foca a atengao nelas.

Memoéria — memorizamos aquilo que passa pelo filtro da atencdo. Os

registros transitorios — memaoria operacional — sao transformados em

registros definitivos — memdria de longa duracdo. Quando estuda

apenas na véspera da prova, o aluno mantém as informagdes na Nt
memoria operacional e assim que as utiliza na prova, garantindo a

nota, as esquece. A consolidacdao das memdrias ocorre pouco a -
pouco, a cada periodo de sono. Dormir pouco dificulta a f;r- ~—
memorizagdao. Mas a memoria ndao se forma de imediato, da noite

para o dia. A aprendizagem requer a re-exposicdo aos conteudos e

diferentes experiéncias e complexidade crescente.

S3o as emogoes que orientam a aprendizagem. Os neurdnios das
areas cerebrais que regulam as emocdes, relacionadas ao medo,
ansiedade, raiva, prazer, mantém conexdes com neurdnios de
areas importantes para formacao de memarias. Poderiamos dizer
gue o desencadeamento de emocdes favorece o estabelecimento
de memodrias. Aprendemos aquilo que nos emociona.

A funcao executiva é o conjunto de habilidades que, de forma

integrada, possibilitam ao individuo direcionar comportamentos a

objetivos, realizando acgdes voluntdrias. A funcao executiva é

requerida sempre que se faz necessario formular planos de acdo ou =N | _—w
guando uma sequéncia de respostas apropriadas deve ser ""—{?
selecionada e esquematizada.

A neurociéncia ndo propde uma nova pedagogia — apenas defende que estratégias
pedaddgicas que respeitam a forma como o cérebro funciona tendem a ser mais eficientes.
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/4p’zenc[izagem S)igny[icativa

David Paul Ausubel
| (1918-2008) foi um
pesquisador norte-americano,
que propos o conceito de
aprendizagem significativa,
nos anos de 1960.

3§

Segundo a teoria da Aprendizagem Significativa, o que mais
influencia a aprendizagem € o que o aluno ja sabe, de modo que as
novas propostas soO se tornam significativas se estas se integram no
corpo estruturados dos saberes ja armazenados. E importante que
a informacao fornecida, sob forma de conceitos ou de proposigoes,

se integre no que o aluno ja sabe.

Faz-se necessario, pois, que ao ensinar, o professor considere os conhecimentos e as
experiéncias anteriores de seus alunos.

Nao podemos, entretanto, achar que desse
‘ modo o sujeito ¢ o Unico responsavel pelo seu
d desenvolvimento, responsabilizando-o pelos seus

éxitos e fracassos em funcdao apenas do seu
background de conhecimentos.

contexitc
O professor deve ir além da transmissdao de coubeciments 118 trabalho
conteudos, criando situagdes e estratégias que v1d p:{g;clrudt
motivem os alunos na aprendizagem de conteudos sujeito rfpunddo o
relevantes as suas necessidades. significado
cultura
situagdo

Em contraposi¢ao a aprendizagem significativa esta a aprendizagem mecanica, na qual
novas informagdes sao memorizadas de maneira arbitraria, literal, ndo significativa. Esse
tipo de aprendizagem, bastante estimulado na escola, serve para "passar" nas avaliagdes,
mas tem pouca retencao, ndo requer compreensao € ndo prepara para situagdes novas.
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CONHECIMENTO: RECEBER OU DESCOBRIR?

Segundo Ausubel, a informagao chega ao sujeito por recepgao ou por descoberta.
Aprendizagem por recepcgao: quando o conteudo chega
ao aluno sob a forma final, preparada pelo professor ou
encontrada em um livro.
Aprendizagem por descoberta: quando o conteudo a
ser aprendido é organizado
L | pelo aluno. o6, &3
Os dois métodos implicam \ %(@%\
v processos bastante 4"\0
.« | diferentes, desempenham ;’“-l
. L | 1A% I
papeis distintos no
desenvolvimento mental, mas nao deixam de ser
complementares - aquilo que se recebe ajuda a pesquisar e as descobertas
ajudam a estar de forma diferente na sala de aula.
Mas nao se pode perder de vista -> se por um lado, as aprendizagens escolares
sao adquiridas em geral, por recepcao, por outro, a solucao dos problemas
cotidianos requer processos de descoberta.

O professor mediador raramente responde a perguntas. Ao
contrario, utiliza seus conhecimentos para produzir outras
perguntas que, de modo indutivo, levem os estudantes a
descobrirem, eles proéprios, as respostas. Tem o cuidado,
também, de jamais dizer que o aluno esta errado, ferindo sua
autoestima. Procura, em vez disso, encontrar algo de certo na
resposta do aluno e reformular suas perguntas de modo a
induzir aproximacgdes sucessivas a resposta correta. Nunca pode
ser negligenciado o papel da seguranca do aluno no processo de aprendizagem.

Maiéutica Socrdtica

Significado de Maiéutica

Na filosofia socrdtica, arte de levar o interlocutor, através de uma série de perguntas, a
descobrir conhecimentos que ele possuia sem que o soubesse. (51 7
Medicina Obstetricia. (Em gr., maieutike significa "arte de partejar"; dai, o sentido| C nf' )5
figurado de "dar a luz idéias".) http://www.dicio.com.br/maieutica/ K

-TotoIV)

T The only good T
A Maiéutica Socrdtica tem como significado "Dar a luz (Parto)" intelectual, da 5 15 knowledge 5
procura da verdade no interior do ser humano. Sécrates conduzia este parto em dois and the only evil
momentos: No primeiro, ele levava os seus discipulos ou interlocutores a duvidar de 15 ignorance
seu proprio conhecimento a respeito de um determinado assunto; no segundo, Socrates
os levava a conceber, de si mesmos, uma nova ideia, uma nova opinido sobre o assunto
em questdo. Por meio de questdoes simples, inseridas dentro de um contexto
determinado, a Maiéutica dd a luz ideias complexas.

http://pt.wikipedia.org/wiki/Mai%C3 %A Autica
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Teonia da Plevibilidade Coguitiva

Os primeiros artigos sobre a Teoria da Flexibilidade
Cognitiva (TFC) referem-se ao campo da medicina e
a estudos realizados com alunos dessa area do saber,
devido ao convite feito ao Professor Rand Spiro, nos
Estados Unidos, para averiguar a causa de tantos

processos causados por negligéncia médica.

Rand Spiro é professor no
departamento de Psicologia
Educacional, na Universidade
de Michigan, EUA.

Os pressupostos desta teoria surgiram ao constatar-se que os alunos tinham dificuldade

em transferir conhecimentos para novas situacoes, que se caracterizavam por

conhecimentos complexos e pouco-estruturados.

A TFC delimita a sua aplicagdo a uma
fase especifica: a aquisicao de
conhecimentos de nivel avancado, em
dominios complexos e pouco-estruturados.

Um dominio complexo e pouco-estruturado caracteriza-se por um grande nimero
de elementos ou conceitos que interagem de diferentes modos, sendo necessdrio
atentar no todo e na sua interagdo com o contexto. Para aprender um dominio
complexo e pouco-estruturado, é necessario dominar e relacionar uma
multiplicidade de conceitos que interagem entre si.

Spiro e seus colaboradores consideram
/ trés fases na aquisicao dos
conhecimentos.

A metodologia de ensino-aprendizagem
adequada para a fase introdutoria nao ¢
adequada as demauis fases.

Segundo os autores, o estagio
intermediario tem sido frequentemente
negligenciado, acarretando sérias
consequéncias na aprendizagem,
sobretudo quando se utilizam os
métodos de uma fase introdutoéria numa
fase avancada.
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Introduzir contetidos de forma simplificada parece tornar

A simplificacio dos
dominios
aquisicao tardia. complexos...

mais acessivel a complexidade, na verdade impede a sua

Os alunos terdo dificuldades quando lhes for exigida a |« Ao Professor - facilita a

transferéncia de conhecimentos para novas situacdes, € nio | exposigdo;

o Ao Aluno - facilita receber a
exposigdo;

o Aos Autores - facilita a
elaboragao de materiazs.

uma simples reproducao do que foi aprendido.

Os alunos terao dificuldades em pensar por si mesmos, nao

saberao resolver problemas ao lidar com situagoes complexas.

) ) Economiza-se tempo, atende-se
Os alunos terao a tendéncia em preferir a abordagem | g grupos maiores e cria-se uma

simplificada, que foi mais facilmente compreendida e | Conspiragao de Conveniéneia.
integrada, e vao rejeitando os novos dados que nao se

enquadram na abordagem inicial.

Spiro e os seus colaboradores argumentam que se pretende-se

que os alunos usem flexivelmente o conhecimento, ele deve ser

THEY ONLY
TAUGHT ME HOW
TO THINK OUTSIDE

OF THE BOX. 'M NOT

TRAINED FOR CIRCLES!!!

ensinado de uma forma flexivel. Deste modo, deve-se permitir
que o aluno aceda varias vezes a mesma informagao mas com
finalidades diversas, perspectivando, assim, a mesma
informacao através de diferentes angulos, o que lhe vai
possibilitar obter uma visao multifacetada do assunto e uma

compreensao profunda.

Wetdj[o’za: Conkecimentmp atsagem ( T

A compreensao de determinado dominio ¢ alcangada depois
de se atravessar a paisagem em vdrias diregoes. <o

Influenciados por essa metafora, os autores afirmam que a complexidade de uma
situacgao (um caso) s6 sera compreendida se for elaborada uma sequéncia de esbocos de
tal forma que essa situacdo seja analisada por diferentes pontos de vista, contribuindo
cada ponto de vista para elucidar aspectos ainda nao perspectivados. Ao fim de algum
tempo conseguir-se-a ter uma visao cumulativa da situagao. Deste modo, a riqueza de
um assunto nao sera mutilada, porque o contetido ¢ perspectivado por diferentes
angulos.

Assim, aprende-se ao atravessar em varias diregoes as paisagens conceituais € ensinar
implica selecionar materiais de aprendizagem que proporcionem exploracoes
multidimensionais da paisagem sob a ativa iniciativa do aluno.
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Proposta de Maguerez

IO >‘ZOA /ematizagdo MétOd? do Arco

Teorizacao

E uma Metodologia de ensino. Pode ser VZ
utilizada em uma disciplina ou em algum y
tedd ifi 2 ‘Pontos Chaves
conteudo especinco. Hipoteses de Solucao
Tem como Referéncia o Método do Arco,
de Charles Maguerezl Organizado em 5 Observacao da Aplicacdo a realidade
realidade (problema) (pratica)

etapas: >
REALIDADE

P [ Puoblem Based ofea’zning )

A Aprendizagem Baseada em Problemas, conhecida como PBL, é uma Proposta
Curricular. Envolve a organizacao curricular de todo um curso. Os professores podem se
organizar em comissdes (Comissdao de Curriculo; Comissdo de Avaliacdo; Comissoes
Diretoras; Comissao de Proposicao de Problemas).

Problematizacao e PBL

e Diferentes caminhos - O ponto de partida e o ponto de chegada em cada situacao sao
diferentes.

e Ambas trabalham intencionalmente com problemas para o desenvolvimento dos
processos de ensinar e aprender.

e Ambas priorizam o aprendizado centrado no aluno.

e Ambas utilizam casos / relatos como suportes para os problemas.

e Na Metodologia da Problematizacao, parte-se de problemas da pratica.

e Na Proposta Curricular no formato PBL, os problemas sdo elaborados com a finalidade
de promover o aprendizado de determinados conteudos.

Casos sd@o “histdrias ou narrativas
contextualizadas ou situadas num tempo e num
espago que descrevem as situacoes reais,
complexas e multidimensionais que caracterizam

nervo vago (X par)

a experiéncia real e, assim, representam o < = | B
conhecimento em utilizagdo e revelam como o A\ v
personagem principal ou mesmo o escritor, pensa M'"'""J T""""“"’ T e
LOMBAR ¥ v TORACICA
a medida que identifica e resolve problemas”. Il
SACRO ] lig. IIio-Iombar» RS
IiAco < = LOMBAR
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Ndo ha docéncia sem Ensinar ndo é transferir Ensinar é uma
discéncia conhecimento especificidade humana
-“Quem ensina, aprende -“Quando entro em uma sala de aula -“A pratica docente,
ao ensinar e quem devo estar sendo um ser aberto a especificamente
aprende, ensina ao indagacées, a curiosidade, as humana, é
aprender.” perguntas dos alunos, a suas profundamente
inibicées; um ser critico e formadora.”
inquiridor, inquieto em face a tarefa
que tenho.”

' Paulo Freire foi

4 educador e filbsofo
g brasileiro, defensor de
“ uma pedagogia critica

% ec[agagia da _Autonomia

transformacao.

Em sua obra, Paulo Freire nos deixou um legado de “Saberes necessdrios a pratica

educativa”. Para ele, formar é muito mais do que puramente treinar o educando no
desempenho de destrezas.

reconhecer que a educagéo é bom senso
ideologica

seguranga, competéncia profissional e
saber escutar generosidade

apreensao da realidade

reconheci to do ir b to

rigorosidade metédica
risco, aceitagao do novo e rejei¢ao a
qualquer forma de discriminacao
pesquisa

Ensinar exige...

curiosidade
alegria e esperanga

criticidade
respeito aos saberes dos educandos

reflexao critica sobre a pratica

humildade, tolerancia e luta em defesa dos

o direitos dos educandos
corporeificagao das palavras pelo

exemplo
liberdade e autoridade
respeito a autonomia do ser do
educando J
compreender que a educagao é uma forma
de intervengao no mundo

comprometimento

disponibilidade para o didlogo

Estudar é desocultar, € ganhar a compreenséo mais exata do objeto, é perceber suas relagdes
com outros objetos. Implica que o estudioso, sujeito do estudo, se arrisque, se aventure, sem
0 que nao cria nem recria.

Por isso também é que ensinar nao pode ser um puro processo de transferéncia de
conhecimento do ensinante ao aprendiz. Transferéncia mecanica de que resulte a
memorizacdao maquinal que ja critiquei.

Ao estudo critico corresponde um ensino igualmente critico que demanda necessariamente
uma forma critica de compreender e de realizar a leitura da palavra e a leitura do mundo,
leitura do contexto.

Se a educagdo sozinha ndo transforma
socedade, sem ela tampouco a sociedade muda.
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O mundo da cultura — aquele produzido a partir da acdo humana —, cresce rapidamente; o
conhecimento existente duplica a cada 5 anos e tende a crescer em velocidades
progressivamente maiores. As ciéncias naturais e aplicadas evoluem exponencialmente,
tornando impossivel a inclusdo de todo o conhecimento existente em programas
educacionais. Um programa construido hoje se encontra incompleto e defasado no préximo
semestre. Os cursos ndo podem ser cada vez mais estendidos em dura¢do para comportar 0s
conhecimentos novos.

A Educacdo Universitaria precisa considerar a educagdo permanente, continuada. Os alunos
precisam dominar os conhecimentos bdsicos ou cldssicos a partir dos quais estdo se
desenvolvendo as pesquisas e a constru¢do de novas informacdes e, sobretudo, precisam
aprender a aprender, para que possam, durante toda vida, independentes da Universidade,
continuar construindo o seu saber.

Com este material, procuramos trazer para a roda de conversa algumas
concepcdes teodricas, umas mais cldssicas, outras mais contempordneas, que
contribuissem na compreensdo do processo de ensino e aprendizagem. De
maneira alguma esgotamos o tema, ao contrdrio, trouxemos apenas elementos
muito iniciais, no intuito de fomentar a busca por mais conhecimento.

Acreditamos na relevdncia dessa busca, por entendermos que a nossa
pratica docente e discente sempre serd pautada na concepcdo que temos de
como se aprende, nas nossas concepcdes de sujeito, na forma como
percebemos a relacdo professor-aluno, o papel do professor e o papel do
aluno, da escola, da educacdo - isso tudo fundamenta as nossas escolhas
metodolégicas.

Equipe GIZ - Outubro de 2013

Formac¢do em Docéncia do Ensino Superior
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TEXTOS COMPLETOS

Este material foi construido com recortes de diferentes fontes. A seguir apresentamos as referéncias
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material:
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FRANCO, I. M. (Org.). Educagdo a distancia: uma articulacio entre a teoria e a pratica. Belo horizonte: PUC
Minas Virtual, 2003, p. 45-74.
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Paginas 1, 4 e 13: CAVALCANTI, Roberto de Albuquerque; GAYO, Maria Alice Fernandes da Silva.
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desafios e possibilidades. Revista Interlocu¢do, v. 4, n. 4, p. 3-12, junho/2011.

Pagina 6: MOURAO JUNIOR, Carlos Alberto; MELO, Luciene Bandeira Rodrigues. Integragio de trés
conceitos: funcio executiva, memoria de trabalho e aprendizado. Psicologia: Teoria e Pesquisa, vol. 27, n.
3, Brasilia, Julho/Setembro de 2011.

Paginas 7 e 8: SOUSA, Oscar de. Aprender e Ensinar: significados e mediacoes. /n: Ensinar e Aprender no
Ensino Superior: por uma epistemologia da curiosidade na Formacdo Universitdria. Sdo Paulo: Cortez Ed. e
Makenzie Ed, 2003.

Pagina 7: MOREIRA, Marco Antonio (UFRGS). Aprendizagem Significativa Critica. Disponivel em:
http://www.if.ufrgs.br/~moreira/ .Acesso em: outubro de 2013.

Paginas 9 e 10: CARVALHO, Ana Amélia Amorim. A Teoria da Flexibilidade Cognitiva. In. CARVALHO,
Ana Amélia Amorim. Os documentos hipermédia estruturados segundo a teoria da flexibilidade cognitiva:
importancia dos comentdrios temdticos e das travessias tematicas na transferéncia do conhecimento para novas
situacdes. 1998. Tese (Doutorado em Educacgdo). Instituto de Educagdo e Psicologia, Universidade do Minho,
Braga. Disponivel em <http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/192>. Acesso em 21/05/2013.

Paginas 9 e 10: PESSOA, Maria Teresa Ribeiro. Aprender e Ensinar no Ensino Superior: Contributos da
Teoria da Flexibilidade Cognitiva. Revista Portuguesa de Pedagogia. Extra-série, 2011, p. 347-356.

Pagina 11: BERBEL, Neusi Aparecida Navas. A problematizacao e a aprendizagem baseada em
problemas: diferentes termos ou diferentes caminhos? Interface - Comunicagdo, Saide e Educacio. Fevereiro/
1998, p. 139-154.

Pagina 12: FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pritica educativa. Sdo Paulo:
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