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Resumo

Esta dissertagdo analisa as influéncias das politicas publicas de educacdo em Mogambique,
com énfase nas reformas educacionais implementadas desde a independéncia do pais, em
1975, até os dias atuais, destacando o papel e os sentidos atribuidos ao ensino de Histéria
nesse processo. A pesquisa tem como objetivo compreender de que maneira 0 ensino de
Historia foi mobilizado como instrumento de construcdo nacional, especialmente a partir das
diretrizes ideoldgicas da FRELIMO, e como esse ensino foi sendo reformulado ao longo das
distintas fases do Sistema Nacional de Educacgédo (SNE). Justifica-se a escolha do tema pela
relevancia do ensino de Historia na formacdo da identidade nacional mogambicana, em um
contexto marcado por transformacBes politicas, sociais e culturais profundas.
Metodologicamente, adotou-se uma abordagem qualitativa de natureza descritiva, com énfase
na pesquisa bibliografica. As fontes foram levantadas em bibliotecas de Mogambique e do
Brasil, a partir de documentos oficiais, legislacdes educacionais, planos de reforma e
producbes académicas. A andlise do percurso do SNE foi organizada em quatro momentos
principais: o periodo pés-independéncia anterior a criacdo do SNE; a introducgdo do Sistema
Nacional de Educacéo; as reformas subsequentes desse sistema; e, por fim, a promulgacéo da
Lei n® 18/2018, que rege a educacao atualmente. A pesquisa demonstra que, embora o Estado
moc¢ambicano tenha enfrentado limitagcdes significativas — como escassez de recursos
didaticos e de profissionais qualificados —, houve um esfor¢o continuo para estruturar um
curriculo de Historia voltado a valorizagdo da memoria coletiva, da cultura nacional e dos
ideais de soberania, com foco na pergunta identitaria: quem somos, de onde viemos € 0 que
queremos ser como povo.

Palavras-chave: Ensino, Historia, reforma, Identidade, Alunos, Mogambique.



Abstract

This dissertation analyzes the influence of public education policies in Mozambique, with an
emphasis on the educational reforms implemented from the country’s independence in 1975
to the present day, highlighting the role and meanings attributed to the teaching of History
throughout this process. The main objective is to understand how History education has been
employed as a tool for nation-building, especially under the ideological guidance of
FRELIMO, and how it has been restructured across the different phases of the National
Education System (SNE). The study is justified by the central role that History teaching plays
in shaping Mozambican national identity within a context of profound political, social, and
cultural transformations. Methodologically, the research adopts a qualitative and descriptive
approach, based on bibliographic analysis. Sources were collected in libraries in both
Mozambique and Brazil, including official documents, educational legislation, reform plans,
and academic works. The analysis of the SNE’s development is organized into four key
phases: the post-independence period before the SNE’s establishment; the introduction of the
National Education System; the subsequent reforms of this system; and the enactment of Law
No. 18/2018, which currently governs the education sector. The findings reveal that, despite
significant limitations — such as the shortage of teaching materials and qualified professionals
— the Mozambican state made continuous efforts to build a History curriculum aimed at
valuing collective memory, national culture, and the ideals of sovereignty, structured around
the fundamental questions of identity: who are we, where do we come from, and what do we
aspire to be as a people?

Keywords: Teaching, History, reform, Identity, Students, Mozambique.
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Introducéao

Mocambique foi uma das colonias de Portugal e alcangou a sua independéncia em
25 de Junho de 1975. A sua histdria de educacao, inspira-se na educacéo colonial portuguesa
e na educacdo da frente de libertagdo de Mogambique (FRELIMO)! desenvolvidas nas zonas
libertadas durante a guerra colonial. Por esta razdo, o Estado Mogambicano definiu logo como
prioridade a educacdo como uma das bases na politica governativa do pais. O objetivo
principal foi destruir os marcos do regime colonial e construir um pais novo, com uma
sociedade mais justa com projetos econdémicos e politicos. Um pais diferente em relagdo ao
regime passado, que era excludente ao nativo no sistema educativo. As escolas do ensino
fundamental, médio e até mesmo nas universidades em Mogambique, ndo tinham diversidade
de aprendizagem do ponto de vista do curriculo escolar, ainda persiste fortemente um carater

eurocéntrico.

Geograficamente, a Republica de Mogambique é um pais do continente africano e
fica situado a sul do Equador, em frente da ilha de Madagascar, na costa Oriental da Africa
Austral. Tem como limites, a norte, a Republica da Tanzénia, separados pelo rio Rovuma. E
para o nordeste fica a Republica de Malawi e a Republica da Zambia. No oeste fica a
Republica do Zimbabue e a leste é banhado pelo oceano Indico, através do canal de
Mocambique. A Sul/sudoeste faz limite com a Republica de Africa do Sul e o reino da
Suazilandia, (ver a figura 1). Possui uma area de 801.590Km? e segundo o CENSO da
populacdo realizado em 2017, o pais tinha uma populacdo estimada em 27.909.798 habitantes
(INE, 2017), tendo aumentado em 2023 para 33.7 milhdes de habitantes com base nos ultimos
dados das Nagdes Unidas, dos quais 51,4% séo mulheres; 62,4% da populag&o total vive em
zonas rurais e cerca de um terco da populacdo total vive em cidades e vilas costeiras.
Ademais, o pais registra um forte aumento populacional, com uma taxa de crescimento anual
de 2,85%.

! FRELIMO (sigla do Movimento Popular de Libertagdo de Mogambique) é o maior partido politico
mogambicano. Fundado em 1962 (segundo documentos oficiais do partido), organizou a luta armada pela
libertacéo do pais da colonizagéo portuguesa, e teve como seu primeiro presidente Eduardo Chivambo Mondlane
(assassinado a 3 de fevereiro de 1969 em Tanzénia por uma bomba encartada) para fazer frente a luta de
libertacdo de Mogambique. Dois anos depois da fundacdo da FRELIMO, inicia a luta armada a 25 de setembro
de 1964 e culminou com cessar fogo a 7 de setembro de 1974 (acordo de Lusaka em Zambia), e a 25 de Junho
de 1975 proclama-se a independéncia de Mogambique, no estadio da Machava, na altura Lourenco Marques,
hoje capital de Mogambique- Maputo, por presidente Samora Moises Machel. O partido FRELIMO Governa
desde a independéncia do pais até aos nossos dias. Dezesseis anos sob regime monopartidario e outros tantos sob
regime multipartidario.



Mocambique tem 11 provincias, nomeadamente: Niassa, Cabo Delgado, Nampula,
Zambézia, Tete, Manica, Sofala, Inhambane, Gaza, Maputo Provincia e Maputo Cidade,
sendo este Gltimo capital do pais. De salientar que, para o pais alcancar a sua independéncia
em 25 de junho de 1975, adotou duas formas de conquista. A primeira foi resultado de uma
ampla articulacdo de movimento de carater nacionalista da frente da libertagdo de
Mocambique (FRELIMO) via pacifica que, por sua vez, ndo teve sucesso. A segunda, por

meio de revoltas populares e via armada, isto &, confronto militar direto.

Figura 1. Mapa-localizacdo de Mogcambique e seus limites no Continente Africano
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A Educacdo é amplamente reconhecida como um direito humano fundamental,
consagrado em documentos internacionais como a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948), Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais
(1966), Conferéncia de Jomtien (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994). Esses
documentos afirmam que todos os individuos tém o direito a uma educacao que lhes permita
desenvolver plenamente suas capacidades, participar ativamente na sociedade e contribuir
para a promocao da paz, datolerancia e da compreensdo mutua. Nesse contexto, os professores
desempenham um papel central como agentes de garantia desse direito. Portanto, a qualidade
da formacdo docente tem um impacto direto na realizagdo dos direitos humanos,
especialmente o direito a educacdo. O governo de Mocambique tem implementado um
conjunto de reformas no seu sistema nacional da educacdo, marcadas pelas leis: Lei 4/83; Lei

6/92 e a atual Lei 18/2018, visando maior acesso a educagdo, resgate da identidade
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mocambicana e a qualidade do ensino. A primeira lei estabeleceu o Sistema Nacional de
Educacédo (SNE), servindo como base legal para a estrutura e funcionamento da educacéo em
Mocambique ap6s a independéncia colonial. Portanto, para se perceber os estagios da
educacdo no pais, esta pesquisa abordara essas reformas curriculares educacionais a partir do
periodo da independéncia (1975) até aos dias atuais (curriculo vigente). Além disso, serdo
analisados como ocorre o ensino de Historia e os materiais didaticos utilizados nas escolas
publicas e particulares de Mogambique.

O Ensino de Histéria ¢ uma ferramenta indispensavel para a construcdo da
identidade do aluno e povo no geral, pois incorpora na vida do sujeito, as relagbes sociais
marcadas por modos de ver, pensar, agir, criar e recriar 0s objetos socialmente construidos no
passado pelos diferentes contextos culturais. Assim, é primordial que o Ensino de Historia
estabeleca relacdes entre identidades individuais, sociais e coletivas, entre as quais, a que se
constituem como nacionais. No que concerne ao ensino de Historia enquanto uma disciplina
escolar, e essencial privilegiar a sua importancia na formacao do sujeito critico, atuante e que
busca construir sua identidade. Essa formacéo dentro do ensino de Historia, ndo ocorrera de
boa forma se os conteddos escolares ndo estiverem aglutinados a Historia dos proprios
sujeitos, portanto, tais contetdos devem observar o campo do saber dos alunos.

De acordo com Basilio (2010), a Educacéo é crucial para resgatar o valor intrinseco
dos saberes historicos do passado dos homens, para a pratica pedagogica, visto que, 0s tais
saberes se localizam nas comunidades onde residem 0s sujeitos e objetos historicos (ensino
da histéria local), que podem ser temas lecionados nas escolas na disciplina de Historia. Eles
sdo um conjunto de conhecimentos, praticas, atitudes, habilidades e experiéncias que se
partilham no cotidiano e sdo transmitidos nas escolas devido a sua relevancia para
aprendizagem e ao seu significado social, historico e cultural.

As problematizacdes aqui explanadas, em torno das reformas curriculares e da
contribuicdo do ensino de Histéria nas escolas, estdo longe de serem esgotadas. Embora
também ndo seja uma discussdo que esteja no topo das reflex6es académicas, ela vem ha
décadas sendo repensada e reaproximada da vida dos historiadores, especialmente aos
métodos de ensino. A intervencdo proposta nesta pesquisa, € uma abordagem sobre a
contribuicdo do ensino de historia ao longo das reformas educacionais e a “consciéncia
historica” em prol do resgate da identidade mogambicana diante das vérias transformacdes do
mundo multimidia e globalizado no qual Mogambique esta inserido. Com ensino da Histéria

nas escolas secundarias, principalmente ao ensino basico/fundamental ao ensino médio em
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Mocambique, os alunos passam a compreender que a realidade historica da sua localidade néo
estd isolada no mundo, mas que é parte do seu cotidiano.

A escolha do tema é justificado pelo fato de ter discutido esta matéria nos
seminarios e nas capacitacdo dos educadores populares inspirados nas ideias de Paulo Freire,
nos grupos de estudo e constatando que o sistema educacional em Mocambique desde o
periodo apbs a independéncia até aos dias atuais, sofreu muitas reformas curriculares. E no
passado, por ser colonia, as relacbes estabelecidas entre Mogcambique e Portugal traduziam-
se em “subordina¢do,” “dependéncia” e “alienac¢do” cultural, politica e econémica dos povos
das colonias. Conquistada a independéncia Nacional em 1975, o governo emergente em
Mocambique passou a produzir um discurso de revolta, que procurava apagar todos 0s
vestigios coloniais, a fim de construir uma outra sociedade baseada em novos valores de
libertacdo e auto afirmacéo.

No entanto, a partir da revisdo curricular iniciada em 1983, passou-se a construir
um outro discurso, mais “moderado,” criando uma nova forma de olhar o colonialismo nas
suas multiplas faces. E atualmente quase a abordagem dos contetdos na disciplina de histéria
também mudou, diferente como eram nas primeiras décadas apos a independencia. Em fungéo
disso, suscitou curiosidade e desejo em aprofundar este estudo, querendo ter respostas sobre
algumas indagacdes, como por exemplo: De que forma os conteudos de Histéria sdo
lecionados e avaliados tendo em conta a construcdo da identidade dos alunos nas Escolas em
Mocambique? De que forma o ensino da Historia é pertinente para construcdo da identidade
dos alunos? Perante tantas reformas educacionais em Mocambique, serd que trouxeram
qualidade e melhoria do ensino no pais?

A pergunta de partida que constitui o problema da pesquisa é: Quais influéncias
tiveram as politicas publicas de educacdo no que concerne as reformas curriculares em
Mocambique? E diante das reformas educacionais, até que ponto o Ensino de Historia
contribuiu para o resgate da identidade mocambicana na formagdo politica do “Homem
Novo™?

Da compreensdo destas questdes pode-se ter conhecimento sobre objetivo das
reformas educacionais/curriculares em Mocambique e a importancia do ensino de Historia,
sobretudo no ensino secundario geral. Visto que, esta € entendida como uma modalidade dos
estudos historicos, capaz de articular o particular e o universal para compreensdo de questdes
culturais, econdmicas, sociais e politicas das mais diversas sociedades. Ela aparece como

recurso pedagdgico privilegiado que possibilita aos alunos adquirirem, progressivamente, o
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olhar indagador sobre o mundo de que fazem parte, favorecendo uma sistematizacdo do
conhecimento que percebe a multiplicidade de sujeitos e objetos no processo histérico.

Objetivos
Geral:

e Analisar as influéncias que tiveram as politicas publicas de educacdo em Mocambique
no que concerne as reformas curriculares e o contributo do Ensino de Historia, no
periodo apos independéncia (1975) até aos dias atuais.

Especificos:

v Compreender 0s estagios da mudanca curriculares no ensino em Mocambique, desde
periodo pds independéncia até aos dias atuais;

v’ Identificar a metodologia usada pelos professores para ensinar a Historia nas Escolas
em prol ao resgate da identidade mogambicana para a formagdo politica do “Homem
Novo™;

v Descrever o contributo do Ensino de Histéria e a Construcdo da Identidade dos Alunos
nas Escolas Secundarias em Mogambique no periodo em estudo;

v Analisar a influéncia do poder politico no processo de definicédo de politicas educativas
mocambicanas;

v Descrever a finalidade de ensino da Histdria no Sistema de Educacdo no periodo ap6s
a independéncia.

No que concerne ao Processo Metodologico, este trabalho subordina-se a pesquisa
Bibliografica da abordagem qualitativa. Optou-se pelo método da consulta bibliografica de
obras ligadas a historia da Educacdo, em formato fisico, disponivel nas bibliotecas a nivel
Brasil e Mocambique, dos Programas de Ensino Secundario Geral de Mocambique, obras
eletrbnicas de Historia, Leis, artigos, dissertacfes e teses, em formato fisico e online, para
melhor compreender o nosso objeto de estudo. Ja que trata-se de informag6es que ndo podem
ser exemplificadas em nameros por ter uma associacdo entre 0 mundo real e o sujeito. Quanto
ao tipo, recorremos a pesquisa descritiva, que tem como principal objetivo, a descricdo das
caracteristicas a determinadas instituicGes, populacbes ou fendmenos, por meio da
observacdo, interpretacdo, analise e descricdes objetivas. A pesquisa descrevera alguns
fatores que influenciaram as reformas curriculares em Mocambique, a contribui¢do do ensino
de Historia para a identidade mogambicana, bem como a metodologia usada pelos professores

no processo de ensino-aprendizagem em Historia; as formas como sdo lecionadas e avaliadas
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as matérias de Historia e identificamos os materiais didaticos usados nos primeiros anos da
introducdo do sistema nacional de educagéo (SNE) e os materiais usados hoje no que concerne
ao mundo multimidia e globalizado e por, fim analisamos se o0 ensino de Historia local poderia
ser uma saida para melhorar o processo de resgate da identidade mogambicana.

O trabalho estd estruturado em trés Capitulos, o Primeiro Capitulo, faz a
contextualizagdo histdrica e as transformacOes sofridas no seio do setor educacional em
Mogambique, destacando 0s momentos/processos de reformas curriculares que moldaram os
sistemas educacionais ao longo do tempo. Em seguida, o Segundo Capitulo, que aborda a
questdo dos Materiais Didaticos usados ap6s independéncia e alguns materiais didaticos que
sdo usados hoje nas escolas publicas assim como as particulares/ privadas. Finalmente, o
Terceiro Capitulo, que aborda sobre Ensino de Histéria ao Longo das Reformas
Educacionais apds Independéncia e a Construcao da Identidade Mogcambicana, olhando mais
para a realidade do pais. Tambem foi analisada a preocupacéo de se estudar a histéria local
nas escolas do ensino geral e a forma como 0s mocambicanos resgataram a sua

identidade/nacionalidade perdida a varios seculos
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CAPITULO |
Contexto Historico da Educacdo em Mogambique e as Reformas Educacionais apds a
Independéncia (1975)

O primeiro capitulo deste trabalho realizard uma breve descricdo do contexto
histérico da educagdo em Mocgambique, sua economia e populacédo. Além disso descreve no
geral a evolucdo do processo educativo do ponto de vista historico e as principais reformas e
instrumentos educacionais que culminaram no surgimento do Sistema Nacional de Educacao
(SNE) que conduzem o processo educativo em Mocambique até hoje, incluindo dados

referente ao analfabetismo.

1.1. Contexto Historico

Ap0s quase cinco séculos de dominagéo colonial estrangeira imposta por Portugal,
0 pais tornou-se independente. Apés a proclamacédo da independéncia nacional e completa, o
pais teve inimeras dificuldades em diversos setores. Verificou-se instabilidades ligadas a luta
do poder politico entre dirigentes do movimento nacionalista, que culminou com o surgimento
da guerra civil entre o governo da Frente da Libertacdo de Mocambique (FRELIMO) e a
Resisténcia Nacional de Mocambique (RENAMO) ? . Esse panorama afastou, em grande
medida, 0s investimentos necessarios ao seu progresso e o estabelecimento do pais no jogo
econémico e politico internacional. Dentre os problemas enfrentados, podemos destacar a
falta de técnicos qualificados, auséncia de uma rede de transporte, escassez de alimentos
(fome), desemprego, alta taxa de natalidade e mortalidade, infraestruturas sociais e

econdmicas sem o seu devido funcionamento.

Apos a independéncia (1975), Mogcambique herdou uma taxa de analfabetismo de
90% e cinco anos depois (1980) tinha reduzido para 70%, para além de acentuadas
desigualdades socioeconémicas (INTANQUE & SUBUHANA, 2018, p.5). As primeiras
décadas de desenvolvimento foram caracterizadas por uma politica de orientacdo socialista,
mono partidaria que levou as nacionalizacGes de quase todas as atividades econémicas. A
guerra civil que se seguiu aos primeiros anos de independéncia, para além de destruir

consideravelmente as infraestruturas sociais e educacionais, teve um efeito devastador sobre

2 RENAMO -Resisténcia Nacional Mogambicana, criado em 1977 por Kenneth David Flowers (Rodesia) cujo
objetivo era desestabilizar os paises independentes da regido. Em Mogambique teve como primeiro comandante
André Matadi Matsangaissa mortoa 17 de Outubro de 1982, e sucedido por Afonso Marceta Macacho Dhlakama.
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a populacdo e, consequentemente, sobre a economia. A paz, estabelecida em 1992, através de
acordos de Roma no dia 4 de outubro, abriu caminho para as primeiras elei¢cdes livres e
multipartidarias que se realizaram em 1994, permitindo a estabilizagdo, a consolida¢do da paz

e a abertura da economia.

Segundo os dados anunciados pela ONU (2023), embora o pais tenha registrado
progressos significativos em relagdo aos primeiros anos apds a independéncia, a economia
mocambicana ainda esta em um estado de subdesenvolvimento, com 43% da populagdo
vivendo em situacdo de pobreza absoluta. Apesar do pais ser rico em recursos naturais, a sua
economia € altamente dependente da agricultura, que é vulneravel a condi¢des climaticas
adversas, como secas e inundacdes. Muitas vezes, 0 pais é assolado por desastres naturais,
como o ciclone IDAI que, em 2019, atingiu cinco provincias do pais (Zambézia, Manica, Tete,
Sofala e Inhambane). Cerca de 684.171 hectares de culturas diversas ficaram devastadas,
afetando mais de 1,85 milhdo de pessoas necessitadas de assisténcia e protecdo humanitaria.
O ciclone causou 603 mortes, com mais de 1.641 feridos. As provincias mais afetadas foram
Manica e Sofala, representando cerca de 84% das perdas e prejuizos no setor agrario. Para
alem deste setor, o ciclone IDAI causou enormes prejuizos: as infraestruturas (sociais,
econémicas e estudantis) ficaram totalmente destruidas, paralisando todas as atividades no
setor da saude, educacao, energia e industria (MOCAMBIQUE: relatério da situacdo nacional
do Ministério da Salde, 2023, p. 4).

Para incrementar o orcamento, 0 governo de Mocambique tem recorrido aos
parceiros internos ou externos contraindo mais dividas, de modo a cumprir as suas despesas
orcamentais, deixando o pais numa extrema pobreza. Atualmente Mocambique atravessa uma
crise econdmica severa. Esta situacdo colocou o pais num estado de vulnerabilidade, o que
permite a0 Fundo Monetéario Internacional (FMI) e a comunidade doadora internacional se
aproveitem da situacdo para impor medidas ao Estado Mocambicano. Alguns chamam isto de
interferéncia e desrespeito a soberania nacional. As principais fontes de receitas do pais sdo
provenientes da pesca (principalmente camardo), eletricidade, agricultura (cana-de-acucar,
algoddo, mandioca, etc.), mineracdo (bauxita, carvdo mineral, ouro e pedras preciosas),
extracdo de gas natural, exploracdo de madeira e do turismo (HAFFNER e MAMPAVA,
2010, p.74-75).

Conforme j& apontamos, o pais € classificado como uma na¢do pobre pela ONU
(2023). Em 2015, ataxa de pobreza era de 46,1%, mas aumentou para 68,2% em 2020 e 2022

respectivamente, numa base de 31,6 milhGes de habitantes. Esse aumento foi impulsionado
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pela eclosdo da pandemia da COVID-19. Logo, o acesso a educagdo e limitado,
principalmente nas areas rurais onde habitam a maioria da populacdo mog¢ambicana. Para além
desses problemas, a partir do fim do conflito civil, atualmente, o pais enfrenta problemas

politicos, como o aumento do extremismo islamico na provincia de Cabo Delgado®.
1.2. Educagéo e sua Importancia

Apobs abordarmos aspectos relacionados com o contexto historico da educacdo em
Mocambique e da descricdo geral da situacdo do pais (populagdo, economia e taxa de
analfabetismo), passemos apresentar a educacéo e sua importancia segundo varios autores sob
ponto de vista duma educagdo formal e informal. Em seguida, apresentaremos como ela se
desenvolveu em Mocambique desde os primeiros anos apés a independéncia (1975) até os
dias atuais. Descreveremos também os motivos das trés (3) principais reformas (leis) que

ocorreram até chegar ao patamar que a educacao esta atualmente.

Paulo Freire faz uma distin¢do entre educacéo e escola. A educacgéo transmissora
da cultura, e a escola como um espaco de trocas culturais, propagacao, interagdo da cultura e
do conhecimento. Para ele, a educacdo ndo é apenas transmissdo de informagbes, mas
ampliacédo da capacidade de relacionar os contedos e construcdo de interpretacfes pessoais
(FREIRE, 1996, p. 27).

Segundo Nelson Mandela "a educacgéo € a arma mais poderosa que a humanidade
pode usar para mudar o mundo"(Apud TIMBANE, 2022, p.15). Significa que, se uma
sociedade pretende mudar, precisa investir grandemente no setor da educacdo, criando

qualidades no processo de ensino-aprendizagem nos alunos para 0 amanha.

Na mesma linha, Durkheim conceitua a educacdo como uma acdo exercida pelas
geracOes mais velhas sobre aquelas que ainda ndo estdo maduras para a vida social. Tem por

objeto suscitar e desenvolver na crianca um certo nimero de estados fisicos, intelectuais e

3 A provincia, rica em gas, no extremo norte de Mocambique, tem sofrido um pico de ataques de insurgentes
desde meados de Dezembro de 2023, o mais significativo dos quais foi um cerco a distrito de Macomia em Maio
de 2024. Estes eventos marcam os Ultimos desenvolvimentos no conflito, que dura ha sete anos e que tem tido
severas consequéncias em termos de perda de vidas, meios de subsisténcia, infraestrutura fisica, bem como

capital humano e social.
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morais que lhe exigem a sociedade politica no seu conjunto o meio ao qual se distingue
particularmente (DURKHEIM Apud HUMBANE, 2017, p.10).

Consideramos que a educacdo é uma ferramenta de transformacdo de
comportamentos, isto é, € um processo que influencia o modo de ser, de pensar, de sentir e
agir nos seres humanos. Ela ndo € mera repeticdo de algumas informacdes estruturadas em um
manual ou livros. Assim como considera Bolacha, a educacdo fundamenta-se na aquisi¢ao de
estratégias, conhecimentos, valores, habilidades que nos tornam mais humanos, cidaddos
ativos de uma sociedade complexa (BOLACHA, 2013, p. 56).

Ainda sobre a ideia da educacdo, Gasperini a considera como uma estrada mestra
para a preparacao dos recursos humanos necessarios ao crescimento de um pais rumo ao seu
desenvolvimento. Um dos mentores da independencia de Mocambique, Samora Machel
(1933-1986) acreditava que era necessario “fazer da escola uma base para o povo tomar o
poder” (MACHEL,1979, p.4). Eles davam mais primazia a educacédo para o desenvolvimento
da sociedade dentro de um territério/pais. Sem boa educacdo a humanidade vive oprimida e
fora do controle.

Gasperini (apud QUIMUENHE, 2018, p.5) considera que, em Moc¢ambique antes
da presenca europeia havia uma educacéo tradicional em Mocambique onde, a formagéo dos
adolescentes/jovens no periodo dos ritos de iniciacdo, estava ligada a vida da comunidade na
qual os idosos transmitiam os conhecimentos para a vida na sociedade e para ascender o0 poder
social dentro de cla. Por sua vez, dependiam também da forca fisica e coragem, pois ndo havia
um espaco e um tempo destinados exclusivamente a transmissao cultural ou para producéo,
visto que era uma educacdo informal. O ser humano ndo se desenvolve de forma solitaria,
nem de modo isolado, ele necessita de uma educacdo (socializacdo), a qual tem como objetivo
adaptar e integrar a todo individuo no grupo social a que pertence. Também quanto a execugao
do poder, a educacdo dependia da idade, experiéncia e a forca, isto é, antes da presenca dos
colonos europeus havia o exercicio de poder nas sociedades mogcambicanas, que por sua vez,
dependia das circunstancias mencionadas.

Para Libaneo (1994), a educacdo € um processo de desenvolvimento unilateral da
personalidade, envolvendo a formacdo de qualidades humanas fisicas, morais, intelectuais,
estéticas, tendo em vista a orientacdo da atividade humana na sua relacdo com o meio social,
num determinado contexto de relacGes sociais. Com base nestas afirmacdes, pode-se dizer que
a educagdo é um processo de transformacdo de comportamentos humanos de modo a
contribuir para o desenvolvimento do pais e a boa convivéncia em sociedade.
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1.3. Reformas Educacionais em Mogambique apés a independéncia (1975) e suas Fases
No caso da Educacdo em Mocgambique apds a Independéncia, destinava-se uma
educacdo formal, mas ndo teve muito sucesso porque tinha ainda raizes da educacdo nédo
formal. De acordo com Paulo Freire, a educacdo ndo formal é aquela que é comum a todas as
sociedades humanas, onde todos concorrem para o processo de ensinar e todos estdo
disponiveis para aprender. Ninguém ensina ninguém, todos se ensinam e todos aprendem na
interacdo social e com o meio (FREIRE, 2011). Apds a independencia professores colonos
portugueses, deixaram Mocambique, dai foi necessario que o0s alunos que estavam em niveis
avancados lecionassem para 0s outros nos niveis inferiores. Desse modo podemos resumir a

evolucao do sistema educativo em Mogambique em trés fases distintos:

v 12 Fase-Antes da presenca do colonialismo Portugués em Mocambique, considerado
periodo de educacdo tradicional;

v’ 2aFase- Colonial (1845-1974) - Educacao colonial e de transicéo;

v 32 Fase- P6s— Independéncia até aos nossos dias - antes e depois da introducdo do
Sistema Nacional de Educacéo atraves da Lei n° 4/83 de 23 de Marco e seguida das
duas reformas atraves da Lei n° 6/1992 de 6 de Maio e, atualmente, a Lei n°® 18/2018
de 28 de Dezembro que estabelece o regime juridico do Sistema Nacional de

Educacéo.

A base dessa pesquisa aborda essencialmente o terceira fase, que, por sua vez, as
mudancas desse no sistema educacional foram vistas como uma grande prioridade e constituia
um dos grandes desafios para 0 novo Governo emergente em 1975. Assim como considera
Cabaco (2007), a preocupacao do Governo foi manifestada por meio de um conjunto de acdes,
dentre elas, a nacionalizacdo da Educacdo, o enquadramento da educacdo as orientacdes do
I11 Congresso da FRELIMO e principalmente, a realizacdo do Seminario da Beira que
recomendou a necessidade de conferir dignidade a educagdo baseada na mocambicanidade,
assunto que tem aprofundamento nos outros capitulos desta pesquisa (CABACO, 2007, apud
JAMAL, 2019, p. 90).

Segundo relatério do Ministério da Educacdo do Desenvolvimento Humano
(MINEDH, 2023) no que concerne ao ensino geral e técnico profissional em Mocambique
existem 14.066 escolas publicas e privadas, incluindo o ensino a distancia e de adultos

(alfabetizacdo), como ilustra as tabelas 1,2,3 e 4 no anexo.
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Considerando que a relacdo aluno/turma ou o racio aluno/professor recomendado
pelo Ministério da Educagdo e Desenvolvimento Humano (MINEDH, 2023) é de 70 alunos
por turma, e pode-se afirmar que, as condi¢cBes pedagdgicas das Escolas Primarias e
Secundérias no pais ndo sdo as melhores. A rede escolar ndo esta capacitada para responder
ao crescente nimero de alunos. Isso inclui o ensino pré-universitario devido ao reduzido
efetivo dos professores e a falta de salas e material didatico. Este racio, mesmo apesar dos
esforcos do Setor da Educacdo para reverter a situacdo, continua ainda muito acima do
maximo recomendavel ou ideal. A média ideal é de 1 professor para 30 alunos. O que significa
que, esta situagdo atual esta duas vezes acima do limite. Sendo assim, com essas dificuldades,
as direcbes Provincias da Educacdo recomendam para que os dirigentes das escolas se
adaptem em procurar as salas anexas. Mesmo com essa politica, ndo se consegue normalizar

a questdo da superlotacao nas salas, chegando a dobrar 0 nUmero previsto.

Pode-se afirmar que em Mocambique, o efetivo continua elevado no ensino
Primario e Secundario e substancialmente reduzido nos outros niveis. As condi¢fes sdo
desfavoraveis nas escolas, nomeadamente: a falta de bibliotecas (ou com pouquissimos
livros), falta de moradias estudantis (internatos) para os alunos vindo dos outros cantos da
provincia/distritos e falta de alimentacdo condigna dos alunos nas suas residéncias. Ademais,
existem questdes referentes a falta de motivacao para professores, insuficiéncia do nimero de
docentes e falta de formacdo continuada dos professores. A soma desses fatores contribui para
o fraco aproveitamento escolar e isso tem sido matéria de analise a nivel de governo. Para
solucionar o problema, o governo adotou a medida de contratacdo de novos professores, que

inclui trabalhadores efetivos das outras instituices do estado.

E importante salientar que, a criacdo do Instituto de Magistério Primario (IMAP),
encarregado pela formacao dos professores primarios que consegue dar impulso significativo
nas escolas primarias do primeiro e segundo grau (EP1 e EP2), diminuindo a demanda de
superlotacdo das salas de aulas. No ensino secundario geral, ainda resiste a problematica de
superlotacdo devido a falta de orcamentos do governo para contratacdo de novos professores.
A maior parte dos professores sdo formados pela Universidade Pedagogica de Mogambique,
estes para lecionarem no ensino secundario, e outros sem a qualificacdo necessaria acabavam
lecionando mesmo nas universidades por falta de efetivos, situacdo que nos dias atuais ja foi
superada. Atualmente, o governo esta dobrando esforcos em assinar memorandos com outros
paises, principalmente o Brasil, que tem muitos programas de concessao de bolsas de estudos
para estudantes africanos, de modo a aprimorar 0s seus estudos no mestrado e doutorado, e
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depois de concluido voltam para preencher o déficit de quadros qualificados, principalmente

nas universidades do pais que outrora possuiam a licenciatura.

Uma vez ja apresentada uma breve descricdo de aspectos gerais da educagdo em
Mogambique e os problemas que afetam este setor educacional na atualidade, abordaremos as
suas principais reformas a partir da independéncia de Mogambique até aos dias atuais.

A Educacdo é um processo dindmico atraves do qual a sociedade prepara as novas
geracOes para enfrentarem, com sucesso, as constantes mudangas que ocorrem ao nivel
global; também, é um instrumento fundamental para o desenvolvimento do capital humano e
condicdo necesséria para a reducdo da pobreza em qualquer pais.

De acordo com o nimero 1, do Artigo 88° da Constituicdo da Republica de
Mocambique (CRM), a educagéo constitui direito e dever do todo cidaddo. E neste contexto
que o atual Plano Estratégico da Educacgédo (PEE) 2020-2029 estabelece que a educacdo deve
formar cidadaos com conhecimentos, habilidades, atitudes, valores morais e civicos, capazes
de contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade coesa e adaptada ao mundo em
constante mudanca. Segundo a agenda 20254, a visdo estratégica da educacéo esta orientada
para uma formacao integral do Homem assente em quatro pilares: saber ser, saber conhecer,
saber fazer, saber viver juntos e com 0s outros. Para que haja essa dindmica no seio da
educacéo nas sociedades globalizadas, serd necessaria a construcao de um curriculo que deve
se ajustar as continuas transformacdes da sociedade e do mundo.

Mocambique é um dos paises da Africa austral que tém implementado um
conjunto de reformas no seu sistema educacional, visando maior acesso a educacao,
contrariando com o curriculo colonial antes da independéncia, cujo foco era de instruir para
melhor dominar. Assim, para melhor percebermos os estdgios da educacdo no pais,
apresentaremos 0s seus momentos fundamentais apds a independéncia, ou seja, de 1975 aos
dias atuais.

Em 1975, ap6s a proclamacdo da independéncia, o pais foi abandonado por

técnicos portugueses, o que originou crises por falta de profissionais da educacédo. O governo

4 A Agenda 2025 é uma plataforma para um consenso nacional sobre os grandes objectivos e principais opcoes
para o futuro do Pais, com o fim de unir os mogambi- canos para a materializacdo de uma visdo de desenvolvi
mento a longo prazo. endo sido criado um grupo denominado Comité de Conselheiros que devera criar as bases
para um debate abrangente sobre o desenvolvimento do Pais nas préximas décadas, incluindo a criagdo do Grupo
Nacional de Trabalho. E uma deciséo util para manter-se organizado, planejar a longo prazo, reduzir o estresse,

acompanhar metas e objetivos.
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tinha o objetivo de expandir a nivel do pais as experiéncias obtidas nas zonas libertadas®,
pois, ndo havia professores formados e muitas vezes, o professor era alguém que tinha um
nivel de escolaridade um pouco acima dos demais e muitas vezes era recrutado ou tirado da
escola para aumentar o efetivo. Ou seja, uma pessoa que tivesse concluido ou a frequentar a
102 e 112 classe/série era imediatamente, convertido em Professor. Para resolver esse
problema, alguns foram enviados para outras regides como Cuba e URSS, a fim de ganhar
experiéncias do trabalho.

De acordo com Momade (2022, p. 253), o objetivo central desta educacéo era a
formacgdo do homem novo®, ou seja, livre das ideologias coloniais, um homem com uma
mentalidade nova capaz de resolver os problemas revolucionarios da sociedade
mog¢ambicana, bem como livre de todo tipo de opressao, incluindo supersticdo e mentalidade
burguesa colonial. Um homem que assumisse 0s valores da sociedade socialista, que
culminou com a criagdo do Sistema Nacional de Educacdo (SNE) em 1983, (LEI 4/83 de 23
de Marc¢o). Concordando com Momade, essa educagdo nos primeiros anos apos a
independéncia era para ajudar a populacéo a libertar-se muito rapidamente de modo a assumir
os diversos servicos sociais e financeiros deixados pelos colonos portugueses. Portanto, a
populacdo necessitava de uma educacéo libertadora (Paulo Freire) que tinha como funcgéo
principal, levar os sujeitos a reconhecer a realidade social, cultural e politica ocultada pelo
colono a varios séculos de uma forma critica. Assim, a educacdo nos primordios da
independéncia ndo serviu apenas como um instrumento de libertacdo, mas também de
consciencializacdo, isto €, a educacdo assumiu a tripla fungdo: libertacdo, emancipacao e
consciencializacdo. Logo, pode-se afirmar que as ideias de Paulo Freire se fizeram sentir em
Mocambique no periodo em aluséo, pois, o carater consciencializador da educacao voltada
para a formacdo do “homem novo” (politica da FRELIMO) para a luta contra qualquer

obstaculo imposto, ndo apenas pela colonizacéo portuguesa, mas também, nos que poderiam

5 Primeiras provincias conquistadas durante a luta armada de libertagdo Nacional.
5 O homem novo referido era aquele individuo, que era obrigado a possuir uma boa convivéncia para toda

sociedade, que adquiriu uma consciéncia de responsabilidade e solidariedade coletiva, livre de todo o
individualismo e corrupcdo. Aberta e livre de todos pesos da supersti¢éo, tradicbes dogmaéticas e com amor a sua
patria. Um homem que tem novas atitudes na mulher, emancipando-a na sua consciéncia e comportamento, €,
ao mesmo tempo, inculcar a si mesmo, como homem que possui um novo comportamento e mentalidade em
relacdo a mulher.
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advir, criando uma consciéncia sélida no povo com uma educagdo problematizadora, que
implicaria na mudanca da visdo do mundo dos alunos e pela insercéo critica da realidade
cotidiana. Essa reforma fizeram com que, um maior nimero de mogambicanos tivesse acesso
a educacdo, independentemente da sua cor, raga, religido e origem social. Abriu-se espaco a
toda comunidade mocambicana, onde a educacdo garantiria 0 acesso dos operarios, dos
camponeses, dos seus filhos e a todos os niveis de ensino, onde se fundamentava pela
erradicacdo do analfabetismo, a partir da escolaridade obrigatdria e a formacao dos quadros
para desenvolvimento do pais.

Portanto, pode-se afirmar que a grande carateristica dessa transi¢cao do sistema do
periodo educativo colonial para educacdo mocambicana pds-independéncia, foi a
nacionalizacdo do ensino, por meio do Decreto 12/75, de 6 de setembro, o0 governo decidiu
nacionalizar a educacéo e expandir a rede escolar, com o objetivo de aumentar 0 acesso para
a maioria da populacdo, o que resultou em um aumento significativo do nimero de alunos.
Em apenas quatro anos (1975-79) passou de 600.000 para 1,2 milhdes, com uma taxa anual
de aumento da populagéo escolar priméria de cerca de 22% no nivel 1 do ensino primario
Educacdo (EP1) e 43% no Ensino Primario de Nivel 2 (EP2) (MARIO et al. 2002 p.5). E
importante destacar que o0 exercicio a titulo privado da atividade de ensino em Mogambique
foi proibido, passando essa atividade a ser exclusiva do Estado.

Dada a necessidade de Mocambique reconstruir-se como uma nagao em que todos
tém o direito e oportunidades iguais no processo de ensino, o Estado procurou redimensionar
a educacdo como um valor social para todos. Iniciava-se, entdo, um processo de resgate da
identidade do povo mocambicano, perdida a varios séculos passados em favor do
colonialismo portugués. O processo educativo em Mocambique teve como base trés
instrumentos como marcos legais, que fizeram com que o governo pudesse construir um
Sistema Nacional de Educacdo (SNE) capaz de responder aos desafios das mudancas do pais,
desde 1975 até hoje: a Lei n® 4/83, de 23 de mar¢o, a Lei 6/92 de 6 de maio e a Lein.° 18/2018
de 28 de dezembro. O processo de transi¢do de coldnia para pais independente esta dividido
em momentos marcados por transformac6es sociais, politicas, econémicas e ideoldgicas que
se caracterizam, por um lado, pela imposicdo de uma ordem social e cultural hegeménica e a
negacdo das estruturas tradicionalmente existentes e, por outro, pela luta na tentativa da
ruptura e superacdo para a implantacdo de uma nova ordem social. Essas transformacdes vém
sendo construidas com contradi¢Ges e conflitos proprios de processos de busca de identidade

de modo direto ou indireto, os quais impactam na compreensédo das politicas internacionais,
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que orientam as reformas educacionais mogambicanas. Em resumo, ap0s a sua
independéncia, a educacdo em Mocambique pode ser dividida em quatro fases:

v Educacdo apés independéncia, antes do SNE de 1975-1982;

v' Introducdo do Sistema Nacional de Educacdo de 1983 até 1991;

v Reforma do Sistema Nacional de Educacao de 1992-2004 e

v’ Lein® 18/2018, O Sistema Nacional Educacdo de 2018 (ARABE,2024, p.8).

1.4. Educacédo apds-Independéncia e Antes do SNE (1975-1982)

Com a conquista da independéncia nacional e completa de Mog¢ambique em 1975,
0 governo da Frente de Libertacdo de Mocambique (FRELIMO) partido Gnico na altura, criou
de imediato um sistema de educacdo, cujo o objetivo principal era de contrariar a politica
colonial portuguesa, formar um homem novo, livre de todas barreiras, opressdes e ideais
coloniais. Pois, entre 1975 a 1982 ou antes da introducéo do Sistema Nacional de Educacao
(SNE), houve grandes constrangimentos marcados pela insuficiéncia da rede escolar, de
quadros qualificados com conhecimentos solidos, de professores, etc. para fazer face o
funcionamento de aparelho de estado.

Castiano e Ngoenha (2013, p. 45) afirmam que, o primeiro governo saido da guerra
para a independéncia recebeu como legado dos colonos portugueses uma area da educagéo
obsoleta. Tinha que comecar a trabalhar praticamente do zero. Foi 0 preco caro da
independéncia e que era imperativo buscar alternativas e/ou solugdes educacionais em termos
quantitativos e qualitativos. Em busca de alternativas, ainda Castiano e Ngoenha (2013)

referem que:

A primeira medida tomada pelo Governo de Mogambique, no campo do ensino, foi
a nacionalizagdo das escolas e outros estabelecimentos de ensino, (...) a
nacionalizacdo abrange as escolas privadas, principalmente as escolas missionérias
e catolicas. O objetivo adiantado era o de rapidamente integrar aquelas escolas no
sistema nacional de ensino assim como adequar o seu funcionamento a linha
politica da FRELIMO (CASTIANO e NGOENHA 2013, p. 55).

Para se cumprir integralmente essa medida foi, igualmente, necessario abolir,
simbolicamente, a utilizacdo dos programas de ensino e livros coloniais nas escolas, e a
instituicdo do Ministério de Educagdo e Cultura (MEC)’, pela primeira vez na Historia de
Mocambique (CASTIANO e NGOENHA, 2013).

7 Antes Ministério da Educacdo e Cultura e atualmente chamado de Ministério da Educagdo e
Desenvolvimento Humano desde 2014.
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Na mesma oOtica de objetivos imediatos do governo da FRELIMO na Educacéo,
fundamentava-se na erradicacdo do analfabetismo, escolaridade obrigatdria e a formacéao de
quadros para o desenvolvimento do pais (QUIMUENHE, 2018; ARABE et al, 2024).

Um més depois da independéncia, o governo de Mogambique tomou a deciséo de
nacionalizagdo dos setores incluindo a educacéo, a 24 de julho de 1975 e na base do decreto
n® 12/75, foram nacionalizadas escolas privadas, com destaque para as escolas missionarias
e catolicas (BONDE, 2016).

Nesse periodo, o objetivo da nacionalizagdo dos setores era de romper com 0s
elementos da desigualdade social que prevalecia do sistema colonial, para permitir a
planificacdo de um sistema que respondesse aos interesses do povo mogambicano. No mesmo
ano foi formado o Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), que no quadro das suas
competéncias procedeu com a reestruturacéo da administracdo da educacao, na qual priorizou
a construcdo de estabelecimentos para Ensino Técnico Profissional, formacédo e contratacao
de novos professores, substituicéo de livros coloniais, desenvolvimento de novos programas
de ensino e introducdo de novas disciplinas de 12 a 112 classes (Séries), com destaque para as
disciplinas de Historia e Geografia (BONDE, 2016 e BOVO, 2022).

A partir de 1975, o governo de Mogambique nacionaliza 0 ensino hum momento
em que ndo tinha meios para garantir o nivel de escolariza¢do administrado no pais
até entdo. O governo ndo tinha recursos humanos nem infraestruturas para
assegurar uma educacdo a toda a massa de criangas que, doravante, tinha acesso a
escola. Em termos comparativos, a qualidade de ensino que o governo poderia dar
era certamente inferior ao ensino dispensado pelo sistema colonial e pelos
diferentes atores privados, como as igrejas protestantes e outros (NGOENHA,
2000, p.77).

Chalenga et al (2024, p.6) ressalta que, para responder a demanda de déficit de
professores em 1977, o presidente Samora Machel organizou um encontro com alunos mais
velhos, que frequentavam a 102 e 112 classe e, imediatamente, converteu-os em professores.
Ao mesmo tempo foi uma forma de garantir a formacéo de futuros quadros para o aparelho
de Estado. Em 1976, 0 Governo Mogambicano assinou acordos com paises socialistas para
receberem estudantes mocambicanos, como o caso da Republica Socialista de Cuba, que
recebeu maior parte deles, Alemanha, entre outros. Trata-se da famosa geracdo “8 de Marco”.

O governo tinha o objetivo de expandir a nivel do pais as experiéncias obtidas nas

zonas libertadas, porém, esta pretensdo sofreu impacto porque houve a mudanga da

30



conjuntura; o movimento de libertacdo passou a ser o partido-Estado (a esséncia do
socialismo), o que fez com que este movimento, ndo continuasse resolvendo apenas 0s
problemas de um grupo restrito, de pessoas que compartilhavam as mesmas ideias. Passou a
tratar das questdes de milhares de pessoas com ideias diferentes e um territério vasto.

Uaciquete (2010, p.16), afirma que, muitas acdes foram levadas a cabo por meio do
Governo de transicdo, para discutir o sistema educacional, tais como:
e Seminério de Beira (Dezembro de 1974 a 1975);
e Reunido de Mocuba (Abril de 1975);
e Seminério Nacional de Alfabetizacdo (Abril de 1975);
e II12Reunido do MEC (Julho de 1979);
e Seminario Nacional da Lingua Portuguesa (Outubro de 1979);
e Seminario Nacional de Ensino de Matematica (Maio de 1980).
De acordo com o Relatério publicado pela AfriMAP (2012) na area da educacéo,
0 padrdo que a FRELIMO adotou se baseava no que foi utilizado nas zonas libertadas na
época da guerra da libertacdo. O referido padrdo de ensino se colocava nos seguintes
parametros:
v" 0 ensino tem que funcionar com os seus proprios recursos;
v Todas as pessoas devem aprender e ensinar;
v Fazer uma ligacdo entre a educacdo, producédo e a comunidade;
v Tornar a escola um meio democratico.
(AfriMAP, 2012 apud INTANQUE&SUBUHANA, 2018, p.3).

Num discurso proferido na 22 Conferéncia do Departamento de Educacdo e
Cultura (DEC), em 1973, Samora Machel afirmou que a educacdo deveria preparar 0s
moc¢ambicanos para assumirem a nova sociedade e as suas exigéncias. “A educacao deve dar-
nos uma personalidade mogcambicana, que sem subserviéncia alguma, assumindo a nossa
realidade, saiba em contato com o mundo exterior, assimilar criticamente as ideias e
experiéncias de outros povos, transmitindo-lhes também o fruto da nossa reflexdo e pratica.”
(MACHEL Apud ENTANQUE E SIBUHANA, 2018, p.4).
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Figura 2. llustra uma Escola Primaria fundada nos primeiros anos apos independéncia
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Fonte: autor, 2024.

Como ja mencionamos, houve a instituicdo do Ministério de Educacdo e Cultura
(MEC), onde os curriculos, a estrutura e funcionamento da escola, 0s mecanismos de gestao
e administracdo central e local do sistema educativo e a participacdo da populacdo na vida da
escola conheceram uma nova abordagem, com objetivo claro, superar a educacgéo colonial.

Sustentam Castiano e Ngoenha (2013) que:

Sem dlvida que uma das conquistas do Sistema de educagao no periodo 1975-1982
¢ a massificac@o do acesso a escola. A expansio escolar tinha aumentado, (...) a
expansdo do ensino técnico profissional, embora relativamente timida (...) embora
de forma elitista, alguns Mogambicanos negros ganham a oportunidade de
frequentar cursos universitarios (CASTIANO e NGOENHA, 2013, p. 46).

Os mesmos autores, ainda referem que nesse periodo a educacdo mocambicana
caracterizava-se por uma pedagogia totalmente tradicional. O Processo de Ensino
Aprendizagem tinha um carater mecanico. Era imperativo que o aluno decorasse a tabuada,
as vogais, 0s numeros, enfim, toda matéria. O aluno que ndo mostrasse a boa assimilacdo do
conteddo castigado. O professor era tido como sabio e detentor de conhecimentos, o aluno
era repetidor de conhecimentos ou sujeito passivo. A lingua portuguesa era tida como oficial,
simbolo da unidade nacional. O aluno estava, literalmente, proibido de falar a lingua

mocambicana (dialetos) no recinto escolar, havia um castigo visivel, fato que hoje a educacéo
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mocgambicana procura corrigir coma introducédo de linguas mogambicanas nos programas de
ensino.

Para Golias (1993, p. 233), a nacionalizacdo da educagéo constituiu o primeiro
passo para o Estado dirigir o processo educativo e uniformizar o sistema de ensino, em suma,
para democratiza-lo. Com a nacionalizagcdo do ensino, a gestdo do sistema educativo foi
confiada, Unica e exclusivamente, ao Ministério da Educacdo e Cultura de Mocambique
(MECM). Foi nesse contexto que a educagéo tornou-se socialmente um direito e dever de
cada cidaddo, como um elemento para o rompimento das desigualdades sociais.

Contudo, de acordo com Gasperini (1989), apesar do esforco levado a cabo pela
FRELIMO, o sistema educativo ainda se ressentia com a insuficiéncia da rede escolar, aliada
a dispersdo da populagdo, e de professores, a relevancia curricular para os interesses das
comunidades, escassez de material didatico, altas taxas de reprovacgéo e desisténcias, escassez
de escolas de formacdo profissional, entre outros.

E importante salientar que, a, educacéo entre 1974 a 1975 é considerada educagio
do periodo de transicdo do governo portugués ao primeiro governo nacional dos
mocambicanos em que foi caracterizada por inovacOes atinentes a reestruturacdo dos
programas de ensino, retirando tudo o que fosse contrario a ideologia da FRELIMO.
Entretanto, esta inovacdo oferece uma percepc¢do de que foi uma mudancga de um curriculo
do interesse dos portugueses para acomodar o interesse frelimista. Este ndo visava ainda aos
fins da perspectiva dos cidaddos mocambicanos, fora de tendéncias de grupos com seus
propositos.

Como refere Uachisso e Faria, (2020, p.441) a educacdo no periodo de 1975 a
1983 antes da introducdo do SNE, foi reformulada os programas da 12 a 112 classe e alteracao
dos conteudos, retirando as disciplinas de Historia e Geografia de Portugal e de Religido e
Moral. Foram introduzidas as disciplinas de Historia e Geografia de Mocambique e Africa,
Educacdo Politica e atividades Culturais. Ainda que este propésito considerasse a realidade
moc¢ambicana e africana, a nacionalizacdo da educacao degradou a nivel de ensino pela falta
de professores. A primeira tentativa de legislacdo da educacdo deu-se em 1983, com a

publicacdo da Lei 4/83 de 23 de Marco, que apresentaremos a seguir.

1.5. Introducéo do Sistema Nacional Educacao Lei 4/83 de 23 de Marco (1983- 1991)
Apesar da Independéncia, 0 Governo mogambicano ndo havia conseguido edificar

um sistema educativo genuino, que garantisse a Unidade Nacional, o que propiciou a
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emergéncia das reformas educacionais. E assim que, em Marco de 1983, foi criado o Sistema
Nacional de Educacdo (SNE), com a pretensdo de eliminar os problemas relativos a educagao
no pais.

Para o efeito, o artigo 4 da Lei 4/83 de 23 de marco, estabelece os seguintes
objetivos gerais:

Formar cidadaos com uma sélida preparacao politica, ideologia, cientifica, técnica,
cultural e fisica e uma elevada educacdo patriética e civica; Erradicar o
analfabetismo de modo a proporcionar a todo povo 0 acesso ao conhecimento
cientifico e o desenvolvimento pleno das suas capacidades; Introduzir a
escolaridade obrigatéria e universal de acordo com o desenvolvimento do pais,
como meio de garantir a educagdo basica a todos os jovens mogcambicanos;
Assegurar a todos os mogambicanos o acesso a formacéo profissional; Formar o
professor como educador e profissional consciente com profunda preparagéo
politica e ideoldgica, cientifica e pedagogica, capaz de educar os jovens e adultos
nos valores da sociedade socialista; Formar cientistas e especialistas altamente
qualificados que permitam o desenvolvimento da investigacéo cientifica; Difundir
através do ensino, a utilizacdo da lingua portuguesa contribuindo para a
consolidagdo da unidade nacional; Desenvolver sensibilidade estética e a
capacidade artistica das criancas, jovens e adultos, educando-os no amor pelas artes
e no gosto pelo belo; Fazer das instituicdes de ensino bases revolucionarias para a
consolidacdo do poder popular, profundamente inserido na comunidade
(MOCAMBIQUE, 1983, p. 2-3).

A mesma lei estabelecia no seu artigo 6, n° 1 no segundo periodo (a escolaridade
obrigatdria), que as criangas mogambicanas deviam ser obrigatoriamente matriculadas na 12
classe quando completassem 7 anos de idade. De acordo com o artigo 8 da Lei 4/83 de 23 de
marco, o Sistema Nacional de Educacdo era constituido pelos seguintes Subsistemas:
educacdo Geral, educacdo de Adultos, educagdo técnico profissional, Formacdo de
Professores e Educacdo Superior (MOCAMBIQUE, 1983, p. 24-16). Assim, no subsistema
da Educacéo Geral, o ensino primario compreendia dois graus nomeadamente: 1° grau da 12
a 52 classes® e 2° grau, 62 e 72 classes (EP1 e EP2).

O Ensino Secundario compreendia trés classes, a 8?2, 92 e 102 classes € 0 ensino
pré-universitario compreendia duas classes, a 11* e 122 classes. Para o subsistema de
Educacdo de Técnico profissional compreendia: Ensino elementar que ingressavam alunos
com 52 classe e Ihes eram conferido um nivel equivalente a 72 classe; Ensino Basico, tinha
como requisito de ingresso a 72 classe e perfil de saida equivalente a 10? a classe; Ensino
Médio, ingressavam os estudantes que concluissem a 102 classe ou equivalente e lhes era

conferido um nivel equivalente a 122 classe.

8 O termo classe é usado em Mogambique e é equivalente ao termo série no Brasil. Contudo, a pesquisa usa 0
temo classe no lugar de série como é usual em Brasil.
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O subsistema de Educacéo de adultos compreendia o ensino primario de Adultos
que tinha dois graus: 1° grau com trés anos de duracéo e perfil correspondente a 52 classe; e
2° grau com duracdo de dois anos e um perfil de saida equivalente a 72 classe. O ensino
secundario para adultos tinha um perfil de saida equivalente a 10? classe. O ensino pré-
universitario tinha como perfil de ingresso adultos que terminassem o nivel Secundario ou
equivalente de qualquer subsistema e tinham o perfil de saida equivalente a 122 classe, (Lei
4/83 de 23 de margo, p. 7).

Em cumprimento das decisfes do 1l Congresso da FRELIMO (1977) o Ministério
da Educacdo e Cultura, num documento conhecido por Linhas Gerais do Sistema Nacional
de Educagéo, aprovado em 23 de Marco de 1983 como Lei n°® 4/83, apresentava 0S
fundamentos politico-ideoldgicos, principios, finalidades, objetivos gerais e pedagdgicos da
educacdo em Mocambique. Portanto, a missdo do SNE foi vista como via preferencial para a
formacdo politica e ideoldgica, formar quadros em quantidade e qualificados, mao-de-obra
qualificada, entre outros.

Tabela 1. Estrutura do Ensino Geral em Moc¢ambique segundo a Lei n.° 4/83, de 23 de

marc¢o (anterior)

Niveis de Ensino Classes/Séries Faixa Etéaria
Ensino Pré-escolar/Infantil Abaixo dos 7 anos
Ensino Primario do 1° Grau — EP1 18 2232 4% e 52 classe | Dos 7 aos 11 anos
Ensino Primario do 2° Grau — EP2 6%e 72 classe Dos 12 aos 13 anos
Ensino Secundario Geral do 1° Ciclo — ESG1 82 92e 102 classe Dos 14 aos 16 anos
Ensino Secundario Geral do 2° Ciclo — ESG2 112 e 122 classe Dos 17 aos 18 anos

Fonte: Quadro adaptado pelo autor com base na lei 4/83 de 23 de marco de 1983 do Sistema
Nacional de Educacdo (MOCAMBIQUE, 1983).

Para Ibraimo, a educacdo nos moldes do SNE, “devia criar condigdes para
expansdo da rede escolar, garantir a escolaridade obrigatdria e contribuir para a formacéao de
quadros mogambicanos qualificados e que contribuissem para o desenvolvimento nacional”
(IBRAIMO, 2010, p. 31). Como se pode observar, um dos ganhos de destaque deste periodo
foi a organizacdo, institucionalizacdo, planificacdo e controlo da educacéo ao nivel do pais.
De salientar que, o sistema com a base socialista teve varios constrangimentos devido a varias
limitagBes com a retirada imediata dos quadros colonialistas portugueses causando déficit do

pessoal qualificado.
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Para Gomez (1999, p. 165), “Um dos maiores desafios da politica educacional da
FRELIMO nesta fase deu-se ao nivel da competéncia técnica. Existia uma contradicdo entre
0 que se pretendia fazer e a capacidade da sua materializagao”. No entanto, sem deixar de
fora o descontentamento nas ideologias e lideranca do partido, Abl (apud GOMEZ, 1999, p.
128) considera que “na altura como partido tnico, onde os anseios do governo foram
prejudicados com o inicio do conflito armado nos anos 1977 e, mais tarde, pelas dificuldades
trazidas pelas politicas de reajuste estrutural introduzidas na segunda metade da década”.
Esses impasses resultaram no surgimento da Resisténcia Nacional Mogambicana
(RENAMO), um partido que estabeleceu um confronto que resultou na guerra civil com a
FRELIMO, tendo durado 16 anos (1977-1992). Importa aqui salientar que nessa guerra houve
um pouco mais de 1 milhdo de mogambicanos mortos e destruicdo de muitas infraestruturas
sociais (estradas, pontes, linha ferreas, escolas, hospitais, entre outras).

De acordo com Gomez (1999, p.17) “na educacdo, os efeitos dessa guerra
comprometeram em grande parte os objetivos do Sistema, aumentando o nimero de criangas
fora da escola: mais de 45% das escolas primarias foram destruidas e muitos professores e
alunos assassinados ou raptados”. Infelizmente, Mogambique vivia um dos momentos mais
dificeis da sua historia, ndo s6 pela guerra civil entre a FRELIMO e a RENAMO, mas
também por motivos de seca e crise econdmica, que influenciaram negativamente a pretensdo
da Unidade Nacional, afetando fortemente a educacdo: escolas foram fechadas, poucos
alunos nas escolas, alto indice de evasdo e reprovacio. E imperioso dizer que o SNE, perante
0s aspectos anteriormente descritos, ficou totalmente enfraquecido e se mostrou inadequado
para responder as novas exigéncias sociais, econdémicas e politicas que se registaram,

principalmente, a partir dos anos 1987-1990.

1.6. Reforma do Sistema Nacional de Educacao -Lei n°® 6/92 de 6 de Maio (1992-2017)
Com o advento da guerra e outros fatores, houve a necessidade de se ajustar o
sistema educativo as conjunturas locais, nacionais e até internacionais, dai a introducéo da
Lei 6/92, de 6 de maio. No que concerne a sua estrutura, o sistema de ensino manteve a
mesma que vinha funcionando com a lei 4/83 de 23 de mar¢o. As mudangas mais
significativas foram a abertura da participacdo de outras entidades, comunitérias,
cooperativas, empresariais e privadas no processo educativo e a diminuicdo da idade de

ingresso na escola, que passou de sete para seis anos de idade. Apesar de ter havido mudancas
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na legislacdo, as politicas educacionais continuaram ineficientes para garantir a todas as
criancas mogambicanas em idade escolar o acesso a escola.

Como referimos, no quadro geral de Mogambique vivia-se uma crise geral.
Portanto, o Estado estava incapacitado para assegurar 0 acesso de educacdo para todas as
criancas com idade escolar. Por ndo responder cabalmente as novas exigéncias, o SNE foi
reformulado e foi introduzida a Lei n°® 6/92 de 6 de Maio, que preconizava uma educagao
assente em um novo projeto, cujo fundamento estava baseada na ideologia neoliberal,

capitalista, com raizes na economia de mercado. Castiano e Ngoenha afirmam que:

Em Maio de 1992 o Parlamento aprova a lei 6/92 sobre o sistema de educacdo em
Mocgambique. As expressoes cristalizadas como educag8o socialista, homem novo,

etc. sdo literalmente retiradas do texto da nova lei (...) a educacdo continua a ser

direito e dever de todos Mogambicanos (CASTIANO e NGOENHA 2013, p. 114).

Por outras palavras, no meio das adversidades expostas durante a vigéncia da Lei
4/83 do SNE, Mocambique, que tanto se sustentava pela ala socialista, depara-se com uma
forte influéncia das organizac6es internacionais ndo-governamentais, puramente capitalistas,
com destaque para Fundo Monetério Internacional-FMI e Banco Mundial, com uma viséo de
ajuda externa para superar 0s problemas internos.

O governo ndo tinha escolha, tal como fundamentam Castiano e Ngoenha (2013,
p. 114), “na sua estratégia econdmica Mocambique ‘despede-se’ da orientagdo marxista,
comecando a caminhar com passos largos para uma economia de mercado livre”. E aqui que
0 socialismo que outrora foi alternativa encontrada para resolver situagdes, pontuais, apos a
independéncia nacional, e para acomodar os interesses do partido Unico, a FRELIMO, viu-se
inadequado e foi acionada a corrente capitalista para dar vazdo as dificuldades de
desenvolvimento do pais. Assim, em termos legislativos, o Estado Mogambicano, com a Lei
n® 6/92, abriu um espaco que permitiu a participacdo de outras entidades, incluindo
comunitarias, cooperativas, empresariais e privadas, no processo educativo. A ajuda podia
ser resumida por assisténcia financeira, disponibilizando valores monetarios ou assisténcia
técnica, garantindo o envio de quadros ou profissionais para Mog¢ambique (CASTIANO e
NGOENHA, 2013, p. 114).

De lembrar que foi em 1992, através da assinatura dos Acordos de Roma, que
declarou-se o fim da gquerra civil, sendo um marco historico, a introducdo do
multipartidarismo, o que favoreceu que as organizag0es internacionais direcionassem seus

esforgos na ajuda ao setor da educacdo. No ambito da revisdo da Constituicdo da Republica,
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Bonde (2016, p. 55) afirma que, “com a aprovagao da Constitui¢do de 1990, os principios
filosoficos que orientaram o setor da educagdo passaram a estabelecer que a educacdo € um
direito e dever de todos os cidadaos”. Neste sentido o Estado organiza e promove 0 ensino,
como parte integrante da acao educativa, nos termos definidos na Constituicdo da Republica;
0 ensino publico é laico (SNE, 1992, p. 104).

Estas alteracdes foram seguidas pela abolicdo das propinas escolares e de outros
custos diretos no acesso as escolas em 2005, bem como a distribuicdo de livros escolares da
12 & 7@ classe. Desde entdo, o caminho percorrido pelo setor da educacdo tem sido o de
aumentar a oferta, com o objetivo de garantir que todos os alunos com idade, tenham acesso
e permanecam na escola até concluirem o ensino primario, conforme é possivel observar no
quadro abaixo.

Tabela 2. Estrutura do Ensino Geral em Mogambique segundo a Lei n.° 6/92, de 6 de

maio (anterior)

Niveis de Ensino Classes/Séries Faixa Etaria
Ensino Pré-escolar/Infantil Abaixo dos 6 anos
Ensino Primario do 1° Grau — EP1 18 2232 42 e 52 classe | Dos 6 aos 10 anos
Ensino Primario do 2° Grau — EP2 6%e 72 classe Dos 11 aos 12 anos
Ensino Secundario Geral do 1° Ciclo — ESG1 82 92 e 102 classe Dos 13 aos 15 anos
Ensino Secundario Geral do 2° Ciclo — ESG2 113 e 122 classe Dos 16 aos 17 anos

Fonte: Quadro adaptado pelo autor com base na lei 6/92 de 6 de maio de 1992 do Sistema
Nacional de Educacdo (MOCAMBIQUE, 1992).

1.7. Lei n®18/2018, o Sistema Nacional de Educacao de 2018 a Atualidade (Vigente)

Lamentavelmente, com a lei 6/92 e a introducdo do novo curriculo do ensino
Basico em 2002, as taxas de desisténcias e reprovacGes continuaram a preocupar e
enfraqueceram os desafios impostos, internacionalmente, o da Educacdo Para Todos. De
acordo com MINEDH (2020, p. 86):

No quadro das reformas efetuadas pelo Setor com vista a adequar o sistema
educativo aos desafios da atualidade, foi aprovada a Lei n°® 18/2018, de 28 de
Dezembro, Lei do Sistema Nacional de Educacdo. Esta Lei institui um Ensino
primario compreende seis (6) classes, organizadas em dois (2) ciclos, 1° Ciclo, 12 a
3classe e 2° Ciclo, 4% a 6classe. E um Ensino Secundério de 6 classes, organizado
em dois ciclos de aprendizagem. O 1° ciclo, da 7% a 92 classe e 0 2° ciclo, da 10% a
122 classe.
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Com a lei n° 18/2018 do SNE, Mogambique procurou reafirmar-se no processo de
globalizagdo onde nenhum pais pode permanecer dentro das suas fronteiras isolado do resto
do mundo. A lei em destaque, trata-se da revisdo da Lei n° 6/92 de 6 de Maio e visa
essencialmente:

a) Moldar a lei vigente a conjuntura social e econémica do pais de forma a garantir
uma educacdo equitativa, inclusiva e sustentavel,

b) Necessidade de a Lei do SNE estar alinhada e harmonizada com as convengoes
internacionais sobre educacdo e formacdo em que Mocambique é assinante, que preconizam,
entre outros aspectos, um ensino basico, consagrado no Protocolo da SADC sobre Educacédo
e Formacdo através do Desenvolvimento Sustentavel, que defende uma educacdo de
qualidade. Nos termos do Artigo 5, Lei 18/2018 (lei do SNE) estdo explicitos os seguintes
objetivos:

v’ Erradicar o analfabetismo de modo a proporcionar a todo mocambicano o acesso ao
conhecimento cientifico e tecnologico, bem como o desenvolvimento pleno das suas
capacidades e a sua participacdo em varios dominios da vida do pais;

v’ Garantir a educacdo basica inclusiva a todo cidaddo de acordo com o desenvolvimento
do pais, através da introducao progressiva da escolaridade obrigatoria;

v Assegurar a todo cidadao o acesso a educacdo e a formacéo profissional;

v Garantir elevados padrdes de qualidade de ensino e aprendizagem (Lei 18/2010 do
SNE).

Com base na Lei n.° 18/2018 do Sistema Nacional de Educacao, a partir de 2023,
passou a funcionar o programa curricular dividido em 3 niveis de ensino, nomeadamente:
Ensino Primario composto por 6 classes (1% a 62 classe), Ensino Secundario do 1° Ciclo
composto por 4 classes (72 a 102 classe) e o Ensino Secundario do 2° Ciclo com 2 classes
(112 a 122 classe). Ainda no decorrente da mesma lei, em 2023 foram introduzidas Escolas
Basicas que lecionam 9 classes (1% a 92 classe). Essas Escolas Basicas sdo instituicdes
educativas de carater social, que compreendem o Ensino Primario (EP), de 12 a 62 classe, € 0
1° ciclo do Ensino Secundario Geral (ESG), de 7% a 92 classe e inclui a Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos e ensino a distancia (BR-MINEDH, 2023, p.14).

Importa referir que a Lei 18/2018 estendeu a obrigatoriedade e gratuidade do
ensino de 72 para 9?2 classe, que abrange o 1° ciclo de ensino secundario; e estabelece a
monodocéncia no 2° ciclo de ensino primario, na 62 classe. Uma das grandes novidades atuais

na transformacédo do Sistema Nacional da Educacdo € a introdugéo da Escola Basica.
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De acordo com o regulamento, a escola Basica deve funcionar em edificio préprio,
construido em local adequado para fins educativos, com mobiliario, material didatico e
equipamento bésico, docentes com qualificagdo, saneamento e condi¢cdes de acessibilidade
previstas na legislacdo especifica sobre pessoas com deficiéncia. Cabe apontar, ainda, a Lei
n® 18/2018, de 28 de dezembro, do Sistema Nacional de Educacéo, aprova consensualmente
a escolaridade obrigatoria no pais, que passa a ser da 1% a 92 classe, trazendo um novo modelo
que altera o anterior, introduzido pela Lei n.° 6/92, de 6 de maio, que estabeleceu a
escolaridade obrigatoria da 1.2 a 7.2 classe. Entre outras alteracGes, consiste na reducdo do
ensino primario de 7 para 6 classes, com um plano curricular continuo e em regime de
monodocéncia.

Essa lei propde a passagem da 72 classe para o Ensino Secundario Basico que, por
sua vez, passa a ser de apenas 9 classes, com carater obrigatdrio, para que todas as criancas
do pais concluam o nivel em tempo util. Estabelece também que a frequéncia do Ensino
Primario € gratuita nas escolas publicas. Visa reajustar este instrumento ao atual contexto
social, politico e econémico, garantindo uma educacdo equitativa e inclusiva, bem como a
modernizacdo e ajustamento da sua estrutura de funcionamento.

De salientar que, o atual modelo dos planos de ensino nas escolas mogambicanas
principalmente do ensino geral publico, conduz para uma certa padronizacéo curricular que,
por um lado, tende a considerar parcialmente as particularidades dos contextos escolares e,
por outro, a profissionalizacdo docente. Deste modo, discute-se a possibilidade/necessidade
de se repensar tal modelo vinculado a um paradigma dominante, em favor de uma educacéo
que valorize a diversidade, de fato, e que contribua para a profissionalizacdo do magistério
em Mocambique. Passemos, agora, para a analise dos planos de estudo para compreender
melhor os aspectos referentes ao que € ensino nas escolas.

Os Planos de Estudo do Ensino Secundario estdo organizados em disciplinas que visam
responder aos desafios sdcio-econdmicos, politicos e culturais do pais. Os Planos de Estudos
podem ser ajustados as condicdes e necessidades reais da escola (materiais € humanas). O
Ensino Secundéario é lecionado em duas modalidades: presencial e a distancia, tendo, cada
uma, o seu Plano de Estudo. Os alunos com Necessidades Educativas Especiais tém um Plano
de Estudo especifico ajustado as suas necessidades, e os com deficiéncia visual tém materiais

de estudo traduzidos para a grafia Braille.
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De acordo com a Lei n.° 18/2018, de 28 de Dezembro, o Ensino Secundario (ES)
basico é o nivel p6s primario em que se ampliam e aprofundam os conhecimentos, as
habilidades, os valores e as atitudes para o aluno continuar os seus estudos, inserir-se na vida
social e no mercado do trabalho. Assim, sdo definidos para o Ensino Secundario (ES) os
seguintes objetivos:

v Desenvolver a aprendizagem do aluno nas areas de Comunicacgdo, Ciéncias Sociais,
Ciéncias Naturais, Matematica e Atividades Préticas e Tecnoldgicas;

v Desenvolver o pensamento ldgico, abstrato e a capacidade de avaliar a aplicacdo de
métodos cientificos na resolucdo de problemas da vida real;

v Levar o0 aluno a assumir a posicdo de agente transformador do mundo, da sociedade
e do pensamento.

O 1° Ciclo do Ensino Secundario visa aprofundar as competéncias desenvolvidas
no Ensino Primério, preparar os alunos a fim de continuar os estudos no 2° Ciclo. No final do
1° Ciclo do Ensino Secundario, o aluno deve ser capaz de:

e Comunicar fluentemente, oral e por escrito, em lingua portuguesa, de forma clara,
adequando a lingua as diferentes situacfes de comunicacao;

e Comunicar, oral e por escrito, em lingua Inglesa e Francesa;

e Comunicar em Lingua de Sinais de Mocambique com pessoas com deficiéncia
auditiva;

e Desenvolver trabalhos de pesquisa e apresentar os relatérios numa linguagem clara,
coerente e objetiva;

e Usar estratégias de aprendizagem adequadas nas diferentes areas de estudo;

e Manifestar empatia, solidariedade, honestidade e humildade para com o proximo
(INDE, 2022.p.9).

Comparando o sistema educacional atual com o do periodo colonial, pode-se
afirmar que houve grandes avancgos, principalmente nas atuais politicas educativas, seus
sucessos e desafios. Apesar de ainda restarem algumas raizes encaixadas na experiéncia
educativa dos colonos e nas politicas da FRELIMO. O governo atual tem grandes desafios,
deve investir mais na educacdo e pensar nas politicas a longo prazo.

Em Mocambique, com a introducédo da lei da educacéo inclusiva e ensino gratuito
da primeira (1% a nona (9%) série/classe, deu acesso a0 processo que Visa apoiar a educagdo
para todos e para cada crianca no territério nacional. Esta ideia implica encarar a escola como

um espaco onde todas as criangas e jovens tém lugar para aprender e adquirir conhecimentos

41



e para desenvolver-se enquanto pessoa. Contudo, a promog¢do de uma igualdade de
oportunidades de acesso e de sucesso, com a participagdo de todos e o respeito pela
diversidade individual e cultural dos alunos, através da inclusdo na escola, bem como da
inclusdo da escola no meio local, permitird uma intervencéo integrada, no sentido da elevagao
do nivel educativo da populacéo.

A educagdo passou a ser direito de todo cidaddo mocambicano (inclusiva),
independentemente da raga ou religido. Apesar desta emancipacao da educacgéo, ainda hoje o
analfabetismo prevalece em grande escala, isto porque ndo existe escola para todos. Apesar
da gratuidade do ensino, nem todos conseguem vagas para seus filhos e as escolas continuam
cobrando taxas diversas. Muitas politicas educacionais ficam apenas no papel, ndo sdo
cumpridas, contribuindo para desigualdade no acesso a educacdo e, também, para a ma
qualidade de ensino.

Fazendo uma analise sumaria do Plano de Estudos do 1° Ciclo vigente para alunos
com deficiéncia auditiva, Mocambique ainda luta para atingir a meta de oferecer o melhor
ensino para todas as criangas com problemas auditivos. Os gastos do setor da educacao estdo
a subir, mas os recursos alocados a educacdo ndo estdo a aumentar na mesma proporcao.
Muitas criancas com necessidades educativas especiais ndo completam o ensino primario e
as escolas continuam a ter falta de material e professores com dominio para atender esses
alunos. Os gestores dos servicos de educacdo demonstram grandes fraquezas e existem muito
mais alunos do que professores, gerando uma sobrecarga. Em suma, surgem evidéncias que
a qualidade dos servicos de educacdo esta caindo e as reformas introduzidas no setor ndo tém
tido um impacto significativo.

Atualmente o Ensino a Distancia em Mocambique é reconhecido como uma das
estratégias comprovadas para minimizar as assimetrias regionais no pais. O Governo,
reconhecendo que o ensino presencial ndo seria capaz de oferecer oportunidades de estudo
as populacbes que vivem distante dos grandes centros urbanos, adotou este ensino como
estratégia para operacionalizar as politicas publicas de educacdo. Outro ponto da vantagem
desse ensino, é devido a guerra dos 16 anos em Mocambique, muitos ndo tiveram acesso de
aumentar seus estudos, pois precisaram trabalhar para sustentar a sua familia, entdo, a
sociedade acreditou neste ensino como a via que ird impulsionar a sua vida académica. O

quadro abaixo mostra a relacdo das disciplinas lecionadas no ensino, diferente do ensino
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presencial. De salientar que, ainda existem muitos desafios para que o ensino a distancia seja

eficiente e traga sucesso aos alunos.

No que concerne ao processo educacional em Mogambique, estdo enquadrados 6

programas setoriais tais como:

v

Educacao Pré-Escolar que pretende desenvolver o subsistema da Educagdo Pré-
Escolar para as criangas dos O aos 5 anos de idade, a fim de estimular o seu
desenvolvimento fisico, psiquico e intelectual das criancas e preparar a sua prontidao
para o inicio da atividade escolar;

Ensino Primério que visa assegurar que todas as criangas tenham a oportunidade de
aceder e concluir o Ensino Primario inclusivo e de qualidade;

Ensino Secundario direcionado para expandir o acesso equitativo e inclusivo,
garantindo a retencéo e conclusdo com qualidade para o aluno/aluna continuar os seus
estudos e se inserir na vida social e no mercado de trabalho;

Educacéo de Adultos visa assegurar 0 acesso equitativo e inclusivo a educacéo aos
jovens e adultos que ndo tenham tido oportunidade de efetuar os estudos na idade
certa, proporcionando-lhe formacdo cientifica geral que confira competéncias
necessarias para o seu desenvolvimento integral,

Educacdo e Formacéo de Professores propde-se a prover a formacdo integral e
pratica do professor para assumir a responsabilidade de educar e assegurar a
aprendizagem efetiva dos alunos;

Desenvolvimento Administrativo e Institucional pretende assegurar a gestdo e
governacao participativa, transparente e integrada do sistema nacional de educacao
aos varios niveis, com vista a melhorar a qualidade dos servicos prestados.

Apesar do aumento significativo do acesso a educacdo, ainda existem desafios em

termos de manter o0s alunos na escola e a qualidade da aprendizagem. Por um lado, a taxa de

conclusdo da escolaridade primaria ainda esta abaixo dos 50% (UNICEF-Mocambique

2016), o que significa que mais de metade dos alunos matriculados ndo concluem o ensino

primario. Por outro lado, a avaliacdo da educacdo escolar mostrou que a percentagem de

alunos do 3.° ano que sabem ler a nivel nacional era de apenas 6,3% em 2013, tendo caido
para 4,9% em 2016 (INDE 2017; UNESCO, Mocambique, 2017).

Esses resultados indicam a existéncia do que Hossain e Hickey (2019) chamam de

“educagdo crise” ou “escolaridade sem aprendizagem”™ para descrever situacdes em que 0S
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governos sdo incapazes de garantir que grande parte da populacdo tenha acesso a educacao
sem que a sua qualidade apresente qualquer tipo de melhoria.

Segundo Basilio (2012), para a considera¢do do ensino e resgatar a identidade
mocambicana, o Ministério da Educacdao de Mocambique (MEC) lancou, em 2003, a terceira
reforma curricular do ensino béasico operada de forma faseada, tendo como objetivos a ligacdo
"escola-comunidade” e a introdugdo de um curriculo local nas escolas (ensino local). Nesse
sentido, a responsabilidade da educacéo € descobrir os fundamentos culturais dos alunos para
reforcar a solidariedade e construir as identidades dos grupos. A primeira fase da terceira
reforma comecou no Ensino Basico, em 2003. Nesse ano, foram escolhidas 22 escolas pilotos
no pais. Em 2004, foi introduzido na sua generalidade em todas as escolas mogambicanas.
De salientar que, a terceira reforma curricular teve um foco nos aspectos da cultura local, na
ligacdo escola-comunidade e no desenvolvimento das competéncias aos alunos, que por sua

vez teve muitos constrangimentos devido a falta de professores formados nesta area.

1.8. Progressos e Desafios do Setor da Educagdo em Mocambique na Atualidade

Nos ultimos anos registaram-se avangos importantes com destaque para: o
estabelecimento da Educacéao Pré-Escolar como um subsistema de Educacéo, e a melhoria da
equidade no acesso e participacdo na educacdo, com enfoque para as meninas. Como
exemplo, em 2018, no EP1, 48% dos estudantes eram meninas, sendo a proporcao
ligeiramente mais baixa (46,8%) no EP2. A nivel da docéncia, registrou-se uma taxa de 51%
de professoras no EP1, em 2018. O numero de escolas aumentou em 89%, entre 2008 e 2017,
para o Ensino Secundario do 1° ciclo (de 285 para 539) e ultrapassou o triplo para o Ensino
Secundario do 2° ciclo (de 76 para 262). O nimero de professores no Ensino Secundario, nos
altimos sete anos, também registrou um aumento. Do mesmo modo observou-se uma
melhoria na aprendizagem de jovens e adultos com um aproveitamento de cerca de 67%, na
disciplina de literacia e 70% na de numeracia.

Um dos grandes avancos da educacdo é o processo de Gratuidade do Ensino em
Mocambique, onde abrange propinas, taxas e emolumentos, relacionados com a matricula,
frequéncia e certificacdo, livros didaticos e outras despesas que sdo assumidas pelo Estado
(BR-MINEDH, 2018, p.25).

Desde 2004, o Governo prové anualmente a distribuicdo de livros escolares de
forma gratuita aos alunos do ensino primario em escolas publicas e comunitarias, um

investimento estimado em cerca de 1 bilido de meticais por ano, financiado por parceiros de
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cooperacao, através do Fundo de Apoio ao Sector de Educacdo (FASE). A introducédo da acao
de distribuicéo gratuita do livro escolar em Mogambique ocorreu de par com a liberalizacdo
da sua producdo, ou seja, a0 mesmo tempo que 0 acesso aos livros pelos alunos passou a ser
gratuito estes deixaram de ser produzidos pelas empresas estatais monopolistas passando a
ser adquiridos por este mediante concurso publico internacional, uma tendéncia que se
assistiu em varios paises da Africa Subsaariana. Tanto a gratuidade do livro escolar quanto a
sua liberalizacdo, foram pensadas, debatidas e propostas a partir de fora pelos parceiros de
cooperacdao como contributo para melhorar a qualidade do ensino no pais. A principal
justificacdo para a gratuidade do livro escolar no ensino primario publico foi a necessidade
de expandir o acesso a educacdo e a livros escolares para todos os alunos, no ambito dos
compromissos internacionais assumidos pelo pais de promocao de educacdo para todos. De
salientar que, nos altimos anos, a distribui¢do de livros aos alunos enfrenta varios desafios,
acabando de chegar mais tarde na posse do aluno em relagéo ao inicio do ano letivo.

O sistema educacional € considerado inclusivo, quando reconhece que todos 0s
individuos podem aprender quando reconhece e respeita as diferencas nos individuos: idade,
sexo, etnia, lingua, deficiéncia, classe social, estado de salde, quando permite que as
estruturas, sistemas e metodologias de ensino atendam as necessidades de todos. Nesse
sentido, a preocupacdo com a inclusdo no ensino foi um avanco importante para a educagéo
em Mocambique.

Portanto, a Educacdo no periodo 1983 a 2004 com a introducdo do Sistema
Nacional de Educacdo (SNE), caracterizou-se através profundas inovagdes no curriculo do
Ensino Primario, Ensino Secundario e introducdo das areas de Comunicacdo e Ciéncias
Sociais; Matematica e Ciéncias Naturais; Atividades Praticas e Tecnologicas e Educacéo
Fisica.

Também, houve a introducdo de novas disciplinas como Linguas Mogambicanas,
Lingua Inglesa e francesa, Educacdo Musical, Educacdo Visual, Oficios, introducdo do
curriculo local como componente do curriculo centralmente definido e reformulacdo dos
critérios de avaliacdo, através da introducdo da promocdo por ciclos de aprendizagem que,
infelizmente no pais tem merecido muitas interpretacdes em que uns alegam que 0s
graduados saem sem competéncias necessarias e outros acham que é uma interpretacdo do
curriculo entre outras. Um dos propdsitos basicos do pais sobre o curriculo era que este

respondesse as condicdes de enquadramento a nivel regional da Africa austral, sobretudo na
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comunicacdo, j& que Mocambique é considerado como um pais que beneficia ou é
prejudicado por estar rodeado de paises falantes da lingua inglesa.

A Declaracdo de Salamanca (1994) traz a educagdo inclusiva como a
possibilidade de “reforcar” a ideia de “educa¢do para todos”, como se, até entdo, alunos com
deficiéncia e/ou com outras necessidades educacionais especiais ndo frequentassem a escola.
A partir desse documento, a ideia de “necessidades educacionais especiais” passou a implicar
ndo apenas a inclusdo das criangas com deficiéncias, mas de todas aquelas que estejam
vivenciando dificuldades temporérias ou permanentes na escola. Tal declaracdo € um marco
internacional no contexto da garantia dos direitos das pessoas com necessidades educacionais
especiais e deficiéncia, e estd contemplado na ultima reforma de 2018 em Mocambique
(UNESCO,1996).

De salientar que, desde os primeiros anos do processo das reformas educacionais
em Mocambique a Formacao de Professores tem registrados grandes avancos, por ser uma
tarefa continua até aos dias atuais. E para se adequar a dinamica atual da sociedade e
responder aos objetivos da Lei 18/2018, em que a identidade cultural e a evolugéo tecnologica
e cientifica sdo fundamentais para o desenvolvimento da na¢éo, foi introduzido em agosto de
2019, o modelo de formacdo 122+3 anos com vista a formar professores e educadores de
adultos, capazes de formar e educar criangas, jovens e adultos com uma atitude critica,
reflexiva e criativa.

De acordo com INDE (2019), na formacéo de Professores e Educadores de Adultos
no modelo 128+3 anos deve existir uma articulacéo entre a formacéo cientifica e pedagogica

orientada para a pratica reflexiva e contextualizada e a transferéncia de competéncias para a

pratica profissional futura. Este modelo de formacgao decorre em simultdneo com o modelo
12%+1 ano, sendo os Unicos a vigorar na formacdo de professores primarios em 2024. O
processo educativo no pais vem conhecendo mudancas desde a saida do colonialista e essas
mudancas tendem acomodar os interesses da FRELIMO, tal como revelam as reformas de
1974 (retirando tudo o que fosse contrario a ideologias da FRELIMO), 1975 retirada das
disciplinas de Historia e Geografia de Portugal, Religido e Moral, 1983 (Mudancas profundas
nos curriculo do Ensino Primario e Secundario), 2004 (reformulacdo das areas curriculares).

A formacdo docente ndo € a mais adequada para a inser¢do dessas inovacfes no
dia-a-dia na sala de aula. No que tange aos conteldos, 0 que tem acontecido é apenas um

alinhamento dos temas a serem lecionados durante um determinado periodo e ndo a discussao
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desses. O procedimento tem contribuido bastante para a existéncia de problemas de
qualidade, uma vez que as aulas a serem dadas ndo tém merecido o devido cuidado na
preparacdo. Os gestores de escolas veem isso e se acomodam como se fosse normal. A
interferéncia da politica no processo do ensino traz consequéncias nefastas, porque, faz com
que os alunos transitem sem o saber exigido, resultando na atribuigdo arbitraria de notas para
0 alcance da percentagem para maior eficacia, esta politica devia deixar de interferir no
processo dos resultados.

Apesar dos progressos alcancados, persistem desafios como: a expansdo do
sistema educativo de qualidade em todos os niveis, com particular realce para o pré-escolar
e 0 nivel pos-Primério; a formacdo e colocacdo de formadores e professores para a eficaz
implementacdo curricular, incluindo a nivel da modalidade de Ensino Bilingue; a producéo e
distribuicdo de materiais didaticos; o controlo dos niveis de absentismo de professores e
diretores de escola, que revelam impacto negativo na aprendizagem dos alunos; as elevadas
taxas de desisténcia e reprovacdo, com atencdo especial as disparidades geograficas, a nivel
da participacdo e taxas de conclusdo no Ensino Secundario do 2° ciclo. Além disso, podemos
destacar a necessidade de mais professores e mais salas de aulas para o Ensino Secundario
do 1° ciclo, tendo em conta o alargamento da escolaridade obrigatoria para 92 classes/series,
e a possibilidade de se utilizarem as escolas primarias para 0 Ensino Secundario basico e o
fortalecimento da capacidade administrativa e institucional para melhorar a gestdo do SNE e
responder aos desafios da descentralizacdo. A ineficiéncia interna da escola afeta
negativamente a qualidade da educacdo. Por exemplo, 0 nimero médio de anos que uma
crianca demora a concluir o Ensino Primario € de cerca do dobro do que se esperaria. A
ineficiéncia interna aumenta os custos para as familias e sociedade e ndo permite reduzir, de
forma significativa, o racio alunos/professor (MINEDH, 2019).

Ou seja, a educacao em Mocambique apresenta desafios de varias ordens, as quais,
estruturais, pedagogicos, financeiros, sociais, culturais, etc. Nas regifes onde 0 acesso €
menor, a preocupacdo com a qualidade é maior ainda. Em algumas escolas destas regides
falta quase tudo, de material escolar a lanche dos alunos, das salas de aula a profissionais,
onde:

e O modelo de formacdo de docentes é distorcido, com muita falta de investimentos
generalizados e a inovacao;

e Modelo de educacdo pautado politicamente;
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e Necessidade de ampliar participagdo dos pais e encarregado de educacdo na vida
escolar;

e Burocracia estatal;

e Adaptacgéo do ensino para a realidade de cada estudante;

e Preparagéo/capacitacdo dos professores;

e Escola de portas abertas para a inovacao tecnologica;

e Umdos principais desafios da educacdo contemporanea é o fato de que educadores,
alunos, pais e encarregados de educacdo ainda estarem muito presos a ideia
individualizadora e rigida do ensino tradicional. Isso dificulta uma verdadeira
mudanca e o desenvolvimento de alunos como seres humanos em toda sua
complexidade.

Bittencourt (2008, p.13) destaca a relevancia dos professores, pois eles
desempenham um papel imprescindivel e insubstituivel no processo de mudanca social, e 0
governo precisa investir na formagéo e no desenvolvimento profissional e nas boas politicas
da governacdo. E esse processo de valorizacdo envolve a formacéo inicial e continuada,
articulada, identitarias e profissional, reconhecendo o trabalho da docéncia como um campo
de conhecimentos especificos configurados em quatro (4) grandes conjuntos a saber:

e Conteudos de diversas areas do saber e do ensino, ou seja, das ciéncias humanas e
naturais, da cultura e das artes;

e Conteudos didatico-pedagogicos diretamente relacionados ao campo da pratica
profissional;

e Conteudos ligados a saberes pedagdgicos mais amplos no campo teoricos da pratica

educacional;

e Conteudos ligados a explicitacdo do sentido da existéncia humana do individual, com

sensibilidade pessoal e social (BITTENCOURT, 2008, p.15).

Neste segundo capitulo do trabalho, aprofundaremos mais um pouco sobre as
reformas educacionais abordadas no capitulo anterior e, em seguida, refletiremos sobre 0s
materiais didaticos usados nos primeiros anos apés a independéncia (1975-1992) e os
materiais que sdo usados hoje nas instituicbes educacionais mocambicanas, dando mais
primazia para os materiais didaticos da disciplina de Historia. Apontaremos também sobre a
maneira em gque as reformas alteraram esses materiais ao longo do tempo, e 0s impactos que
tais mudancas trouxeram para a sociedade académica. Finalmente, refletiremos sobre a

qualidade de ensino, curriculos de resultados (progressdes automaticas/passagens
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automaticas) e os fatores da globalizacdo nos processos de ensino e aprendizagem em
Mocambique, apontando para os grandes desafios da educacdo em Mocgambique na
atualidade.

Para o povo mogambicano alcancgar a sua independéncia, os dirigentes do partido
da Frente de Libertacdo de Mocambique (FRELIMO), esbogaram um projeto durante a luta
de libertagdo nacional (1962-1974). No seio dos militantes da luta de libertagdo, havia o
pensamento de que a unidade nacional do povo mocambicano e o sucesso da luta que
culminou com a independéncia do pais passariam pela educacao. Por isso, uma das medidas
adotadas no primeiro congresso da FRELIMO® (23 a 28 de Setembro de 1962) foi “promover
e acelerar a formagdo dos quadros” (MONDLANE, 1976, p.132). Os dirigentes da FRELIMO
mesmo ndo tendo recursos financeiros e humanos suficientes com conhecimentos solidos,
poderiam tentar acelerar o processo educativo rumo ao seu funcionamento, isto €, a educacao
deveria funcionar com ou sem materiais didaticos qualificados ou com materiais didaticos
rudimentares (DIP-FRELIMO, 1962, apud ASSANE e AGIBO, 2023, p.25).

Mondlane (1976) também reafirma essa ideia dizendo que, a curto prazo, havia

finalidades praticas e urgentes no seio da FRELIMO que tinham que atender:

Necessitamos de quadros educados, a todos niveis e em todas disciplinas;
necessitamos de levantar o baixissimo grau de educacdo da generalidade da
populacdo e de combater o analfabetismo e a ignorancia. Temos de comegar a
trabalhar neste campo com meios que dispomos e desenvolver a teoria e 0 sistema
a medida que avangamos no trabalho... Por causa da tremenda falta de pessoal
devidamente preparado, muitos dos préprios professores ndo estudaram para além
da escola primaria, e portanto, o grau de instrucdo dados nestas escolas é
necessariamente rudimentar. Mas pelo menos € orientado para as necessidades
daquelas criancas dentro do contexto da sua propria cultura e da luta nacional
(MONDLANE, 1976, p.197).

Na mesma Otica, Assane e Agibo (2023, p. 25) acrescentam que, para 0 sucesso da
FRELIMO, a educacdo foi definida como uma prioridade e como uma base essencial para o
desenvolvimento da luta, da consciéncia, do envolvimento e do apoio da populagdo. Por isso,

logo depois da independéncia, o pais se denominava republica popular de Mocambique,

° O primeiro congresso do partido Frente de Libertacio de Mogambique (FRELIMO), foi realizado no dia 23
a 28 de setembro de 1962, em Dar-es-Salam na Tanzénia, onde a FRELIMO oficializou o movimento que
acabava de ser criado, com a unido dos Mogambicanos de varios pontos do pais, constituidos por seus
movimentos (UDENAMO, UNAMI e MANU), tomaram a decisdo do futuro de Mogambique, tendo como lema,
a luta armada para liquidacdo do Colonialismo Portugués, rumo & independéncia Nacional e em 25 de setembro
de 1964 foi o dia do inicio da luta armada. No seu primeiro Congresso, a FRELIMO definiu uma plataforma
capaz de unir todos os patriotas Mogambicanos, fixou como objetivo central a Libertacdo Nacional e determinou
a estratégia e a tatica para atingir esses objetivos. Definiu ainda o papel fundamental da unidade no processo de
libertacdo nacional, pois a divisdo era a causa maior do fracasso da resisténcia historica ao colonialismo.
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sendo reconhecida a contribuicdo e a bravura do povo mogambicano, unidos do Rovuma ao
Maputo e do Zumbo ao indico, rumo ao progresso do pais. Contudo, isso teria sucesso a
medida que crescesse a compressao da situagdo que se vivia no momento, sobretudo porque,
depois da independéncia, o0 pais precisaria de cidaddos formados para conduzir os destinos
da nova nagcdo em construcdo, razéo pela qual, muitos mogambicanos ganharam bolsas para
irem se formar no estrangeiro.

Como j& mencionamos, naquele contexto, o povo mogcambicano era
maioritariamente analfabeto e a educacdo era, adquirida através dos ritos de iniciacdo ou
mesmo dos mais velhos aos mais novos numa determinada sociedade, que ap6s a
independéncia essa educagdo até aos dias atuais tem enfrentado varios desafios devido a
globalizacao.

Desta feita, como forma de encorajar ou motivar 0 povo mogambicano no geral,
sob ponto de vista do compromisso e da importancia da educacéo, o presidente da FRELIMO,
Samora Machel (1933-1986), langou como frases de ordem, que mais tarde fez parte de seu
pensamento pedagogico, os slogans: “educar o Homem para vencer a guerra, criar uma
sociedade nova e desenvolver a patria” (SAMORA, 1979, p. 3). Era uma visdo de que a
guerra de libertacdo seria vencida tendo quadros formados que tivessem consciéncia da
importancia da luta, da libertacdo nacional e pensamentos patrioticos e nacionalistas assentes
na visdo socialista leninista.

Nos dois primeiros anos apds a independéncia (1975 a 1976), intensificaram-se
as reformas curriculares que desencadearam a reformulacdo dos programas em todos 0s
niveis de ensino, culminando na alteracdo dos conteudos e elaboracdo de um curriculo que
pudesse integrar todos os cidaddos mocambicanos independentemente da sua categoria social
(NERUA, 2016, p.33).

E importante destacar o | Seminario Nacional de Educacdo, organizado pelo
Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), ocorrido na cidade da Beira. O seminario teve a
duracdo de dez dias e contou com a presenca de professores primarios, secundarios e quadros
de todas as provincias com uma rica experiéncia de educacdo adquirida nas zonas
libertadas. Dentre seus objetivos gerais estava a discussdo e definicdo dos métodos de
organizacdo das escolas e a analise dos programas em curso, a luz de novas politicas
educacionalis, que por sua vez, procedeu-se com:

e Acelaboracdo de novos contetdos da 12 & 112 classes/série;

e Introduziu-se a disciplina de Educacéo Politica;
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e Introduziu-se o estudo politico no seio dos professores;
e Introduziu-se a disciplina de Historia e Geografia de Mogambique;
e Introduziu-se, no curriculo escolar, atividades culturais como forma de afirmacéo da
personalidade mogambicana;
e Deu-se um valor especial as atividades produtivas, no principio de ligacdo do estudo
a producdo, da teoria a pratica, como ilustra o quadro 3 abaixo.
(MEC, 1980, Apud NERUA, 2016, p.33-34).

Existiram substituicdes das disciplinas lecionadas no periodo colonial. A
disciplina de Educacéo Politica, por exemplo, visava capacitar e despertar os alunos, e povo
em geral, para a ideia de que a vitoria do povo Mogambicano é fruto da luta de libertagéo e
resisténcia de todos cidaddos. Os conteldos dessa disciplina versavam sobre a
mogambicanidade (identidade), a unidade politica e articulavam-se com os contetdos da
Histdria e da Geografia de Mogambique. Ou seja, a organizacao do novo Estado passava pelo
incentivo a aprendizagem dos conteudos de ambito nacional, com objetivo de resgatar aquilo
que ficou oculto durante por mais de quatro seculos.

Apos a independéncia realizou-se o segundo Seminario Nacional de Alfabetizacéo,
em Ribaue, provincia de Nampula, que visava avaliar as experiéncias da educacdo de
adultos, redefinir os objetivos e reafirmar o papel fundamental de alfabetizacdo na
Reconstrucdo Nacional. Os dois seminarios (Beira e Nampula) tiveram como alvo central, a
reforma educacional e foram propostas mudancas socioculturais e politicas. De acordo com
Basilio (2010), a partir desses seminarios, nasceram visdes mais claras de uma concepcao do
curriculo nacional impregnado da realidade mogambicana (BASILIO, 2010, p.115).

Depois de uma grande reflexdo sobre as ideias discutidas nos seminarios de 1975
e sua implementacdo, em 1981, o Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano
(MINEDH) elaborou um documento que foi apresentado na 92 sessdo da Assembleia Popular
que se tornou fundamento juridico do Sistema Nacional de Educagdo (SNE) denominado
Linhas Gerais do Sistema Nacional de Educacdo (LGSNE).

No que concerne as disciplinas curriculares ou materiais didaticos que
aprofundaremos melhor adiante, resume-se na transformacéo de algumas e a introducéo de
outras. Houve a manutencado das disciplinas lecionadas durante o tempo colonial e nas zonas
libertadas, tendo sido retirados conteddos com matrizes coloniais portugueses, por exemplo,

conteddos relativos a historia, a geografia e a cultura portuguesa. Ou seja, foi necessario
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trabalhar a partir do zero, ndo somente na estruturagdo mas também no contetido dos sistemas

(MONDLANE, 1967, p. 196).

Para se ter uma ideia comparativa, pode-se inferir que a grade curricular vigente

nesse periodo pode-se aproximar do que se segue nos 3 quadros abaixo. O primeiro

corresponde ao ensino colonial para os alunos nativos (indigenas) que, por sua vez, era um

ensino limitado ndo para dar consciéncia mas somente para civiliza-lo ou educar para

dominar. O segundo quadro faz mencéo da grade curricular das escolas das zonas libertadas

em Mocambique que funcionava com materiais didaticos rudimentares. Finalmente, o

terceiro quadro representa a grade curricular no periodo de pos independéncia (1975-1983)

modelo do nosso objeto de estudo, com a ruptura das disciplinas coloniais:

Tabela 3. Grade Curricular no ensino colonial em Mogambique

Ensino Oficial

Ensino Rudimentar

Lingua Portuguesa;

Aritmética e sistema métrico;
Geografia e Historia portuguesa;
Desenho e Trabalhos manuais;
Educacao Fisica e Higiene;
Educacdo Moral e Canto Coral

Fonte: Adaptado por Gomez, 1999.

Tabela 4. Grade curricular das Escolas nas Zonas Libertadas em Mogcambique

Ensino Primario

Ensino Secundario

Portugués Portugués

Aritmética Inglés

Geografia Politica

Ciéncia Historia

Historia Geografia

Trabalhos Praticos Matematica

Politica Ciéncias naturais

Educacdo Aritmética Fisica

Educacao Fisica Quimica
Biologia
Trabalhos Praticos
Desenho

Educacao Fisica

Fonte: Mazula, 1995; Castiano; Ngoenha, 2013.
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Tabela 5. Grade Curricular no Periodo de pos independéncia: 1975-1982

Ensino Primario Ensino Secundario

Portuguesa Portugués

Aritmética Inglés

Geografia Politica

Ciéncias Historia de Mogambique

Historia Historia de Africa

Trabalhos Préticos Geografia de Mogambique

Politica Matematica

Educacéo Artistica Ciéncias naturais

Educacdo Fisica Fisica

Producéo Escolar Quimica

Educagdo Politica Biologia

Atividades Culturais Trabalhos préaticos
Educacao politica
Atividades culturais
Desenho
Producdo escolar
Educacdo fisica

Fonte: Castiano e Ngoenha, 2013.

1.9. Curriculo Escolar Diante das Reformas Educacionais em Mocambique apds
Independencia

Segundo Sacristan, (s/d, p.16), o termo curriculo deriva do latim curriculum (cuja
raiz, € a mesma de cursus e currere) que significava a soma de "honras” que o cidaddo ia
acumulando a medida que desempenhava sucessivos cargos de consul. O termo era utilizado
para significar carreira, e, por extensdo, determinava a ordenacdo e a representacao do seu
percurso. O conceito de curriculo assume dois sentidos: por um lado refere-se ao percurso ou
ao decorrer da vida profissional e seus éxitos (ou seja aquilo que denominamos Curriculum
vitae), por outro lado, o curriculo também tem um sentido de constituir a carreira do
estudante, e, da maneira mais concreta, 0os conteudos deste percurso, sobretudo a sua

organizagéo, aquilo que o aluno deve aprender.

53



O curriculo é uma selegdo organizada dos conteudos a aprender, 0s quais por sua
vez, regulardo a pratica didatica que se desenvolve durante a escolaridade, desempenhando
uma funcédo dupla, isto é, funcéo organizadora e ao mesmo tempo unificadora. Portanto, com
essa invencgéo unificadora, pode-se em primeiro lugar evitar a arbitrariedade na recolha dos
contetidos que serdo ensinado em cada época ou situacdo, em segundo lugar, se orienta,
modela e limita a autonomia dos professores. Também, o curriculo tem um poder
determinante sobre os contelidos que serdo abordados nas instituicbes de ensino, e, ao
estabelecer os niveis e tipos de exigéncia para 0s graus sucessivos, ordena o tempo escolar,
proporcionando os elementos daquilo que entenderemos como desenvolvimento e daquilo
em que consiste 0s progressos dos sujeitos durante a escolaridade. Assim, ao associar
conteldo, graus e idade dos estudantes, o curriculo também se torna um regulador das pessoas
(SACRISTAN, S/D, p.17).

Desta forma, a reforma curricular refere-se a modificacdo do sistema educativo
com a finalidade de o melhorar sob diferentes perspectivas e constitui elemento fundamental
das estratégias que permitem melhorias na educacgédo do ponto de vista estratégico olhando na
modernizacdo do processo educativo, dado que acolhe procedimentos multiplos e localmente
organizados, regras e obrigacdes. A reforma deve ser vista como uma tentativa de organizar
e disciplinar a forma como a instituicdo deve ser vista, sentida e como se deve agir e falar
sobre ela. Assim, segundo Dias (2005, p. 9) a reforma curricular inscreve-se no quadro teorico
da avaliacdo institucional e é nela que se deve buscar a fundamentacéo tedrica e metodoldgica
para realizar qualquer inovacdo curricular. Uma reforma curricular € movida pelas
transformacdes sociais, culturais, econdmicas, tecnoldgicas e politicas relacionadas com a
dindmica do mundo e as suas formas de constituicdo e producdo econdmica. Ou seja, a
reforma deve acompanhar a transformacao da politica, da sociedade resolvendo ou
minimizando problemas. Perante essas dindmicas que provocam a transformacao é imperiosa
a adaptacdo do ensino, da pesquisa e da extensdo as exigéncias do mercado, da
descentralizacdo da gestdo das instituices publicas e da formacdo de profissionais
qualificados.

Para 0 caso mogambicano, o funcionamento do sistema educativo como dissemos
anteriormente, diferentemente da primeira reforma do sistema nacional da educacdo (SNE)
em Mocambique, a reforma vigente (18/2018) € suportada por seis subsistemas do ensino
(educacdo pré-escolar, educagdo geral, educacao de adultos, educacéo profissional, educacdo

e formacéo de professores e ensino superior). Também é pertinente destacar os principios do

54



subsistema do ensino secundario geral. Segundo o Instituto Nacional do Desenvolvimento
Escolar (INDE) (2022, p.5), esses principios orientadores do Curriculo do Ensino Secundério
explicitam o modo como se conceituam e organizam 0s elementos do processo de ensino-
aprendizagem em Mocambique. Neste contexto, 0s principios orientadores deste curriculo
vigente sdo:

v' Ensino-Aprendizagem centrado no aluno;
Ensino orientado para o desenvolvimento de competéncias para a vida;
Ensino-aprendizagem em espiral;
Interdisciplinaridade;
Educacéo inclusiva;

Ensino Secundério Integrado;

AN N N NN

Temas transversais.

O curriculo do Ensino Secundario coloca o aluno no centro do processo de
ensino-aprendizagem, atuando como sujeito na producgédo de conhecimento e na construcdo
da sua visdo do mundo. Nesta concepg¢éo de ensino, o professor atua como facilitador a quem
cabe criar oportunidades educativas diversificadas que permitam ao aluno desenvolver as
suas potencialidades. Neste processo, o aluno € o fator condicionante do ensino e a
instituicdo, o canal de expressdo onde o conhecimento é compartilhado, contrariando com o
curriculo anterior, onde o professor era considerado como detentor de conhecimento.

Quanto ao Ensino orientado para o desenvolvimento de competéncias para a
vida, é possivel afirmar que a sobrevivéncia no mundo atual exige que as pessoas sejam
capazes de resolver problemas complexos, adaptar-se as mudancas rapidas e saber viver com
0s outros. Nesta perspectiva, o curriculo do Ensino Secundario pretende preparar cidaddos
capazes de aplicar os seus conhecimentos na resolucdo de problemas e para continuar a
aprender ao longo da vida. Assim, a abordagem de ensino devera estar orientada para a
solucdo dos problemas da comunidade, através da ligacao entre os contetdos veiculados pelo
curriculo e a sua aplicacdo em situagcdes concretas da vida. No Ensino-aprendizagem em
espiral, o aluno busca representa¢fes dos movimentos desenvolvidos no trabalho coletivo do
grupo, no sentido de identificar os conhecimentos prévios e de produzir novas sinteses e
novos significados.

A construgdo do conhecimento é entendida como um processo em que se vao

acomodando as novas aprendizagens, retomando e valorizando as experiéncias ja adquiridas.
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Nesta perspectiva, 0s contetdos e as aprendizagens sdo retomados em diferentes momentos
do processo de ensino-aprendizagem. Assim, nos programas, 0s temas sucedem-se de forma
ciclica e gradativa de maneira a que estejam interligados de um estagio para o outro. A
abordagem em espiral, por um lado, permite ao aluno estabelecer relacGes entre a
informacdo nova e a anterior, num processo continuo de construcdo da sua visdao do mundo
e, por outro, torna o curriculo mais coerente no que diz respeito a sua relagdo com o meio
natural e social, caracterizado por uma interdependéncia entre 0 Homem e 0 meio que o
rodeia.

A interdisciplinaridade surge como uma necessidade, e ferramenta para articular
0s conhecimentos, mas o desafio do professor é pegar a ciéncia e torna-la algo mais pratico
e real para o aluno. A nivel curricular e didatico, a interdisciplinaridade visa garantir a
construcdo de conhecimentos entre as disciplinas e estabelecer um didlogo entre as areas de
conhecimentos cientificos. Assim, ela tem como objetivo, assegurar a construcdo de
conhecimentos que rompam as fronteiras entre as disciplinas, estabelecer um didlogo entre
as areas de conhecimentos cientificos e, bem como o envolvimento e reciprocidade diante
dos conhecimentos ou atitudes (BOVO, 2007, apud INDE, 2022, p. 6).

Na Educacéo inclusiva, de acordo com as ideias de Paulo Freire "ndo ha
educacdo fora das sociedades humanas e ndo ha homem no vazio" (FREIRE, 1967, p. 35). A
educacdo é um direito de todo o cidaddo. Neste sentido, o curriculo do Ensino Secundéario
pauta por uma educacdo inclusiva que se consubstancia na igualdade de oportunidades para
todos os cidaddos. No que concerne a equidade de género, destacam-se as acOGes que
promovem o ingresso das meninas e o desenvolvimento de estratégias para a sua retencao na
escola. Estas incluem a criacdo de um ambiente seguro, a existéncia de professoras e a
realizacdo de atividades que as atraiam para a escola.

Relativamente aos alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE), é
importante referir que o curriculo do Ensino Secundario promove atitudes e valores como a
solidariedade, o respeito as diferencas individuais, 0 amor ao préximo, entre outros aspectos
e cria condicbes para gque estes alunos se sintam livres e isentos de qualquer forma de
discriminacdo. Para os alunos com dificuldades de aprendizagem ou com autismo, a escola
devera desenvolver estratégias de acompanhamento e remediacdo, tendo em conta o nivel e
tipo de deficiéncia. Deste modo, a escola, para além de desenvolver competéncias relevantes
para a vida, previstas neste Plano Curricular, devera, por si, constituir-se num espago social

de prética e de exercicio dos Direitos Universais do Homem (INDE, 2022, p. 7).
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Com esta visdo, o Ministério de Educacdo e Desenvolvimento Humano
(MINEDH) incentiva as escolas do pais a remodelar as suas infraestruturas, para facilitar a
locomocdo dos deficientes fisicos. Dando exemplo da construcdo de rampas nas escolas, o
que ja se verifica em muitas escolas mogambicanas.

Finalmente, os Temas Transversais associados para o ensino do curriculo local.
O Plano Curricular prevé, nas suas unidades curriculares, temas transversais que pretendem
desenvolver competéncias nos jovens e adultos para o exercicio da cidadania. Os temas
transversais traduzem um conjunto de questdes que preocupam a sociedade e que, pela sua
natureza, ndo pertencem a uma area especifica ou disciplina. A abordagem dos temas
transversais no curriculo visa desenvolver um conjunto de competéncias que permitem ao
aluno refletir e intervir na sociedade. Neste contexto, foram elencados os seguintes temas:

e Cultura de paz, direitos humanos e democracia;

e Género e equidade;

e Educacgdo Sexual Abrangente;

e Salde e Nutricéo;

e Prevencdo e combate ao consumo do alcool, tabaco e outras drogas;
e Educacdo parao Desenvolvimento Sustentavel;

e Seguranca rodoviaria;

e Preservacdo do patriménio cultural,

e |dentidade cultural e mocambicanidade;

e Educacdo Financeira.

A abordagem destes temas pressupde um trabalho de planificacdo conjunta entre
os professores, nas salas de aulas e nas atividades dos temas transversais. A realizacdo de
projetos destaca-se entre as formas de concretizacao deste tipo de abordagem, pois mobiliza
professores de varias disciplinas, alunos de uma turma ou mais. Permite desenvolver um
leque variado de competéncias e faz convergir varias areas de conhecimento em torno de uma
ideia e projetos comuns. Estes deverdo privilegiar a discussdo, a possibilidade de confrontar,
argumentar e propor mudancas. A abordagem dos contetdos referentes a cada um dos temas
ndo se esgota no ambiente de sala de aulas, devendo ser extensivo a outros espacos menos
formais tais como, os circulos de interesse, encontros juvenis, clubes, entre outros
agrupamentos (INDE, 2022, p. 8).
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As razdes da introducdo do novo curriculo do Ensino Bésico (EB), deveu-se as
deliberacdes que foram tomadas na Conferéncia de Jomtien de 1990%°, onde varios paises
do mundo e da Africa operaram diversas mudangas curriculares. Mogambique, na qualidade
de signatario das diretrizes definidas nesta conferéncia, comprometeu-se a cumprir as metas
definidas para a educacdo, bem como as do milénio, cuja mais importante se refere a
Universaliza¢do do Ensino Béasico (CASTIANO, NGOENHA & GURO, 2012). Contudo,
o curriculo do Ensino Basico (EB) ndo foi acompanhado pelas estratégias de implementacao
eficazes, por isso muitos alunos terminam o ciclo completo sem saber ler, escrever e contar.
Uachisso e Faria (2020, p. 444) consideram que, a reforma curricular, introduzida
no pais em 2004, justifica-se pelo fato da estrutura curricular e os contetdos dos programas
de ensino desenvolvidos nos anos iniciais da década 1980 estarem desajustados da realidade
politica, social e econdmica do pais. A estrutura curricular era demasiado rigida e prescritiva,
sem espaco de manobra para adaptacdes aos niveis regional e local, e 0os contetdos pouco
relevantes ou de pouca utilidade pratica, possibilitando aos cidaddos capacidades e
habilidades que lhes permitiriam contribuir para a melhoria da sua vida, na sua familia,
comunidade e do pais. A constru¢do do curriculo do ensino basico seguiu uma série de
atividades preliminares, dentre as quais se destacam a realizacdo de estudos e pesquisas
orientadas para esse objetivo dos paises da Comunidade para o Desenvolvimento da Africa
Austral (SADC), com a finalidade de “colher experiéncias dos paises vizinhos sobre o
Sistema Educativo, mais especificamente sobre a Educacdo Baésica e a Formacdo de
Professores e construcdo de consensos através do Forum Nacional de Consulta para a
Transformacao Curricular, que envolveu representantes da classe politica, econdmica, social,
cultural, religiosa e académica” (PCEB, 2003, p. 33).
Segundo Santos (2018, p.32), em 2004 uma nova reforma curricular do Ensino
Basico emergiu, num contexto em que o pais tinha operado mudancas politicas significativas,
dentre as quais a ado¢do do multipartidarismo, a introducdo da nova Constituicdo da
Republica e a reestruturacdo do Plano Econdmico e Social. Ao mesmo tempo, no panorama
internacional assistiram-se a novas exigéncias referentes a necessidade de garantir a
universalizagdo do Ensino Bésico. Foi neste contexto que foi desenhado o “novo” curriculo

do EB, reformulando o introduzido em 1983, pela lei n° 4/83, de 23 de Marco e revisto pela

10 Conferéncia Mundial sobre Educagio para Todos e universalizacdo do ensino, principalmente o ensino basico,
ocorrida em Jomtien, Tailandia de 5 a 9 de margo de 1990 com o objetivo de garantir por parte dos paises
participantes Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem, garantindo a educacdo como um direito
inalienavel.
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lei 6/92, de 6 de Maio que fortifica a ideia, segundo a qual, a melhoria do ensino devia passar
por forte participacdo da sociedade civil.

Para a integracdo dos aspectos da cultura na escola, abriu-se um espaco
denominado curriculo local. O Instituto Nacional de Desenvolvimento de Educacéo (INDE)
foi a instituicdo responsavel pela reforma curricular que definiu 20% do tempo previsto para
cada disciplina para articulagcdo do curriculo local. Para o INDE, o Curriculo Local é um
componente do curriculo nacional que integra aspectos da cultura local. O curriculo local
constitui uma das inovagdes fundamentais que intenciona perpassar todo o sistema do ensino
mocambicano. De fato, para dar continuidade a reforma do Ensino Bésico, foi operada a
reforma curricular do Ensino Secundario Geral, em 2007. Nesse sentido, as disciplinas de
Histéria e Geografia ganharam a responsabilidade de lecionar as matérias locais. Também
houve a introducdo das disciplinas de artes cénicas e agropecuaria. No ano seguinte, foi
introduzido o curriculo local em todas as escolas secundarias. Tal reforma curricular deu
relevo a busca e o resgate dos aspectos da vida cotidiana, ou seja, o resgate da cultura local
construida e partilhada pelos sujeitos nas suas relagdes vitais. Na verdade, uma das grandes
preocupacoes da escola pés-moderna € o dialogo entre a cultura local e a cultura universal; a
escola e a comunidade; a pratica e a teoria (BASILIO, 2012, p. 81).

A politica da implementacéo do curriculo do ensino basico (EB) em Mocgambique,
que foi antecedida de uma preparacéo prévia ocorrida em diferentes niveis, designadamente
central, regional, provincial e distrital até aos professores através de seminarios de
capacitacdo e divulgacdo que aconteceram um pouco em todo o pais, ndo foi suficiente e as
informacGes ndo chegaram devidamente na base. O grupo provincial de transformacéo
curricular criado na ocasido ndo conseguiu fazer a réplica necessaria as decisbes tomadas
pelo Forum Nacional, isso confirma-se pelas dificuldades que os professores tem enfrentado
nas escolas para implementacdo das inovages. Por exemplo, as disciplinas de Linguas
Mocambicanas, Educacdo Musical, Oficios e as matérias relacionadas com o Curriculo

Local, ndo tém professores com formacédo psicopedagdgica.

1.10. Implicacdes nas Mudancas Curriculares no Setor Educacional

Com base na minha experiéncia na area da educacdo, como professor e investigador
nas escolas publicas do ensino primario e secundario (1 a 12 série) a nivel do pais pode-se
afirmar que ja passados muitos anos depois da ultima reforma (2018) o ensino em

Mocgambique esta cada vez mais degradado. As criancas que estudam nas escolas publicas
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chegam a quarta (4) e quinta (5) classes/séries sem saberem contar nem escrever. Continuam
a existir problemas estruturais, como a ma qualidade do ensino, problemas na formacao dos
professores, atrasos na distribuicdo de manuais didaticos e falta de espacos para atividades
esportivas (como quadras e péatios). Mais de 9 milhdes de alunos do 1° ao 12° ano
possuem problemas de leitura e escrita. Esse cenario é ainda maior nas zonas rurais, onde até
os professores ndo leem, mas soletram, e muitas vezes, nem estdo em sala de aulas. O nimero
de desisténcias escolares é assustador, dando como destaque para as meninas, devido aos
casamentos prematuros. Os indices de aproveitamento escolar sdo assustadores. Cientes de
que ndo ha investimentos suficientes no ensino publico, principalmente no primario, ndo ha
vontade politica para alterar o panorama negativo, os dirigentes colocam os seus filhos em
escolas privadas/particulares ou estudam fora do pais, buscando uma maior qualidade de
ensino. Associando a essas problematicas, também Uachisso e Faria (2020, p. 455) ressaltam
que:

Ha muita interferéncia da politica no processo do ensino contribuindo para

consequéncias nefastas, porque, faz com que os alunos transitem sem saber

exigidos, resultando na atribuicéo arbitraria de notas para o alcance da percentagem

para maior eficicia, esta politica devia deixar de interferir no processo dos

resultados.

O desequilibrio entre o ensino publico e o privado esta a criar no pais duas
cidadanias: a dos que tém boa formacdo e a dos que estdo mal preparados. Logo, pode-se
comparar e afirmar que se trata da reedicdo de um modelo de ensino que imperou no tempo
colonial, em que havia escolas para alunos filhos dos colonos portugueses e assimilados,
dotadas de melhores condicdes, e escolas para indigenas/nativos, integrados em contextos
curriculares precarios e sem qualidades. A mudanca do cenario na educacdo em Mocambique
passa por acdes como a constituicdo de associacOes de pais, com poder de pressdo por
melhores politicas pdblicas, e maiores investimentos no setor, sendo a maior aposta das
autoridades na construcdo de infraestruturas escolares, a que se tém assistido nos ultimos
anos, justifica-se pelo fato de as obras publicas criarem renda para as elites e esquemas de
corrupcdo. E bem vindo o projeto do Governo em querer colocar todas as criangas no Sistema
Nacional de Educacdo, mas as condi¢cbes em que estas criancas vao estudar sdo muito mais
importantes para que essa absorcdo tenha efetivamente sentido. A massificacdo do ensino
ndo acompanhada de qualidade constitui-se como um obstaculo ao desenvolvimento do pais.
Nota-se que muitos alunos do ensino primario vao continuar a estudar ao relento, debaixo de

arvores ou em salas degradadas, expostas a doencas. O financiamento da educacéo ndo pode
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priorizar a capacitacdo institucional da sede do Ministério da Educacéo e dos seus dirigentes,
mas sim canalizado para os verdadeiros atores do processo de ensino e aprendizagem.
Também, ndo se deixa de fora as politicas do governo no que concerne as progressdes nos
alunos, as chamadas “passagens automaticas”, que em algum momento acabam tirando o
mérito e motivagdo aos professores, e diminuindo a qualidade de ensino.

N&o existe nenhuma sociedade que se desenvolva sem educagdo. Quando temos
uma nagdo com individuos formados e alfabetizados, resolvemos a maior parte dos nossos
problemas. A grande preocupacdo também encontra-se no racio aluno-professor, que,
segundo o governo mogambicano, era de 70 alunos para um professor, em 2021, mas esse
nimero ndo é obedecido em muitas escolas do pais chegando atingir 100 alunos por cada
professor, dificultando o processo de ensino e aprendizagem entre os sujeitos. (MINEDH,
2023, estatistica do levantamento escolar do "03 de margo™). Logo, pode-se afirmar que, a
defasagem entre os curriculos escolares e as reais necessidades e realidades do pais nao
coincidem. Assim como abordava o primeiro presidente de Mocambique ‘‘formar ndo deve
ser somente colocar alunos em escolas, saber ler e escrever, fazer um grupo de doutores ou
letrados é preciso formar para enquadrar na sociedade para que se possam colher 0s
beneficios da instrucéo ou objetivos” (MACHEL, 1979, p. 11).

A concluséo do ensino primario continua a ser uma das maiores preocupacdes do
governo e organismos que se ocupam da educacdo em Mocambique. Com efeito, muitas
criancas, em idade oficial de ingresso para o ensino primario, ndo tém acesso a escola com
condicdes de aprendizagem adequadas, e, 0 nimero de alunos por turma é elevado.

Os impedimentos da universalizacdo de aprendizagem do Ensino Primario esta
relacionado com a inexisténcia de escolas em numero suficiente e com a fraca eficacia interna
dos sistemas de ensino. Em relacdo as passagens automaticas ou as progressées no ensino
primario alegam que quando ha menos reprovacdes no ensino primario significa que a
qualidade no ensino foi alcancada. Os alunos progridem de uma classe para a outra, liberando,
desse modo, espacos educativos para 0s novos. Uma suposta maior eficacia interna do sistema
(reducdo das reprovac@es) leva o aluno a conclusdo do Ensino Primario em tempo Util, o que
igualmente reduz os custos monetarios por aluno e, evidentemente, maiores possibilidades
de ingresso para outras criancas.

Portanto, o0 governo tem conduzido com dificuldades o novo curriculo devido a
auséncia de preparacdo eficiente dos diretores das escolas e professores. Ha vérias

interpretacOes sobre as passagens automaticas, curriculo integrado e ensino bilingue, que tem
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acompanhado as criangas, nas sete primeiras classes do ensino basico. Entretanto, o curriculo
vigente do ensino basico nos distritos ndo tem sido o mais desejavel, uma vez que os gestores
ndo interpretam corretamente o que esta contido nos documentos oficiais.

Os jovens e as criangas, nos sistemas educativos, ndo possuem oportunidades de
adquirir conhecimentos e técnicas necessarias para gerarem rendimentos e para participarem
plenamente na vida sociopolitica da sociedade. Um outro problema que os alunos,
professores e as escolas enfrentam é a falta de material didatico para o funcionamento do

processo de ensino e aprendizagem.
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CAPITULO I
Material Didatico Diante das Reformas Educacionais em Mocambique ap06s
Independéncia
Considera-se Material/recurso Didatico tudo que € utilizado nas instituicdes

educacionais, com o objetivo de auxiliar a atividade pedagdgica. Sejam eles: cartilhas, livros
ou videos explicativos, o quadro, o giz, o apagador, CDs, DVDs, os aparelhos projetores (data
show) e todo meio &udio visual usado pelo professor ou aluno, durante a aprendizagem. Mas,
olhando para o caso mogcambicano no po6s independéncia, houve a insuficiéncia desses
recursos, onde, Samora Machel, tendo ordenado aos seus compatriotas que a educagéo
pudesse funcionar com materiais improvisados. Os alunos ndo possuiam nenhum recurso
didatico. Para 0 ensino, nas zonas libertadas assim como no interior, as escolas usavam cascas
de arvores como quadros e mandiocas secas como giz e 0s mapas eram desenhados na areia.
Esses recursos eram a “iniciativa propria”, por causa das dificuldades do contexto vivido.

Dando como exemplo, nos primeiros anos apos a independéncia até a primeira
reforma (1975-1991) houve caréncia de recursos didaticos nas escolas do pais, 0 ensino era
limitado, pois, 0s alunos do ensino primario usavam ardosia que servia de caderno e quadro,
com a importancia de aperfeicoamento e pratica nas disciplinas de matematica e
portugués. Os alunos depois de escrever nele entregavam os professores para corrigir 0s
exercicios. De referir que, em algumas escolas, esse material os alunos ndo levavam para
casa, deixavam na escola sob responsabilidade do professor. O outro material usado eram
cartazes ilustrativos, que tinham algumas imagens gravadas para o aluno fazer, aprender a
interpretar e a ler. Também haviam algumas réguas de tabuas, que tinham gravados a tabuada
de modo que o aluno decorasse e as contas da disciplina de matematica muito rapido. E nao
esquecendo de mencionar o uso dos pauzinhos, muito importante na disciplina de matematica
para as classes iniciais de modo a facilitar a fazer contas. Nesta altura, se 0 aluno nédo
conseguisse decorar e falar a tabuada de forma correta, merecia um castigo. Depois de alguns
anos, houve a evolucéo, onde os quadros passaram a ser de madeira contraplacados e pintados
de preto e o ministério da educacdo e cultura comecou a fabricar livros, onde, nas classes
iniciais, o professor possuia um livro escrito e os alunos possuiam livros com imagens
ilustrativas da vivéncia dos mocambicanos, esse serviu do primeiro passo do resgate da
cultura e da sua identidade.

Atualmente h& grandes progressos/avangos, nas escolas fundamentais ou do nivel

médio e nas universidades. Os alunos usam variedade de material para auxiliar o processo de
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ensino-aprendizagem, tais como: livros, album seriado, jornais, revistas, cartazes, textos,
mapas; desenhos, gravuras, graficos, maquetes, ilustracbes, histérias em quadrinhos,

computadores, filmes, retroprojetor, slides, quadro, mural, agenda escolar, apontador,
borracha, caderno de desenho, caneta hidrografica, cola branca, cola colorida, atlas
geograficas, mapas do globo terrestres, aulas em PowerPoint, moodle, google classroom, etc.

Para Bittencourt (2008, p. 296), os materiais didaticos sdao mediadores do processo
de aquisicdo de conhecimentos, como facilitadores da apreensdo do conceito do dominio de
informacdo e de uma linguagem especifica da area de cada disciplina.

O principal material didatico mas usados em Mogambique nos primeiros anos da
independéncia foi o Livro Didatico que, por sua vez, tem acompanhado 0s movimentos que
vao da sua concepcdo e a sua utilizagdo na sala de aulas. Eles possuem extrema importancia
na articulacdo do saber didatico escolar e devem ser considerado em um conjunto mais geral,
no qual, os aspectos sociais, culturais, politicos e econdmicos se articulam, conferindo-lhe
uma dimenséo especifica (BITTENCOURT, 2008, p. 13).

Para os alunos, o livro didatico é organizador de matérias, que garante o contetido
a ser estudado para as provas. Para alguns € apenas um material didatico dentre outros.
Portanto, o livro e a sua histdria insere-se assim em uma complexa teia de relagdes e
representacdes, mas também pode-se considerar como uma mercadoria na medida que
comeca a gerar lucros enormes na sua venda. Assim como afirma Bittencourt (2008, p.14),
o livro é um produto do mundo da edicdo que obedece a evolucdo das técnicas da fabricacao
e comercializacdo pertencentes aos interesses do mercado, mas é também, depositario dos
diversos contetidos educacionais, suporte privilegiado para recuperar conhecimentos e
técnicas consideradas fundamentais por uma sociedade em determinada época.

O livro didatico pode ser considerado como um instrumento pedagdgico inscrito em
uma longa tradicdo escolar cultural inseparavel tanto na sua elaboracdo como na sua
utilizacdo. Assim sendo, podemos assumir que o livro didatico é um veiculo portador de um
sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura, sendo alvo de criticas contundentes ou
de um estudo que proclamam sua existéncia como fundamental no processo de ensino e
aprendizagem nas escolas.

Para Jamal (2019, p. 34), com a emergéncia da escola nova, virada para a
pedagogia ativa, o livro didatico constituiu um meio auxiliar de ensino possibilitando ao
aluno a produzir o seu proprio conhecimento (ensino centrado no aluno). Atualmente, apesar

da sociedade informatizada em que nos inserimos, o livro didatico continua a desempenhar
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um conjunto de fungdes mais alargadas, que variam de utilizador e destinatario, da disciplina
e do nivel do ensino.

Ainda de acordo com Jamal, o livro ou manual didatico tem trés fungdes muito
importantes: Funcéo pedagogica, Funcao social e cultural e Func¢éo Politica e Ideoldgica.
Na funcdo pedagogica, o livro escolar enquanto conjunto de conteddos escolares organizados
didaticamente, acompanhados de imagens e gravuras, constitui um produto indispensavel na
mediacédo do conhecimento entre os professores e alunos. Na fungéo social e cultural, o livro
escolar enquanto instrumento de apoio pedagdgico tem como finalidade apresentar
conhecimentos necessarios para a formagdo do aluno. Uma formacdo que o possibilite a
compreender 0 mundo, deste modo, o curriculo escolar constitui uma traducdo dos interesses
conflitantes da diversidade cultural, politica e econdémica e sua transformacéo em contetdos
escolares que os manuais veiculam. Finalmente, na funcdo politica e ideologica, o manual
constitui um veiculo difusor de ideologia politica, de uma cultura de uma determinada
sociedade num determinado periodo social (JAMAL, 2019, p. 39).

Em Mogambique, a politica do livro escolar também passou por varias etapas ao
longo dos anos até conhecer o seu estagio atual. semelhante a outros paises da Africa
Subsaariana, durante o periodo colonial, a provisao do livro didatico para os alunos que
frequentavam as escolas existentes em Mocambique, era feita pela administracdo colonial,
gue assumia os custos da sua producdo e distribuicdo. Os manuais escolares eram produzidos
em Portugal e enviados para Mocambique e distribuidos as escolas. Os contetdos didaticos
eram concebidos em Portugal e refletiam um curriculum marcadamente portugués para 0s
dois tipos de ensino existentes na altura: ensino oficial destinado aos filhos dos colonos ou
assimilados e ensino rudimentar para os alunos nativos, esse Gltimo considerado como povo
sem cultura e sem histéria (BANDE, 2022, p. 8). Desse modo, sé era ensinada a historia de
Portugal ou da Europa. Por essa razao, depois da independéncia de Mogambique, 0 governo
da FRELIMO incumbiu a responsabilidade ao Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) para
fazer a ruptura do curriculo com objetivo de devolver a identidade aos mocambicanos.

De salientar que, estes manuais de ensino poderiam ser feitos por pessoas
competentes e encarregados do trabalho em beneficio da sua patria, voluntariamente ou por
ordem superior. De acordo com Bande (2022), a confeccdo de uma obra didatica seria uma
tarefa patriotica, um gesto honroso, digno das altas personalidades da nagdo. Apés, 0 governo
deixou de fazer a sua tarefa de fiscalizacdo e vigilancia de conteudo. Também Bittencourt

(2008), acrescenta que, para as classes iniciais, deveriam passar pela grande inspecdo do
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Estado, pois ha livros de leitura com histérias morais para despertar 0s bons sentimentos,
benevoléncia, amizade e tolerancia. Para o segundo grau e ensino secundario geral, hd maior
liberdade do professor na escolha de compéndios para a comunica¢do dos seus alunos, na
descoberta de conhecimentos que o aluno possui (BITTENCOURT, 2008, p. 33).

Com a nacionalizacdo da educacdo como abordamos anteriormente, 0 governo de
Mocambique aboliu os programas de ensino, assim como a maior parte dos livros escolares
em uso no periodo colonial. Com esta medida, 0s manuais escolares passaram a ser editados
e produzidos em Mocambique. Entre os anos 1975 e 1977, o Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC) desenvolveu um novo curriculo para o ensino nacional e em 1978 comecaram
a ser produzidos os primeiros manuais escolares em Mogambique sob a coordenacdo da
Direcéo Nacional de Educacdo. Com a criagdo do Instituto Nacional para o Desenvolvimento
da Educacdo (INDE), no mesmo ano (1978), esta instituicdo passou a ser responsavel pela
producéo do livro escolar do ensino geral.

Em 1980, o INDE criou a Editora Nucleos (EN), que passou a ser responsavel pela
paginacdo e impressdo dos livros escolares (BITTENCOURT, 2008). De referir que, esses
manuais ndo eram adquiridos gratuitamente. Os encarregados de educacdo, compravam 0S
livros e conservavam bem para que este, nos anos seguintes fossem usados por um dos seus
irmaos, diferentemente, dos dias de hoje, pois o livro é gratuito e as criangas ndo valorizam
ou ndo conservam devidamente. Isto € porque os pais e encarregados de educacdo poucas
vezes ensinam as criancas 0 método da conservacgéo e o valor do manual. Também gostaria
de referir que, as classes iniciais (1% e 22 classes/séries) ndo tem como passar o livro para
outra pessoa, pois, o livro ao mesmo tempo serve de caderno de exercicio, e o0 aluno faz a
leitura, escreve e faz as contas no mesmo manual.

Ainda o mesmo Bittencourt, (2008) acrescenta que, entre 1980 e 1981, o instituto
nacional do desenvolvimento escolar (INDE) produziu acima de 30 milhdes de livros
escolares da 1% a 92 classes, incluindo manuais de professores. O monopdlio do Estado na
edicdo dos manuais escolares era parte da estruturacdo de um sistema educativo
marcadamente nacional, atraves da introducdo de novas disciplinas e de novos conteudos que
refletissem a histdria, a cultura e as aspiracdes nacionais e africanas. Assim, rapidamente o
governo foi assumindo o controle sobre a complexa logistica de provisdo do livro escolar,
desde a edicdo, impressdao, armazenamento até a sua distribuicdo aos destinatarios finais-

alunos.
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Neste periodo, houve uma grande intervencdo do governo, com apoio de doadores,
com vista a criagdo de empresas “autonomas” para produzir e distribuir os manuais escolares.
Atencdo especial foi dada a editora escolar, a produtora e distribuidora dos livros, a
DINAME, e a CEGRAF, responsavel pela impressdo. Para reverter esta situagao e tornar o
livro mais acessivel as familias mais desfavorecidas, o Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) introduziu, na época, a Caixa Escolar (CE), um fundo social financiado por doadores,
que permitia 0 acesso gratuito aos manuais escolares e a outros materiais didaticos para os
alunos extremamente necessitados. Este fundo era gerido pelas autoridades de Educacéo a
varios niveis e estas, por sua vez, faziam a aquisicdo dos manuais escolares através das
editoras e realizavam a distribuicdo. Durante os primeiros anos da implementacdo da CE,
cerca de 30% dos alunos do ensino primario receberam 0s manuais escolares a custo zero.

O ensino gratuito em Mogambique abrange propinas, taxas e emolumentos,
relacionados com a matricula, frequéncia e certificacdo, livros didaticos e outras despesas séo
assumidas pelo Estado (BR-MINEDH, 2018, p.25).

A introducdo da acdo de distribuicdo gratuita do livro escolar em Mogambique
ocorreu de par com a liberalizacdo da sua producéo. Ou seja, a0 mesmo tempo que 0 acesso
aos livros pelos alunos passou a ser gratuito, estes deixaram de ser produzidos pelas empresas
estatais monopolistas passando a ser adquiridos mediante concurso puablico internacional,
uma tendéncia que se assistiu em varios paises da Africa Subsaariana. Tanto a gratuidade do
livro escolar quanto a sua liberalizacdo foi pensada e debatida a partir de fora, pelos parceiros
de cooperacdo como contributo para melhorar a qualidade do ensino no pais. A principal
justificativa para a gratuidade do livro escolar no ensino primario publico foi a necessidade
de expandir o acesso a educacdo e livros escolares para todos os alunos, no ambito dos
compromissos internacionais assumidos pelo pais de promocéo de educacdo para todos. De
salientar que, nos ultimos anos, a distribuicdo dos livros aos alunos enfrenta varios desafios.
Muitas vezes, demora tanto que chega ap6s o inicio do ano letivo, prejudicando os alunos.

No primeiro ano, o livro escolar de distribuicdo gratuita abrangeu os alunos da 12,
3% e 62 classes/séries em todas as disciplinas. Pretendia-se, assim, garantir que os livros
escolares fossem disponibilizados aos alunos num racio de 1/1 por disciplina, garantindo que
mais alunos tivessem acesso a educacdo, reduzir o abandono escolar e ajudar as familias
desfavorecidas. O governo de Mocambique foi responsavel pela producéo do livro escolar
do ensino primério até 2002 e 0 mesmo era vendido aos pais e encarregados de educacao até

2003. Entre 2003 e 2004, foram introduzidas duas reformas estruturais na politica do Livro
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escolar em Mogambique. Primeiro, como resultado da adogéo da acéo de distribuigéo gratuita
do Livro Escolar, o Governo passou a prover de forma gratuita 0s manuais escolares aos
alunos da 1% a 72 classe. A segunda reforma introduzida na politica do livro em Mogambique
foi a liberalizagdo da producdo do livro, conforme ja explicamos, abrindo espago para
participacdo internacional. Estas reformas foram importantes para o ensino ao permitirem
que o Estado pudesse adquirir livros escolares de maior qualidade e a um preco relativamente
mais competitivo e, a0 mesmo, tempo assegurar que mais alunos tenham acesso aos manuais.

O Plano Estratégico do setor da Educacdo (PEE), 2012-2019, se refere a provisdo
do livro escolar como uma das areas mais problematicas do setor em termos de risco de
corrupgdo. Por um lado, os altos montantes envolvidos na producdo e distribuicdo do livro
escolar favoreceram a ocorréncia de casos de corrupgao, muitas vezes através da manipulacao
do procurement em beneficio de determinados fornecedores, o que podia afetar a
disponibilidade e qualidade dos manuais. Por outro lado, o deficiente mecanismo de
monitoramento, desde a aquisi¢ao até a sua chegada aos destinatarios finais, abre espaco para
desvios, o que lesa tanto o Estado quanto os alunos.

Tanto nos programas quanto nos livros didaticos, tal como em outros paises do
mundo, em Moc¢ambique, o livro didatico € muito utilizado pelo professor para preparar e
planejar suas aulas, ajustar tarefas para os alunos, elaborar testes, entre outras aplicacdes.
S&o poucas alternativas que o professor mogambicano tem para escolher esse material para o
uso em sala de aulas visto que, sdo poucas as possibilidades oferecidas pelas editoras. Por
reconhecer a importancia que o livro didatico tem para o ensino e para aprendizagem em
Histdria, matematica ou qualquer disciplina, analisamos como 0s conteidos sdo propostos e
que énfase é dada para poder auxiliar o professor a melhorar 0 modo como 0s comunica aos
alunos. Também reconhecemos que o modo como o professor ensina esta fortemente ligado
a maneira como 0s conteudos séo abordados em livros didaticos.

O livro como material didatico € necessario para 0s processos de ensino e
aprendizagem tanto para o professor quanto para o aluno. Porém, nem sempre deve-se confiar
em um unico livro para o ensino de certo conteldo tendo em conta que tal material pode
apresentar erros na sua abordagem; tarefas que ndo se adequam a realidade cognitiva e local
do aluno; excesso de exercicios de memorizacdo; inexisténcia de contextualizagdes;
inadequacao das articulacoes entre abordagens de conceitos; deficiéncias dos recursos visuais
mobilizados e metodologias inadequadas e incompativeis com a classe e com a idade dos

alunos. Para o caso da disciplina de Histdria, em alguns livros aparecem muitos erros nos
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contetdos. Ou seja, 0s professores precisam ter mais livros de modo que faca o cruzamento
dos dados para garantir a sua fiabilidade e exatidao, para depois levar esses conhecimentos
para o aluno na sala de aula.

Segundo Bande (2022, p. 9), no ano 2000, Mogambique tornou-se signatario da
Declaracdo de Educacdo para Todos, a Declaracdo de Dakar (2004), cujo principal
objetivo era assegurar que todos os cidaddos tivessem acesso a educagdo priméria e gratuita
de qualidade, de 7 classes até 0 ano de 2015. Fruto dos compromissos assumidos no ambito
da Declaracdo de Dakar, em 2004, o Governo introduziu reformas com vista a
universalizacdo do ensino, com destaque para a abolicdo das matriculas para o ensino
primario e para a distribui¢do gratuita do livro escolar.

Assim, partindo da premissa de que o elevado déficit em termos de efetivos
escolares que o pais registrava na altura estava associado, em parte, aos altos custos do ensino
para as familias, o governo introduziu a distribuicdo gratuita do livro escolar com a
perspectiva de tornar o ensino mais acessivel, incentivando os alunos e, por via disso, reduzir
a taxa de abandono escolar. Com a acéo de distribuicdo gratuita do livro escolar, o governo
pretendia:

v Promover o sistema educacional com livros e outros materiais basicos;

v’ Satisfazer as necessidades da educacao;

v Expandir 0 acesso a educacao e aos livros e a outros materiais escolares;

v" Responder aos objetivos e metas do Governo em relacdo a educacdo para todos,
assegurando a provisdo, em tempo Util, do livro escolar e de manuais do professor de
qualidade, incluindo as suas caracteristicas fisicas, entre outros.

A perspectiva do setor de educacdo era de que, com a distribuicdo gratuita do livro

escolar, cada aluno matriculado no ensino primario tivesse um manual didatico por

disciplina.

O Diploma Ministerial 122/2011, que aprovou 0 Regulamento de Avalia¢éo do
Livro Escolar, estabeleceu que, os livros do ensino primario aprovados e adoptados pelo
Estado serdo adquiridos pelos alunos sem a comparticipacdo dos pais e encarregados de
educacdo. Assim, o Estado encarregava-se por prover aos alunos do ensino primario publico
manuais escolares a custo zero, o0 que reduz os custos de ensino para a maioria das familias
moc¢ambicanas de renda baixa. Entretanto, apesar de importante, a gratuidade do livro escolar
é, alongo prazo, problematica uma vez que a provisao dos livros é financiada totalmente com

fundos de parceiros cujo apoio as iniciativas do Estado ndo € eterno (BANDE, 2022, p.10).
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Para além de ser o maior investimento (externo) do setor da educacéo, os livros
escolares constituem o maior negocio da industria livreira no pais. Anualmente, o Estado
langa concursos publicos e contrata editoras e graficas para a producéo e impressao de cerca
de mais de 14 milhdes de manuais. Desde a adocao da Ac¢do de Distribui¢do Gratuita do Livro
Escolar, 0 Governo falhou em desenvolver a indUstria editorial e grafica locais. As empresas
paraestatais que até a altura forneciam os manuais escolares ao sistema nacional de ensino
colapsaram. As poucas editoras e graficas nacionais que surgiram no pais ndo se revelaram
fortes o suficiente para ombrear com suas congéneres internacionais.

Com efeito, as multinacionais da indlstria editorial sediadas em Portugal
controlam a maior parte do mercado do livro escolar em Mogambique produzindo, ha quase
duas décadas, varios titulos de manuais de distribuicdo gratuita para o ensino primario. Com
a aquisicdo dos direitos editoriais dos manuais da 12 a 72 classes/série pelo Estado, empresas
do ramo da industria grafica, majoritariamente sediadas na india, ganham cada vez mais
espaco no mercado do livro escolar fazendo a impressdo dos manuais. Editoras e gréaficas de
renome no mercado local competem com editoras e graficas internacionais no mercado do
livro escolar local, mas sem muita expressao.

Apesar dos elevados montantes gastos anualmente, 30% dos alunos no ensino
primario publico ndo tém acesso aos manuais escolares, segundo aponta o relatorio do Service
Delivery Indicators Survey (2008). Problemas estruturais na logistica de provisdo do livro
escolar como a planificacao irrealista das necessidades, conservagéo ineficiente dos manuais
pelas escolas, baixa taxa de devolu¢do dos manuais pelos alunos no final do ano letivo e
desvio dos manuais, sdo alguns dos principais fatores da fraca disponibilidade dos manuais
nas escolas. Apesar da despesa publica com o livro escolar mostrar uma tendéncia crescente
ao longo dos ultimos 7 anos, ndo se verificou, no mesmo periodo, nenhuma acdo/investimento
publico de grande vulto para corrigir as ineficiéncias verificadas na cadeia de provisdo do
livro escolar, com vista a aumentar a disponibilidade deste nas escolas e reduzir os custos
anuais com a sua aquisicao.

Ac0es levadas a cabo pelo MINEDH nos ultimos dois anos, nhomeadamente, o
sistema de inventario e a codificacdo do livro escolar ndo s6 ainda ndo estdo a ser
efetivamente implementadas pelas escolas como também nédo sdo suficientes para resolver o
problema que dura mais de uma década. Muito mais precisa ser feito para atacar as

fragilidades ao longo da cadeia de provisao do livro escolar.
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A insuficiéncia do livro escolar € um dos problemas mais emblematicos do ensino
primario publico. Casos de alunos sem acesso a livros escolares de distribui¢do gratuita nas
escolas primérias publicas e comunitérias tém sido reportados pela imprensa a cada ano letivo
um pouco por todo o pais. Nem todos alunos inscritos no primeiro e segundo ciclos de ensino
chegam a receber, a titulo gratuito, todos os livros e em todas as disciplinas, conforme
previsto. Como alternativa a escassez alguns pais e encarregados de educacédo, sobretudo nos
centros urbanos, vém-se obrigados a adquirir os manuais em livrarias e ou no mercado
informal, pagando por um servico publico a partida gratuito, algo que ndo esta ao alcance dos
utentes mais desfavorecidos, sobretudo no extremo rural. O problema da escassez de livros
de distribuicdo gratuita nas escolas primarias dura mais de uma década e esta longe de
conhecer solu¢do. Em 2010 - 6 anos apds a introducdo da gratuidade dos manuais para 0s
alunos do ensino primério, uma auditoria de desempenho realizada pelo Tribunal
Administrativo (TA) constatou haver problemas na distribuicdo gratuita do livro escolar
porque os manuais ndo eram alocados aos alunos num racio de 1 livro 1 aluno por disciplina,
conforme prevé a Acdo de Distribuicdo Gratuita do Livro Escolar (BANDE, 2022, p. 24).

O governo novo de Mogambique, esta tentando dobrar esforcos para melhoria da
qualidade do ensino no mundo globalizado. Pois, atualmente, a qualidade do ensino nas
escolas publicas continua a ser agenda de destaque por parte do governo, dos profissionais
do campo da educacdo, dos pesquisadores/ académicos, dos movimentos sociais, e pais
encarregados de educacdo, que por sua vez, tém reclamado que, a qualidade de ensino
oferecido nas escolas publicas ndo é de desejar, pois, segundo eles, os alunos concluem
ensino primario com varias dificuldades de aprendizagem em escrever palavras de forma
legivel. Destacam também as dificuldades em fazer as primeiras quatro operagdes
matematicas, para ler palavras novas e entender os seus significados, para soletrar palavras
corretamente e compreender textos, lentiddo para ler e escrever, etc. (ZUCULA, 2021, p.
199).

Neste sentido Zucula (2021, p. 194):

Nos dias atuais, a qualidade pode ser mensurada por resultados escolares aferidos
através das taxas de reprovacdo e aprovacdo e/ou promogao, egressos dos cursos
superiores, testes padronizados e comparagdes internacionais do rendimento
escolar. Ademais, a qualidade pode ser mensurada partindo da ideia das escolas
efetivas ou escolas de sucessos, pois, sdo aquelas cujos alunos tém melhor
desempenho académico, e que se transformam continuamente para acompanhar as
mudancas do mundo tecnoldgico e cientifico, atualizando o seu curriculo.

O sucesso escolar pode ser aliado a fatores tais como: lideranga educacional,

flexibilidade e autonomia, clima escolar, apoio da comunidade, processo ensino- aprendizagem

71



adequado, avaliacdao do desempenho académico, supervisdo de professores, materiais e textos de
apoio pedagogico e espaco adequado para aprendizagem do aluno. Uma educacéo de qualidade
ndo se preocupa apenas com o conteldo curricular, mas também com o desenvolvimento
socio emocional dos alunos, promovendo valores como respeito, tolerancia, cooperacao e
solidariedade. Desse modo, a qualidade da educacdo € definida envolvendo a relacdo entre
0S recursos materiais e humanos, bem como a partir da relacdo que ocorre na escola e na sala
de aula, ou seja, os processos de ensino-aprendizagem, os curriculos, as expectativas de

aprendizagem com relacdo a aprendizagem das criancas, etc.

Assim como refere Fazenda e Cofe (2022, p.74), o curriculo atua como filtro sobre
0 que o aluno deve saber para poder desenvolver determinada funcédo social, também, define
0 saber e o fazer do aluno. Logo, com tal premissa e com a subordinacdo da educacgéo ao
curriculo de resultados, as chamadas passagens automaticas/progressdes automaticas
trouxeram mais prejuizos do que beneficios a formacao dos alunos, além de menosprezar os
fatores socioculturais que incidem no processo de ensino-aprendizagem. Com efeito, na atual
politica educacional do pais, o curriculo escolar e os programas de ensino séo estabelecidos
pelas autoridades da educacdo conforme modelos avaliativos padronizados e formas de
controle do trabalho dos professores assente na politica da governacdo do partido no poder
(FRELIMO). Portanto, € normal em Mogambique, no ensino primario e secundario, 0s
professores serem aliciados com 0s gestores escolares para ndo reprovar alunos, alegando
que, se reprovar no ano seguinte, ndo terd espaco para frequentar as aulas devido a
insuficiéncia das infra estruturas.

Assim sendo, na maioria das escolas publicas, € frequente verificar alunos mesmo
ndo tendo a nota satisfatoria nas provas para transitar de classe, ou com muitas faltas ndo
justificadas e comportamento mediocre, progredir para outra classe/série, tirando o mérito
dos professores e diminuindo o esfor¢o daqueles alunos dedicados, que por sua vez, essas
politicas impactam negativamente na qualidade de ensino e levando a uma reducdo drastica
da autonomia dos professores. E, na tentativa de aumentar a percentagem, também, os
professores sdo obrigados a entrar na sala nos dias de exames com a guia de corregdo e
comecam a ditar as respostas aos alunos. Como resultados, ha alunos que ja concluiram o
nivel médio, mas ndo sabem fazer requerimento, mesmo com minuta ao lados ndo conseguem
(MUCHANGA, debate televisivo da Ftv, do dia 11.12.2024).

Outro aspecto que diz respeito a qualidade de ensino em Mocambique, é a educacéo

“informal” em relacdo a “formal”, onde pem em questdo nas suas abordagens, a0 mesmo
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tempo, institucional e pedagogica, a coexisténcia dessas duas modalidades de educacéo.
Sendo a educagdo como um processo que visa buscar o desenvolvimento multidimensional
do individuo, ela ocorre mesmo em lugares onde ndo existem escolas, isto é, em sociedades
em que a organizacdo administrativa é considerada simples. Em Mocambique, a educacao
“informal” tem mais valor simbolico que a “formal”, fazendo com que haja negociagdo e
coexisténcia entre essas duas formas de transmissdo de saberes. A educagédo informal, que na
maior parte das vezes se realiza por meio de ritos de iniciacdo, constitui uma forma de
educagdo muito importante para a populacdo mogambicana, com maior destaque para o povo
Makua (Norte do pais).

Segundo deputado da Assembleia da republica, Anténio Muchanga no debate
televisivo (FTV, 11.12.2024), moderado por Luis Chissupa em Maputo, diz que, 0s desafios
dessa educacdo em um contexto de mudancas globais motivadas pelo processo irreversivel
de globalizacao, surgem de um lado, a persisténcia de fortes tracos da pedagogia tradicional
autoctone, incluindo os ritos de iniciagdo, por outro, a globalizacdo cultural visivelmente
presente em canais de televisdo e em manifestacdes da vida cotidiana dos alunos. Sendo
assim, para que haja boa qualidade de ensino nas instituicdes educacionais deve haver os
seguintes indicadores Gerais:

v' Média geral de notas dos alunos regularmente matriculados;
v Indices de aprovacio dos estudantes;

v Grau de evasao escolar;

v Nivel de satisfacdo do aluno e de toda a comunidade escolar;
v Acesso a tecnologia e sua utilizacao.

De acordo com Bittencourt (2008, p.14), as politicas e sistemas escolares precisam
acompanhar e aderir as profundas transformacgdes em suas praticas e culturais para enfrentar
os desafios do mundo contemporaneo, isto €, acompanhar as rapidas transformacdes no
mundo de trabalho, avanco tecnoldgico, configurando uma sociedade virtual e os meios de
informacao e comunicacdo que incidem fortemente na escola, aumentando os desafios para
torna-lo uma conquista democratica e efetiva. Em Mocambique as politicas educativas
encontram-se estaticas, ainda continuam se inspirando no modelo tradicional. Pois, 0s
professores poderiam passar pela reciclagem e haver um plano de formacdo continuada.

A exemplo disso, atualmente o grande desafio dos professores é educar as criangas
e jovens, propiciando-lhes um desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnoldgico,

de modo que adquiram condi¢des para enfrentar as exigéncias do mundo contemporaneo.
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N&o obstante, hoje, em Mogambique pode-se encontrar professores em algumas escolas que
ingressaram no ensino desde a década 1980 e ndo estéo habilitados no processo informatico
ou no uso das tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC), que por sua vez, tém
enfrentado grandes dificuldades no exercicio das suas atividades no processo de ensino e
aprendizagem.

Ainda Bittencourt (2008) acrescenta que, na qualidade do trabalho docente, ha
uma questdo de forma muito realista: hd um discurso emtorno da autonomia e da criatividade
do professor que, no entanto, é negado pela pratica, em razao dos controles que o sistema de

ensino imp&e com base no curriculo de resultados. Com isso, a emancipagdo, autonomia,
liberdade e criatividade do professor ficam comprometidas. Também recaem na realidade
educacional mogambicana outras formas de colonizacdo, desta vez levadas a cabo pela
adocdo das avaliacGes externas, onde o governo deve cumprir com as orientacdes dos seus
patrocinadores/investidores econbmicos, na tentativa de diminuir a sua alta taxa de
analfabetismo para um certo numero, os gestores optam pelo curriculo de resultados, as
chamadas progressdes/passagens automaticas ou semiautomaticas, as quais ja nos referimos.

De acordo com Santos (2018, p. 36) no contexto educacional mogambicano, um
dos problemas de elaboracdo do curriculo que provoca uma tonica desagradavel € a
introducdo da progressdo por ciclos de aprendizagem, como uma inovagao principal no
curriculo do Ensino Basico (EB). Estudos recentes mostram que os alunos terminam o ciclo
completo do Ensino Basico (EB), sem desenvolver as competéncias minimas de leitura e
escrita.

Santos (2018) acrescenta que, com a implantacdo do curriculo de resultados,
que traz junto 0 menosprezo das questdes pedagogicas, se verifica a acdo dos organismos
internacionais, principalmente do Banco Mundial (BM) e da Organizacdo para a Cooperagéao
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), desde a década de 1990, visando meramente a
preparacdo dos alunos em habilidades produtivas em funcéo de sua insercdo na economia de
mercado global e local. Atualmente, as escolas e professores sao considerados bem-sucedidos
quando seus alunos apresentam bons resultados, isto é, a percentagem das aprovacdes
superiores a 80% sem levar em conta o papel ativo do aluno na sua aprendizagem.

Atualmente vive-se em constantes mudancas na educacdo, trazendo novas
ferramentas de ensino, revisando as metodologias e aprimorando a rotina escolar, e,
reconhece-se a importancia de desenvolver nos estudantes outras habilidades além das

intelectuais e incluir mais experiéncias praticas na aprendizagem.
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Concordamos com Smith e Lisa Atrick (2001) quando afirmam que, as
dificuldades de aprendizagem podem resultar-se de problemas como violéncia doméstica,
fatores emocionais, escolas superlotadas, mal estruturadas, turmas multisseriadas, falta de
material didaticos, professores mal preparados e desmotivados, falta de investimentos
adequado nas infraestrutura das escolas, a baixa remuneragdo dos professores e a auséncia de
politicas educacionais eficazes. Os problemas educacionais em Mogambique, além de
diversos sdo também complexos. Muitas escolas tém uma estrutura fisica incompativel com
a clientela que atende, as infraestruturas ou salas de aulas sdo pequenas demais para 0 nimero
de alunos, falta de pétios, bibliotecas, saldes ou campos para as aulas de educacdo fisica,
muros para garantir a seguranca dos alunos. Ademais, alguns professores ndo tém formacéo
na area em que atua, e os professores que possuem formacdo ndo fazem ou ndo fizeram
nenhuma capacitagdo, 0 que torna seus conhecimentos e métodos de trabalho obsoletos,
ultrapassados e cria um abismo entre professor e aluno.

Quanto ao fator sociocultural, as equipes pedagdgicas ndo conseguem desenvolver
projetos que permitam aos alunos ter contato com a cultura da sua regido, ou pais (Ensino
local). Leva-los para fora da escola, e ter contato com as diversas formas de manifestacao
cultural existentes no pais, entre si e entre as comunidades da prépria cidade ou das cidades
vizinhas.

Pensar a educacdo e seu futuro em Mocambique prevé, entdo, uma reformulacéo
de todo o sistema educacional, em carater de emergéncia. Essa reforma podera iniciar a partir
da educacéo infantil que é a base da educacdo, fornecendo a este nivel de ensino melhor
estrutura, profissionais habilitados, bons recursos materiais, promover ac¢des de formacao e
capacitacdo de professores, estabelecer um piso salarial para a classe que coaduna com suas
responsabilidades, podem ser algumas agdes que permitam a educacdo avancar rumo a
qualidade tdo esperada, desejada e necessaria.

Associando a visdo e a missdo do esfor¢co implementado pelo governo de
Mocambique desde a introducdo da primeira reforma educacional (Lei 4/83) até a Ultima
reforma (Lei 18/2018) e os problemas mencionados, analisemos as palavras de ordem do
primeiro presidente de Mocambique, o saudoso Samora Moisés Machel (1933-1986), num
dos seus comicios em 1984 disse: “Até 1994, nenhuma crianca sentada no ch&o, nenhuma
turma debaixo da arvore™ (in revista MACHEL, 1984).

E até hoje, em Mocambique em alguns pontos da regido encontramos situagdes

graves que precisam de uma rdpida intervencao do governo. As imagens a seguir, ilustram as
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diferentes situacOes das infraestruturas educativas mencionadas. Na primeira foto é possivel
observar uma situacéo triste e dolorosa. Uma escola primaria do primeiro grau (EP1) no
mesmo recinto funcionando 5 turmas ao ar lento (Figura 2). A segunda foto, uma escola do
segundo grau (EP2) com problemas da cobertura e, com péssimas condi¢cdes, onde s
funcionam nos dias em que ndo chove, isto é, nessas escolas basta cair a chuva ndo havera
aulas, assim contribuindo para a baixa qualidade de ensino (Figura 3). E a Gltima foto, uma
escola do ensino secundario geral que leciona da 72 a 12 @ Classe, apesar de ter uma boa
aparéncia da sua estrutura, mas inadequadas para o ensino, superlotacdo das salas e excluindo
as criangas com necessidades educativas especiais (NEE) por falta de rampas.

Um dos problemas graves que surgiu nestes Gltimos anos influenciado pela
globalizacdo, e que esta influenciando na fraca qualidade de ensino no pais, € 0 uso
desnecessario das plataformas digitais (facebook, Whatsapp, Twiter, instagram, etc.). Para
alem de trazer inimeras vantagens para os alunos e sociedade no geral, em algumas vezes
tem trazido desvantagens no processo de ensino e aprendizagem. Os pais e encarregados de
educacdo tém cobrado aos professores, a responsabilidade que ultrapassam suas atribuicdes
no plano individual, cabendo-lhes dar culpa por maus rendimentos pedagogicos e pessoais
sobre seus filhos. Como resultado, encontramos hoje nas escolas muita violéncia, consumo
de drogas e indisciplina, contribuindo para o baixo aproveitamento pedagdgico no processo
de ensino e aprendizagem e comprometendo o futuro do pais. As redes sociais, quando
utilizadas de maneira correta, oferecem um melhor aproveitamento do tempo e permitem aos
alunos uma vivéncia préatica daquilo que é trabalhado em sala de aula.

A exemplo do mau uso das redes sociais, verificou-se no pais, uma sabotagem nos
exames finais realizados nos anos 2020, 2021 e 2022 no seio do ministério da educacao para
os alunos da 102 e 122 classe/série respetivamente, onde 0s exames com a sua respectiva guia
de correcdo ja circulavam nas redes sociais (internet) antes da sua realizacdo. Os alunos que
tinham telefones celulares com capacidades de uso de facebook e Whatsapp, conseguiam
baixar e imprimir para no dia de exame colar as respostas na folha, e, no final verificou-se
que os resultados das aprovag6es atingiram quase a 100%.

Os mesmos alunos, depois de passarem de classe/outro nivel, foram se graduar nos
institutos de formacdo (de professores, de policiais e de saude), e tém mostrado grandes e
graves problemas na escrita, leituras e fazer contas. As redes sociais afetam a vida dos
estudantes de diversas maneiras, pois, podera levar ao isolamento social, sedentarismo,

diminuicdo do rendimento escolar, dificuldades em estabelecer relagdes e em casos mais
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graves, quando esta instalada a dependéncia da internet, podera surgir sintomatologia ansiosa
e/ou depressiva. O tempo conectado as redes sociais atrapalha no rendimento escolar.
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CAPITULO 111
O Ensino de Histéria ao Longo das Reformas Educacionais em Mogambique apds
Independéncia

Depois da independéncia nacional em 1975, a FRELIMO empreendeu uma longa
marcha de estruturacéo e organizacdo da educacdo. Como ja apontado anteriormente, foram
efetuadas modificacbes no setor da educagdo para introduzir um ensino marcadamente
moc¢ambicano, diferente da educacdo colonial. Em funcdo disso, a educacdo foi organizada
segundo os contextos politico-ideoldgicos e dos objetivos declarados em cada um dos
regimes vigentes, tendo por isso, variado ao longo deste periodo com um objetivo de resgatar
a identidade e a dignidade das pessoas, dando o ensino através da consciéncia historica aos
mogambicanos.

Constitui nossa preocupacdo neste capitulo abordar questdes relacionadas com o
ensino de Historia ao longo das reformas e a sua grande contribui¢cdo no que concerne a
"consciéncia historica”. Neste capitulo, mostraremos como a identidade é pensada no ensino
de Historia ao longo dessas reformas educacionais. Também analisaremos como
Mocambique pensa a identidade em um mundo multimidia e globalizado nos processos de
ensino na atualidade e as possibilidades dos professores nesse contexto, particularmente os
que lecionam a disciplina de Historia. Em seguida, apresentaremos uma comparacao dos
conteddos lecionados nos primeiros anos apos a independéncia com os conteddos lecionados
atualmente a partir da 5% classe/série a 122 classe/série da disciplina de Histdria, no que
concerne ao seu foco nos seus objetivos. Por fim, analisaremos se o0 ensino da Historia Local

poderia ser uma saida para o resgate da identidade mogambicana.

A Hist6ria € uma ciéncia social que estuda a vida do Homem no tempo e no
espaco. Ela estuda o passado para melhor viver o presente e pensar perspectivas sobre o
futuro. Como disciplina escolar, a Histéria busca o entendimento das relacBes que se
estabelecem entre 0 Homem e o seu passado. Cabe ao professor estar atento e fazer
acompanhamento aos curriculos, mas também atualizar-se sempre aos temas a serem
abordados para a melhor compreensao da disciplina. A sele¢do de contetdos deve envolver
temas de relevancia social que propicie ao educando adquirir conhecimentos que o leve a
uma consciéncia dos seus limites, de suas responsabilidades individuais e coletivas, que o
ajude em sua formacdo como cidaddo. Vivendo hoje num mundo globalizado e de
multimidias de modo a melhorar a qualidade do ensino, o professor deve utilizar recursos

adequados que sirvam como fonte de mediac&o para desenvolver o pensamento abstrato, com
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praticas pedagdgicas e atividades que envolvam o educando no processo de ensino e
aprendizagem que permita a ele mesmo criar seus préprios conceitos.

Chervel (1990, p. 186), defende ideia similar no que tange as finalidades do ensino
escolar, desde o pré-escolar até a universidade, ressaltando que, 0 processo de ensino e
aprendizagem é certamente um dos mais complexos: formar e ensinar o aluno o que deve
saber e 0 que deve ser.

No que concerne ao mundo globalizado, Chervel (1990) também afirma que existe
uma grande defasagem entre 0 ensino e a aprendizagem, onde s&o revestidos em diversos
fatores mencionados anteriormente. Portanto, os aspectos socioldgicos e quantitativos mais
visiveis sdo o fracasso escolar de uma fracdo mais ou menos expressa da classe (CHERVEL,
1990, p. 208).

Ainda de acordo com Chervel, as finalidades impostas a escola tem por objeto néo
somente instruir as criancas e 0s adolescentes, mas também lhes dar uma cultura sélida. Isto
€, as escolas precisam ensinar 0 que € aceitavel para a sociedade e, para isso, deve-se
empreender ou comecar a ensinar a partir das classes iniciais até chegar no ensino médio ou
universidades (CHERVEL, 1990, p. 211).

Mesmo com inumeros fatores que dificultam um bom aproveitamento escolar, o
professor ensina, mediante o0 uso adequado de metodologias e materiais (técnicas de
apresentacdo em suas aulas, expositivas, interlocucdes e exercicios) e atraves de recursos que
estdo ao seu alcance, como as novas tecnologias, os modelos digitais e audiovisuais. Para o
caso particular do professor da disciplina de Historia, precisa estar atento a nova geracao de
alunos para contribuir para a formacéo de cidadaos criticos e participativos.

No que concerne a Historia e a natureza do conhecimento historico,
existem reflexdes sobre para que serve a Historia, procurando compreender quais 0S Usos que
os alunos fazem da Historia em termos da sua orientacdo temporal, a0 mesmo tempo que
promove uma aprendizagem significativa em termos pessoais. Esta reflexdo torna-se ainda
mais relevante se tivermos em conta que, atualmente, os professores de Historia, e
especificamente os que trabalnham no contexto da realidade mocambicana, veem-se
confrontados pela necessidade de resgate dos sentidos identitario particulares do passado face
a insercdo dos individuos no mercado global, onde o sentido do “eu” precisa de ser
consolidado, pois havia-lhes sido retirados devido aos varios séculos de colonizacao.

Com base na ideia acima, importa clarificar o conceito de consciéncia histérica. De

acordo com Rusen (2010), Consciéncia Histdrica é uma operacdo mental, razdo pela qual,
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a relacdo entre a experiéncia do tempo e a intengdo no tempo do sujeito se realiza no processo
da vida humana e o orienta no agir. Através dela, a experiéncia do passado se interpreta como
Historia. Este autor acrescenta ainda que, a consciéncia historica ndo pode ser meramente
equacionada como simples conhecimento do passado. Ela da a estrutura ao conhecimento
historico como uma forma de entender o tempo presente e perspectivar o futuro. Acrescenta
também que, a consciéncia historica “é¢ uma combinagdo complexa que contém a apreensdo
do passado, regulada pela necessidade de entender o presente e de perspectivar o futuro”
(RUSEN, 2010, p. 36-37, apud KOK, 2012, p. 24). Portanto, a consciéncia historica ndo é
uma consciéncia do passado, em forma da exemplaridade nele contida, mas é uma projecao
do futuro através dos fatos das vivéncias ou experiéncias que a pessoa adquiriu ao longo
tempo.

Assim, segundo Rusen (2001), a consciéncia historica ndo é algo que as pessoas
podem ter ou ndo, ela é algo universalmente humano, dada necessariamente junto com a
intencionalidade da vida pratica dos homens. E como a consciéncia humana que fornece

sentido temporal a vida, pois, relaciona com passado, presente e futuro.

“(...) a consciéncia historica é inerente a todo ser humano e consiste na forma pela
qual o Homem interpreta suas experiéncias no tempo, no espaco, e atribui sentido
a vida humana préatica. Por meio da consciéncia histdrica podemos observar como
as pessoas convivem com o seu passado, o transformam em conhecimento e confere
sentido a Historia”.
(RUSEN, 2001, p. 79).
Rusen (2010) acrescenta que a consciéncia historica manifesta-se atraves de trés
operacdes fundamentais: experiéncia (habilidades para ter experiéncias temporais),
interpretacdo (traducdo de experiéncias da realidade passada numa compreensdo do
presente e expectativas em relacdo ao futuro) e orientacdo (competéncia de guiar a agdo por
meio de no¢des de mudanca temporal). Embora estas operacfes possam ser distinguidas
através das dimensdes que cada uma delas abrange, o autor realca que deve haver uma relagédo
harmoniosa e equilibrada articulando-se na aprendizagem do aluno sobre a experiéncia do
passado. Isto é, a consciéncia historica da o significado a essa experiéncia e a capacidade de
aplicar estes significados historicos aos quadros de orientacdo da vida pratica dos alunos
(RUSEN, 2010 apud KOK, 2012, p.26).
Para 0 caso Mocambicano, tais ideias sobre a consciéncia historica, tem uma

relacdo com aquilo que o governo fez apds alcancar a Independéncia, em 1975, momento em
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que a preocupacdo do governo, pautou-se na reconstrucdo de um curriculo que pudesse
adequar-se as novas condicdes para atingir as necessidades praticas e culturais do povo. Tal
processo, conduzia a uma definicdo da politica educacional tipicamente mogambicana e
autdbnoma em relagdo ao outro tipo de curriculo, sobretudo, o curriculo portugués. Foi este
contexto que levou o governo a introduzir em todas as escolas do pais, principios da nova
ideologia que consistia na formacédo politica e ideolégica dos alunos (aqueles que seriam o
“homem novo”) através do ensino da disciplina de Histéria de Mogambique com carater
obrigatério em todo territorio (JAMAL, 2021, p. 46).

Foi através da necessidade de criar um sentimento de pertencimento (sentido de
pertenca) que se introduziu em 1983, o Sistema Nacional de Educacdo (SNE) pela lei 4/83
de 23 de Marco. N&o obstante, a adesdo do pais ao sistema socialista na visdo marxista-
leninista, deixou a economia muito arrasada e coadjuvada com a guerra civil. Desse modo, 0
pais abandonou este sistema, aderindo ao sistema capitalista (liberdade do mercado), isto é,
as condicdes socioeconomicas e politicas se apoiavam no sistema da economia do mercado,
fato que levou ao reajustamento do curriculo, em 1992, pela Lei 6/92, de 6 de Maio. Embora
reajustado, nesse curriculo, o Ensino Basico ndo permitia uma abordagem integrada de
conteddos e nem aquilo que se chama de inovacgdes, levando assim, a concep¢do do novo
curriculo, em 2002, 2008 e 2018 respectivamente.

Mondlane (1976)! na sua obra “Lutar pelo Mogambique”, faz uma analise
importante no que tange ao uso da educacdo como plataforma para a uniformizacdo das
massas, no sentido de manté-las em estado de total ignorancia frente ao sistema colonial, que
Ihes impunha formas degradantes de sobrevivéncia. Mondlane reconhecia a educacao, o seu
carater emancipatorio e necessario no processo de luta por um pais independente e ressalta a
inadequacdo de um sistema de ensino voltado apenas aos interesses coloniais de formacédo de
quadros para o trabalho e de uma “pequena elite europeizada”, com saberes que jamais
atenderam de fato as reais necessidades de Mocambique, afastando as pessoas de suas
origens, ignorando “totalmente a existéncia de métodos educacionais locais'? (MONDLANE,
apud RIBEIRO, 2015, p. 40).

11 Eduardo Chivambo Mondlane (1920-1969), nacionalista mogambicano, arquiteto da unidade nacional e

primeiro presidente da FRELIMO.
12 No ensino colonial, havia dois tipos de ensino: ensino oficial ou de qualidade para os filhos dos colonos
portugueses e assimilados e ensino rudimentar ou precério para os filhos dos indigenas/nativos.
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3.1. A Contribuicdo do Ensino de Historia na Formagédo dos alunos no periodo apds
independéncia

Em quase todos os paises, 0 ensino de Historia tem-se justificado, ora pelo seu
carater civico e sociopolitico, ora pelo carater de transmissao e fixacdo de normas e condutas
ou, ainda, como instrumento de luta contra a manipulacdo historica do passado pelas camadas
com altos poderes sociais, politicos e econdmicos. Talvez esta justificacdo esteja relacionada
com o fato da Histdria representar um campo privilegiado de interacéo entre “o conhecimento
do Homem e da sociedade na multiplicidade de suas dimensdes e no constante dialogo entre
0 passado e presente, o individual e coletivo, o particular e universal” (MORAIS, 2008, apud
JAMAL, 2019, p. 105).

O ensino da Histéria tem sido considerado fundamental para a formagdo dos
alunos através da transmissdo de legados e de referéncias do passado que se julgam
significativas numa sociedade. Por isso, existe diferenca entre as finalidades da Historia
enquanto uma area de saber escolar e a razdo de seu ensino na escola (SANTOS, 2000). Para
Santos, é o seu carater formativo que justifica a sua inclusdo no curriculo. Enquanto Rusen
(2001) considera que, a Histdria enquanto disciplina escolar é dependente do contexto social,
politico, ideoldgico assim como da influéncia do historiador. Isto quer dizer que o papel
formativo da Histdria depende em parte das finalidades tracadas nos programas de ensino, do
poder politico, da ideologia ou regime e do tipo de sociedade a que 0 ensino se propde a
formar.

Santos (2000) destaca que, a formacdo sociopolitica dos alunos esta sempre
presente, pois, no curriculo, a Historia constitui uma forma de “socializagdo civica”
materializada pelo estudo da cidadania. Dai resulta o entendimento de que a Histdria tem sido
reescrita, modificada e elaborada em fungdo dos contextos vividos e das mudancas ocorridas
em uma sociedade, principalmente aos anseios do governo vigente no caso particular,
Mocambique.

Barros (2007) defende que ensinar Histdria requer do professor a habilidade de
buscar sentido e significado para o conhecimento que ministra. Significa dizer que, o
professor precisa ter dominio e muita investigacdo dos fatos ou da matéria que vai ensinar,
superando a mera transmissao de informacgdes (BARROS, 2007, p. 6).

No processo de aprendizagem de Historia, o professor € o principal responsavel
pela criagdo das situacdes de troca, de estimulos na construcéo de relagdes entre o estudado

e 0 vivido, de integracdo com outras areas de conhecimento, de possibilidade de acesso aos
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alunos a novas informagdes, de confronto de opinides, de apoio ao estudante na recriacao de
suas explicaces e de transformacdes de suas concepcdes historicas. A selecdo dos contetdos
faz parte de um conjunto formado pela preocupagéo com o saber escolar, com as capacidades
e as habilidades e ndo pode ser trabalhado independentemente. Busca-se a coeréncia entre 0s
objetivos da disciplina e os fundamentos historiogréficos e pedagdgicos.

O ensino de Historia possui objetivos especificos, sendo um dos mais relevantes, o
que se relaciona a constituicdo da nogdo de identidade. Assim, é primordial que o ensino de
Historia estabeleca relacGes entre identidades individuais, sociais e coletivas, entre as quais
as que se constituem como nacionais. Dentro dessa perspectiva, segundo a nossa experiéncia
na area de educacdo podemos afirmar que, o ensino de Historia tende a desempenhar um
papel mais relevante na formagdo da cidadania, envolvendo a reflexdo sobre a atuacéo do
individuo em suas relacfes pessoais com o grupo de convivio, suas afetividades e sua
participacdo no coletivo.

No que concerne ao ensino de Historia em Mocambique pode-se afirmar que, nos
primeiros anos apos a independéncia era meramente de carater informativo apoiado na
memorizacdo de datas, de conceitos e a narracdo sucessiva de acontecimentos. A funcdo da
Histdria consistia em transmitir valores, concebidos como absolutos, ingquestionaveis e
comuns a todos os membros da sociedade e havia obrigatoriedade nas escolas falar a lingua
portuguesa com objetivo de sanar as dificuldades da leitura, compreensao e escrita.

Para Santos, a implantacdo de valores ndo é a estratégia ideal para a formacéao da
cidadania, pois, “é um desrespeito pela autonomia dos alunos” (SANTQOS, 2000, p. 373). Na
verdade, um ensino baseado na transmissdo de valores, visa perpetuar uma cultura
considerada Unica, com finalidades de moldar e homogeneizar a cultura escolar. O aluno
deixa de ser produtor da sua propria aprendizagem, passando a um simples reprodutor de
conhecimentos construidos pelo poder politico.

Contrariamente a esse modelo, na sociedade atual defende-se um ensino que
concilie simultaneamente os interesses do aluno e a necessidade de promover capacidades de
reflexdo (PROENCA, 1989). Isso s6 serd possivel a partir de um conjunto de inovacdes
metodologicas de ensinos baseados na iniciacdo a pesquisa. Este método consiste
essencialmente em colocar o aluno em contato com todo o tipo de vestigios do passado para
permiti-lo a usar, cruzar, manipular, a comparar, a criticar e avaliar os dados favorecendo
assim o desenvolvimento do espirito critico (o ensino centrado no aluno) e “a formacao civica
como futuro cidaddo” (PROENCA, 1989, p. 114).
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Nesta perspectiva, o ensino de Historia tem o carater formativo e relativo levando
0 aluno a compreender que os valores mudam de uma sociedade para outra. Igualmente, o
ensino da Historia deve ajudar o aluno a compreender que os valores resultam de escolha
individual e coletiva, pois na sociedade atual, 0 mais importante é a criacdo de condi¢des de
aprendizagem do aluno de forma a enfrentar os desafios da globalizacdo.

Para Rusen, o saber histérico ndo se limita em servir aos interesses das elites que
lutam para controlar e apropriar-se dele, mas para “servir-se do conhecimento histérico como
arma nessa guerra” (RUSEN, 2001, p. 177). Em outra perspectiva, Lee (2008) enfatiza que a
Historia tem lugar importante no curriculo de ensino por permitir o aluno a construir a sua
imagem do passado, buscando licdes que o ajudem a atribuir sentido ao presente. Na sua
visdo, o estudo do passado histérico sé tera sentido para os alunos se for relacionado com o
presente, respeitando para tal, o passado da forma como foi construido, interpretado e vivido
e ndo “saqueando o passado para servir fins do presente” (LEE, 2008, p. 13).

Ainda de acordo com Lee (2008), o resgate de memdrias do passado para o
presente ndo pode ser movido apenas por interesses individuais, mas também da coletividade,
buscando a compreensao exaustiva da natureza do conhecimento e sua relagdo com os tempos
historicos. Ou seja, a concepcao de umensino baseado unicamente pelos valores tradicionais

locais deve ser substituida por uma escola nacional e global, que promova a pluralidade de
valores. Por isso, o resgate do passado deve ajudar o aluno a desenvolver a capacidade de
analisar, inferir e relacionar os acontecimentos em funcdo dos contextos em que ocorreram.
Cainelli e Tuma (2008) se aproximam dessa ideia, ao defenderem que uma crianga precisa
aprender as capacidades de analise e de critica que sejam capazes de ajudar a compreender
que a Historia € uma construgdo humana em constante modificacdo em fungdo dos contextos.
Rusen (2001) explica que a narrativa histérica significa o passado que € interpretado,
com relacdo a experiéncia, no constructo proprio de uma Historia. E essa interpretacdo passa
a ter uma funcao na cultura contemporanea, e como toda narrativa historica esta relacionada
com a experiéncia do passado e serve para torna-la presente. Desse modo, é necessario
especificar a narrativa histérica no conjunto dos elementos comuns as narrativas historicas e
ndo historicas (RUSEN, 2001, p.154-155).
Nestas perspectivas, podemos dizer que, a identidade no ensino de Histéria é
pensada na tentativa de transmissdo de conhecimentos do nacionalismo ou sentido de
pertenca, de modo que haja mudanca de consciéncia para os alunos com o intuito de resgatar

a mocambicanidade e de unir o povo. Nesse sentido, achou-se correto comecar o estudo da
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Historia de Mogambique com a Historia do Mwenemutapa. Esta civilizagdo ndo so
influenciou a regido do centro e norte, mas também a regido do Sul de Mogambique. Visto
que, ao estudar a evolugdo desta civilizagdo incluiria todo o povo mogambicano. E evidente
a intengdo dos produtores de livros didaticos em ressaltar o carater de grande civilizagdo do
Império do Mwenemutapa®®, que deveria contrariar e fazer frente a desvalorizada forca dos
nativos contra a dominacéo colonial portuguesa e seus feitos, aprendidos e desaprendidos nas
escolas coloniais (SITOE, 2000, p. 38).

Como foi dito anteriormente, é pertinente relembrar que a criacdo do Ministério
da Educacéo e Cultura em 1975 pelo governo de transi¢do trouxe uma grande ruptura com o
passado colonial no campo do Ensino de Histdria. Dois anos mais tarde, mesmo que em meio
a Guerra Civil, a Direcdo Nacional de Educacdo, 6rgdo do Ministério da Educacao, publicou
0 programa da disciplina de Historia da 5% a 92 classe, com conteudo detalhado e cronograma
de aulas para a organizagdao dos profissionais da educagdo. Nos “objetivos politicos”,
explicitam-se as preocupacdes na construcdo desse programa:

“O estudo da Historia de Mogambique deve ser capaz de cumprir os objetivos
prioritarios para criar 0 sentimento da unidade nacional em todos os
mocambicanos. No entanto, ndo basta conhecer a sua historia. E necessario que o
estudo se revista de um caracter revolucionario para que, conhecendo a sua
realidade, 0 povo mogambicano seja capaz de a transformar tendo como objetivo a
criacdo de uma sociedade Nova, liberta da exploracdo do Homem pelo Homem.
Devera conhecer a Historia de outros povos, conhecer 0s seus sucessos e fracassos
na luta contra a exploracdo. A Historia deve ser encarada como uma arma poderosa
na criagdo do Homem Novo, um contributo eficaz face as tarefas da Reconstrucédo
Nacional a um estimulo no aumento da consolidag¢do das zonas libertadas da
Humanidade” (SITOE, 2000, p. 38).

E fato que a recuperacdo da “real” Historia mocambicana servia diretamente aos
propdsitos ideoldgicos da FRELIMO de formacdo do “Homem Novo”, recorrendo aquilo que
a FRELIMO escreveu, sobretudo, o nacionalismo mocambicano devia fazer parte da Historia
de Mocambique: quem somos noés, donde viemos e sobretudo o que ndo éramos. Portanto,

resgatar o passado mogambicano em associacdo aos fatos mais atuais (SITOE, 2000).

13 A palavra Mwenemutapa refere-se ao Império Monomotapa, que foi um império que existiu entre os séculos
XV e XVIII. O nome Monomotapa era o titulo do chefe do império e significa "senhor das minas". O Império
Monomotapa foi fundado por Nhatsimba Mutota, que teria migrado para o norte do Grande Zimbébue devido a
uma carestia de sal. A capital do império era Dande, e a regido de desenvolvimento ficava entre o0s rios Mazoe e
Luia (hoje corresponde a Zimbabwe e a regido central de Mogambique).
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De acordo com Choppin, nos processos de constituicdo de identidades nacionais,
o livro didatico se encontra “efetivamente, inscrito na realidade material, participa do
universo cultural e sobressai-se, da mesma forma que a bandeira ou a moeda, na esfera do
simbolico” (CHOPIN, 2002, p. 14). E necesséario entender que os livros escolares veiculam
de maneira mais ou menos sutil e implicita, um sistema de valores morais, religiosos,
politicos, uma ideologia que conduz ao grupo social de que ele é a emanacdo: participa, assim,
estreitamente do processo de socializacdo e de aculturacdo da juventude. Atualmente é
notavel que a construcdo de contetdo para a disciplina de Histdria parece estar a deixar este
objetivo (luta anticolonial e pela exaltacdo de um glorioso passado mogambicano), pois as

capas dos livros didaticos apresentam novos contedos.

N&o faz muito tempo, as aulas de Historia em Mocambique eram resumidas a
memorizacdo de episodios e a apreciacdo das figuras heroicas que estampavam os livros
didaticos. O contetdo trabalhado em sala de aula seguia o calendario civico, de feriados
nacionais e datas comemorativas, mantendo as aulas de Historia restritas a um passado
descontextualizado. Hoje, apesar de poucas escolas usarem essa abordagem, o estudo da
Histdria ainda apresenta dificuldades em ligar os ideais de vida coletiva e em sociedade ao
seu papel cidaddo, porque os estudantes ndo se sentem parte desse processo historico

(ALMEIDA & ORLANDO, 2012).

“Para mudar esse quadro, o estudo da histdria local faz com que se perceba como
parte integrante da Histéria, por meio das nossas vivéncias pessoais e também com
a nossa comunidade. A reflexdo sobre o processo histérico do lugar em que
vivemos, sua regido e o estabelecimento de relagBes com outros espacos e tempos
nos tornara capazes de entender que a Historia que esta nos livros é construida pela
acdo de diversos sujeitos de diferentes classes sociais, no entanto, propde-se com
essa nova perspectiva da Historia é a ressignificacdo do olhar do educando, através
da sua problematizacdo a fim de que perceba o seu entorno como construido
historicamente e que, portanto, como agente historico, suas escolhas constituem
uma construcao historica” (ALVES, 2006, p. 70).

A abordagem da Historia Local ressalta a importancia de questdes que tocam
diretamente o local enquanto espaco de sociabilidade, ganha destaque também a necessidade
de conhecermos a historia do nosso municipio e suas relacbes com a Histéria nacional,
vinculando a realidade local a um contexto historico muito mais amplo. A Histoéria Local ndo

é apenas um acumulado de datas e fatos. A compreensdo das singularidades desse lugar faz
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parte de um processo de formacao de sujeitos mais conscientes e criticos, preparados para a
experiéncia e a pratica da cidadania.

Para o historiador Pratis (2001), por exemplo, a tematica do local no ensino de
Historia buscaria uma maior proximidade com o campo cientifico, viabilizando ao estudante
uma espécie de “iniciagdo” no oficio do historiador, possibilitando explicacdes para as
questBes postas pela investigacdo historica e agindo em favor da construcdo de conceitos
preocupados em considerar as especificidades étnicas, geograficas, historicas, culturais das
diversas sociedades, contemporaneas ou nao.

O estudo da historia local pode esclarecer muito mais do que se imagina sobre as
questBes que envolvem acontecimentos politicos, crises econdmicas e toda sorte de relacdes
socioculturais relativas a um espaco social mais abrangente, embora as contradi¢des da vida
social costumem dar uma aparéncia de insignificantes aos pequenos acontecimentos da vida
quotidiana. Vale lembrar, todavia, que séo eles que possibilitam a inser¢do das pessoas
comuns nos processos historicos e permitem uma nova compreensao acerca do papel do
individuo como sujeito da historia, questionando a legitimidade de um Unico sujeito ser capaz
de construir a histéria local (GONCALVES, 2007).

Bittencourt (2011) considera que um dos objetivos centrais do ensino de historia,
atualmente, relaciona-se a sua contribuicdo na constituicdo de identidades como, a nacional,
que associa a cidadania. Neste sentido, as diversas propostas curriculares encontram-se na
afirmacdo de que a Histdria deve encarregar-se da formacgdo do “cidaddo critico”, e no
desenvolvimento intelectual do aluno, de modo que consiga ampliar capacidades de observar,
descrever, identificar semelhancas e diferencas entre acontecimentos atuais e mais distantes
no tempo, além de estabelecer relacdes entre presente e passado.

Para Jacome (2007), pode-se dizer que a historicidade do conhecimento € uma
acdo que se vincula ndo somente ao individual, mas também ao coletivo. Tendo a
epistemologia como teoria do conhecimento centrada no sujeito que conhece e no objeto que
é o conhecido, a historicidade e a racionalidade sdo categorias essenciais para analise do
conhecimento, pois, estdo vinculadas ao homem que interage com o mundo para fazer historia
resgatando-a dos antepassados para construir o presente e consequentemente fazer a sua
propria histéria. Entende-se que a historia deve ser trabalhada dentro de uma realidade de um
angulo no qual o individuo possa fazer parte, que o leve a se sentir agente da historia, como
produto e produtor, compreendendo-a com outra realidade através do espirito critico. Ao

transformar o Ensino de Historia, os individuos terdo capacidade de pensar de uma maneira
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diferente do modo tradicional, formando cidad&os pensantes e criticos dentro da realidade do
mundo em que vivemos.

Na oOtica de Fonseca (2003, p. 34), no mundo contemporaneo é impossivel
continuar vendo a escola como um simples veiculo ou reflexo de uma cultura dominante e
Unica. Nesse sentido, a transformacao do ensino de historia € estratégica ndo sé na luta pelo
rompimento com as praticas homogeneizadoras e acriticas, mas também na criacdo de novas
praticas escolares.

Segundo Rusen (2001), a competéncia interna de orientar a vida pratica denomina-
se identidade historica. A identidade historica fornece a vida um sentido temporal de
continuidade entre o passado, o presente e o futuro. Esse trabalho realiza-se nas praticas de
narracdo historica. Ademais, pela narrativa historica, assume formas diferentes conforme o
quadro de referéncias de orientagdo cultural da existéncia humana, que incluem diferentes
dimensdes identitarias construidas ao longo da vida.

A consolidagdo da identidade historica, consiste na ampliagdo do horizonte nas
experiéncias do tempo e nas intengdes acerca do tempo, no qual os sujeitos agentes se
asseguram da permanéncia de si mesmos na evolucdo do tempo. O ponto extremo dessa
consolidacdo de identidade € a humanidade, como pontos comuns em sociedade, com
respeito a qual diversos sujeitos agentes, no processo de determinacdo de suas proprias
identidades, determinam as dos outros de forma tal que estes se reconhecem nelas. Esse
critério de sentido, humanidade, fornece o parametro para se constatar a consolidacdo da
identidade em que desembocam o progresso continuo do conhecimento mediante a pesquisa
historica e a ampliacdo continua das perspectivas mediante a reflexdo historica sobre
referenciais (RUSEN, 2001, p. 126).

Vérios autores trazem conceitos diferentes no que tange a identidade. No que
concerne a identidade Mogambicana, podemos afirmar que ela é marcada pela diversidade
linguistica e cultural, e inclui tradi¢cGes familiares e religiosas, artes plasticas, danca, musica
e literatura.

Segundo Azevedo (2009, p. 43), identidade é uma construcdo social e simbdlica
dinamica em funcdo de sua permeabilidade em face do contexto, visto que a identidade de
um grupo ndo estd dada de uma vez por todas por uma determinada posicdo que seus
membros ocupam num grupo social, profissional ou organizacdo de qualquer outra natureza.
Ela é construida em funcdo de acontecimentos que a nutrem, de circunstancias que lhe

conferem forma.
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J& Ciampa (1987), entende identidade como metamorfose, ou seja, em constante
transformacdo, sendo o resultado provisorio da intersec¢do entre a historia da pessoa, seu
contexto histdrico e social e seus projetos.

Dubar (1997) concebe identidade como resultado do processo de socializagao, que
compreende o cruzamento dos processos relacionais (ou seja, o sujeito é analisado pelo outro
dentro dos sistemas de a¢do nos quais 0s sujeitos estdo inseridos) e biograficos (que tratam
da historia, habilidades e projetos da pessoa).

Segundo Erikson (1972, p. 21), a identidade ¢ um processo de construcdo de
reflexdes e observacdes, no sistema psicoldgico de um individuo que julga a si proprio a luz
daquilo que percebe ser a maneira como 0s outros o julgam, em comparagdo com eles
préprios e com uma tipologia que € significativa para eles.

Para Rusen (2001, p.78), identidade é a auto afirmacdo do ser humano no mundo
mediante as representacfes da continuidade. A identidade humana engloba experiéncias,
frustragdes, sofrimentos, éxitos, visdes de mundo e formas de interpretagdo da vida em
sociedade. A identidade, portanto, é encarada como uma imagem que um individuo adquire
ao longo da sua vida referente a ela prdpria, a imagem que ela constroi e apresenta aos outros
e a si propria, para acreditar na sua propria representacdo, mas também para ser percebida
pelos outros. Dos varios pontos de vista dos autores supracitados sobre o conceito Identidade,
observa-se que ha um consenso sobre a Identidade como um elemento de ligacdo a memoria,
que acaba por constituir a imagem que um individuo adquire ao longo da sua vida referente
a ela propria, ao local de nascimento e de familia que pertence, preservando e assumindo
paradigmas desse local ou familia.

De acordo com Barros (2007), o ensino de Histdéria pode desempenhar um papel
importante na configuracdo da identidade ao incorporar a reflexdo sobre o individuo nas suas
relacGes pessoais com o0 grupo de convivio, suas afetividades, sua participacdo no coletivo e
suas atitudes de compromisso com classes, grupos sociais, culturais, valores e com geracdes
passadas e futuras. Também possibilita ao aluno reconhecer a existéncia da histdria critica e
da historia interiorizada e a viver conscientemente as especificidades de cada uma delas. O
estudo de sociedades de outros tempos e lugares pode possibilitar a constituicdo da prépria
identidade coletiva, na qual o cidaddo comum estad inserido, a medida que introduz o
conhecimento sobre a dimensdao do “outro”, de uma “outra sociedade”, “outros valores ¢

mitos”, de diferentes momentos historicos (BARROS, 2007, p. 5).
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Portanto, uma das tarefas da disciplina de Histdria € fornecer ao estudante um
senso de identidade que estimule e facilite sua cooperagdo com 0 outro: pessoas, nacoes,
culturas diferentes. Trabalhando com a perspectiva da Historia do Local, a Historia se torna
mais acessivel as criancas e adolescentes do Ensino Fundamental até mesmo ensino médio,
ndo esquecendo de se incluir nos programas analiticos da disciplina, a historia local, pois,

ajudara muito para essa camada estudantil.

3.2. Visdo Geral dos Contetidos do Ensino Secundario Geral na disciplina de Histdria

Com a tendéncia de resgatar a dignidade e os fatos historicos dos autdctones para
trazer na prética educativa, o curriculo do Ensino Secundario Geral reservou um espacgo
fundamental para que esta disciplina fosse lecionado em todas escolas publicas e privadas,
principalmente no ensino geral. Através do estudo da Historia de Mogambique é possivel
estimular reflexdes das tematicas especificas que se lecionava no passado colonial, tentando
contrariar e corrigir os seus erros na tentativa de melhorar a vida das comunidades.

Apos a independéncia, 0 ensino passou por varias reformas, ja observadas nos
capitulos anteriores deste trabalho. Naquele contexto, a disciplina de Historia estava
incumbida de “formar um futuro trabalhador com espirito patriotico e culto” (MEC, 1977,
apud JAMAL, 2019, p.119). Tratava-se de um homem novo, que reconhecia a FRELIMO
como forca libertadora da colonizacdo e instrumento de edificacdo do socialismo e da
identidade nacional. Neste caso, a FRELIMO deveria ser vista como libertadora do povo
moc¢ambicano do vulgo colonialismo e arquiteto da liberdade nacional. Os programas
surgidos em 1977 sdo da autoria do Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) e sdo
designados por “Programas Reformulados do Ensino Secundario de 5* a 9* classe/série que
por sua vez, foi fruto do seminério da Beira e Ribdue”. De forma geral, os objetivos do
programa sdo divididos em politicos e cientificos.

Ao nivel politico, o ensino de Historia visava cumprir objetivos prioritarios de
criar o sentimento da unidade nacional; de criar uma sociedade nova, sem barreiras étnicas e
culturais, e livre da exploracdo capitalista perpetrada pela colonizacdo, isto é, os programas
espelhavam todo o esforco da FRELIMO desde a sua fundacdo até a independéncia nacional,
valorizacdo e exaltacdo dos seus herdis. Esta politica estd em vigor até aos dias de hoje.

Ao nivel cientifico, o ensino de Historia foi encarada como ciéncia baseada no

materialismo histérico e dialético, que procurava, de forma objetiva e rigorosa, as leis do
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desenvolvimento social e suas relagdes de producdo (MEC/RPM, 1977, apud JAMAL, 2019,
p.119).

No que concerne aos contetdos lecionados nas escolas mogambicanas referentes a
disciplina de Histdria, podemos afirmar que, nos primeiros anos apos a independéncia, a luta
de classes era vista como o principal motor da Histéria e do desenvolvimento social. por
exemplo, para a 5% Classe/Série, os contetdos eram referentes a Historia como ciéncia e o
desenvolvimento da comunidade primitiva e neolitica em Africa (ver os seus topicos na
pagina). Para a abordagem dos temas destacam-se como pontos importantes as lutas de
classes, 0 surgimento do Estado e da Religido como instrumentos de dominacdo. J& a 62
classe/série abordava conteudos desde a decadéncia do Egito a conquista do isld; a expansdo
bantu; o isla e sua influéncia em Africa e a emergéncia dos primeiros estados em Africa (ver
0S seus topicos na pagina). A nivel de abordagem, recomendava-se aos professores
apresentarem as “caracteristicas centrais das estruturas socioecondmicas dos Estados da
Africa ocidental” (MEC/RPM, 1977, apud JAMAL, 2019, p.119). Recomendava-se
igualmente, priorizar os modos de producdo nos Estados africanos como elemento base da
sociedade e as lutas de classes como motor do desenvolvimento da Historia. Relativamente
aos contetdos da 72 classe, eram abordadas a formacao e desagregacdo do Império Romano;
0 modo de producdo feudal; a revolucdo comercial e a primeira colonizagdo europeia.
Destacava-se a acumulacdo primitiva de capitais como consequéncia da desagregacdo do
modo de producao feudal.

Na 82 classe, iniciava-se a abordagem do processo de formacéo e desenvolvimento
do modo de producdo capitalista, resultante da acumulacdo de capitais. Assim, sob ponto de
vista politico definia-se como objetivo desta classe “dar aos alunos uma visdo das rela¢des
de exploracdo como esséncia deste modo de producéo, e registar que em seu desenvolvimento
ele gera o seu contrario” (MEC/RPM, 1977, apud JAMAL, 2019, p.120). Também,
recomendava-se enfatizar a luta entre os operarios e burgueses, demonstrando que o
capitalismo era um obstaculo ao desenvolvimento e, por isso, a luta contra o capitalismo
levaria a libertacdo de toda a humanidade.

Na 92 classe, destacavam-se contetdos relativos as lutas de libertacdo na América
latina, Asia e Africa e as contradices imperialistas. Os objetivos fundamentais do programa
estruturavam-se em trés niveis. No primeiro nivel, pretendia-se demonstrar que a luta de
libertacdo dos povos oprimidos e a luta do proletariado nos paises desenvolvidos

transformam o ideal socialista do século XIX numa realidade em gestacdo na maior parte do
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mundo. No segundo nivel, demonstrar o imperialismo como inimigo comum de todos 0s
povos oprimidos rumo a constru¢do do socialismo. O terceiro nivel visava destacar a
emergéncia em Africa de movimentos de libertagdo como resposta a luta comum contra a
opressdo. Como pode-se observar, 0 programa seguia uma sequéncia cronoldgica partindo
das origens até as lutas de libertacdo. Esse modelo de abordagem pretende dar ao aluno a
localizagdo da Historia de Mogambique, da Histdria de Africa e do mundo. Por seu turno, a
Historia mundial visava permitir o aluno a relacionar o colonialismo e a formacéo do
movimento revolucionério de luta contra os males coloniais, de forma a desenvolver a
consciéncia de tempo historico, “sabendo que estuda o passado para compreender e agir no
presente, preparando os tempos vindouros (MEC/RPM, 1977, apud JAMAL, 2019, p.120).

A abordagem do colonialismo visava essencialmente ajudar o aluno a
compreendé-lo como um sistema explorador do homem pelo homem, discriminatorio nas
suas politicas e fator desintegrador da estrutura social africana. Portanto, um estudo focado
nos aspectos negativos do passado colonial que permite a sua condenagdo no presente, mas
também que ajude o aluno a resgatar a sua personalidade, reconhecendo 0s seus herois e, por
isso, liderando processos de construcdo de uma sociedade nova.

De salientar que, os programas de ensino apresentavam uma estrutura horizontal,
contendo, 0s objetivos gerais, atividades ou exercicios, o tempo disponivel para cada unidade,
as orientacdes metodoldgicas e a bibliografia a ser usada. Foram definidos quatro tipos de
atividades, desde a interpretacdo de fontes variadas, a exposicdo de fatos historicos, a
elaboracdo de resumos e mapas e a elaboracdo de trabalhos pessoais. Apesar de propor
atividades de naturezas variadas, a exposicéo da matéria pelo professor constituia a estratégia
mais visivel, a avaliar pelas orientacdes metodoldgicas. Para estes, 0s programas da
aprendizagem centrava-se no professor pois, entende-se que “o aluno s6 pode estudar um
texto do manual se o professor lhe orientar” (INDE, 1984, p. 5).

No que se refere as orientacGes bibliograficas, aconselhava-se ao professor a
recorrer apenas a fontes definidas pela FRELIMO e os textos sobre 0 marxismo-leninismo,
documentos importantes do partido constituiam “a base metodoldgica para fazer da Historia
um elemento ativo na luta de classes” (INDE, 1984, p. 6). Assim, tais programas de ensino
em andlise seguiam uma orientacdo monolitica, cuja planificacdo estava centralizada na
ideologia vigente naquele periodo, quando Mocambique tinha apenas um partido politico.
Portanto, nos livros escolares de Historia desse periodo (anos 1970, 1980 e 1990),

abordavam-se principalmente conteldos da Historia da FRELIMO e das lutas anticoloniais,
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que eram considerados o fio condutor dos contetdos ali apresentados. Como exemplo, pode-
se mencionar os livros da 5% e 62 classe/série publicados nos anos de 1986 e 1987,
respectivamente, cujas capas retratavam a proposta da visdo do partido e governo da
FRELIMO da época.

Figura 3. Capa do Livro de Histdria 52 Classe/ Série
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Fonte: Manual da 52 Classe/Série (Negrdo, 1986).

Figura 4. Capa do Livro de Histdria 62 Classe /Série

Fonte: Manual da 62 classe/série (Hofisso, 1987).

Como forma de interpretagdo das imagens nas capas dos livros e para dar mais
énfase no que foi descrito acima, Negrdo (1986), o livro didatico de Historia da 52 classe/série
observamos a figura de Eduardo Chivambo Mondlane!* em primeiro plano, arquiteto da luta

de libertacdo nacional. Em seguida, observamos ao fundo guerrilheiros que complementam

14 Eduardo Mondlane (1920-1969) arquiteto da luta de libertacdo nacional que, naquele mesmo ano, perdeu a
vida, vitima da explosdo de uma bomba que estava no envelope dentro do seu escritério em Tanzénia, pais

nortenha de Mogambique.
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0 cenério de luta armada de liberacdo nacional com os colonialistas portugueses (Figura 5),
preparando os alunos para um contetido de modo a conhecer a sua identidade, cultura, sua
organizacdo social, politico e econdmicos antes e depois da presenca dos colonos europeus
portugueses nesta regido. Tambem, os contetidos davam a conhecer como que foi a sua luta
para libertacdo do pais, a sua unido e resisténcia dos seus antepassados para a conquista e
proclamagdo da independéncia nacional. Portanto, os professores de Histéria deveriam
ensinar para os alunos que a independéncia foi conquistada pela FRELIMO. E os contetdos
abrangia 0s seguintes topicos:

e O Povo de Mogambique h&a muito, muito tempo;

« Reinos e impérios antigos;

o Colonizacao portuguesa e a resisténcia do Povo Mogambicano;

e A Luta Armada de Libertacdo Nacional;

e Mogambique independente.

(NEGRAO, apud RIBEIRO,2015, p.48).
Para Hofisso (1987), no volume destinado a 62 classe/série, observamos que um

menino surge em primeiro plano, circundado por objetos “tribais”, que remete as praticas
tradicionais: um escudo com pele de animais, uma lanca, uma manta de pele de onca a lhe
cobrir os ombros (Figura 6). Essa imagem também sugere uma resisténcia guerreira, insignias
de prestigio nas méaos de uma criancga, a defender o futuro de Mocambique, e que 0s mesmos
ndo estavam isolados, também houveram outros paises africanos que sofreram com a
colonizacdo europeia. Os professores deveriam levar aos alunos a conhecer a historia do
continente africanos, no que tange 0s seus aspectos sociais, econémicos e politicos. O aluno
depois de estudar ou conhecer a historia do seu pais (Mocambique) deveria também conhecer
a historia de Africa. Desta maneira aproximava e unia Mocambique com outros paises que
sofrerama colonizacgdo europeia. Neste sentido o conteudo que abrangia os seguintes topicos:

1. As primeiras comunidades em Africa; Africa, o berco da
humanidade;
O vale do Nilo;
Reinos e Impérios africanos, séculos IX/X-XVII;
Africa Austral;
Africa Oriental:

Africa Central;

N g s~ N

Africa Ocidental;
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8. Africa na era do tréfico;
9. O tréfico na Africa Ocidental e oriental
10. O comércio triangular;
11. As consequéncias do trafico de escravos;
12. A Resisténcia e o surgimento do colonialismo.
(HOFISSO, apud RIBEIRO,2015, p.49).

Atualmente a visdo dos contelldos mudou, visto que, ndo se da mais énfase e a
culpa ao colono, pois, ja passam quase 50 anos depois da independéncia, mesmo as imagens
nas capas dos livros também mudaram. A abordagem dos contetdos focam-se nos temas da
atualidade, ja que vivemos um mundo globalizado, com muitas transformacges tecnolégicas
e com muita inovacdo nas politicas educacionais. Antigamente, 0 ensino e aprendizagem
centrava-se no aluno e 0 mesmo era considerado como uma “tabua rasa” e o professor era
considerado como detentor de conhecimentos. Hoje, o ensino centra-se no aluno, e o
professor € mediador (Lei 18/2018). Ivala salienta que é notavel que a construcdo de novos
conteddos para a disciplina de Histdria estiveram marcados pela recente luta anticolonial e
pela exaltacdo de um glorioso passado mogcambicano. Era a Historia a ser contada no esforco
de dar unidade a um pais com uma marcante diversidade étnico-linguistica, que influenciou
inclusive na escolha da Lingua Portuguesa como idioma “oficial” pela Frente de Libertagao
(IVALA, 2002). Nesse sentido, observemos algumas capas de livros didaticos e seus
respectivos tdpicos para compreender melhor essa ideia. Sdo livros da 8 2a 12 2 Classe/série
e dois de preparacao para admissdo a universidades mog¢ambicanas como ilustram as imagens
abaixo:

Figura 5-6. Capa dos Manuais de Historia 82 Classe, do Curriculo Vigente/na atualidade
A &S Ny
o g ‘ Historia
BHCIASSE

O meu caderno de actividades

¥ Historia
e - = =5 @ @
Fonte: Manuais de Histéria da 8% Classe/Série (NHAMPULE, 2015& MAVIE, 2022) &

caderno de exercicios para 8? classe/série do Ensino Geral.
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Na atualidade, na 82 classe/série, os professores preparam os alunos para um
contetdo que abrangia os seguintes topicos:

=

Conceito da Historia e sua importancia;
As fontes historicas;
As fontes histdricas de Africa e de Mogambique;
Os locais de interesse historico em Mogambique;
A Historia e outras ciéncias;
A contagem do tempo em Historia;
A origem e a evoluc@o do homem-As teorias da criacéo e evolugdo do homem;
Africa, o berco da humanidade;
Hominizagéo;
. As primeiras transformagdes humanas;
11. A conquista do fogo;
12. Tema transversal (Ensino da Histéria Local);
13. Evolugéo da vida econdmica, social e espiritual do homem em Africa;
14. O aparecimento da agricultura;
15. O surgimento da diferenciacéo social no Egito e Mesopotamia;
16. A domesticacdo dos animais- As primeiras manifestacdes religiosas e artisticas.
(MINEDH, PLANO ANALITICO, 2017, p.1- 2).
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Figura 7. Capa do livro de Historia para o Ensino a Distancia (PESD) (Vigente)

EPEROGRAMA DO ENSINO SECUNDARIO
A DISTANGCIA (PESD) 1 CiIcCLO

Fonte: Livro de Histéria da 8* Classe/Série Ensino a Distancia (PESD, 1° CICLO) usado
atualmente.

De salientar que, no curriculo passado, a 52 62 e 72 classe/série do ensino primario,
essa disciplina chamava-se Historia, atualmente com base na lei 18/2018, houve uma
inovacao, passou a se chamar ciéncias sociais, incluindo os contetidos de historia e geografia,
lecionados pelo mesmo professor. Somente passa-se a chama se Historia a partir da 82 classe.
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Figura: 8-9. Capa dos Manuais de Historia 92 classe/ série do curriculo na atual/Vigente

94 classe

HEFUDLICA DE MOGAMBIGUE.

(MIECOAD HACKINAL DE ENING BECUNDARKD

O meu caderno de actividades

= . % . V . = PP
v = -~ Vi »
y Dioniso Calisto Recama / Rul Amadeu Bonde
o -~ -
Historia
Pwl}‘%: LIVARO DO ALUNO

. Geiaton

Fonte: Manual da 92 classe/série (RECAMA e BONDE, 2022) & Caderno da 92 classe/série
(MINEDH, 2015).

Também, atualmente, na 92 classe/série, os professores preparam os alunos para
um contetdo que abrangia 0s seguintes tdpicos:

1. O Feudalismo;

2. A decadéncia do sistema feudal-Caracteriza¢éo do periodo de transi¢éo, do
feudalismo ao capitalismo;

Consequéncias de transi¢do do feudalismo ao capitalismo;

A penetracdo europeia e suas consequéncias;

O Renascimento na Europa-Séc. XIV a XVI;

Humanismo;

A Reforma religiosa;

As principais correntes religiosas (Luteranismo, Calvinismo e Anglicanismo);
9. A resposta da Igreja Catolica (Contra-reforma);

10. O Mercantilismo na Europa séc.: XVI-XVIII;

11. O Mercantilismo na Inglaterra, Holanda e na Franca;

12. Tema Transversal (Ensino da Historia Local);

13. O Fisiocratismo: Origem e Caracteristicas;

14. O Absolutismo: Conceito e caracteristicas;

15. O surgimento dos regimes absolutistas na Europa: O exemplo da Franca.

(MINEDH, PLANO ANALITICO, 2017, p.1- 2).

N kAW
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Figura: 10,11 e 12. Capa dos Manuais de Historia 102 classe, do Curriculo na atual

Dionisio Calisto Aecama / Rt Aradey Bonde

Historia
A LIVRO DO ALUNO

EDITORES Yebd e, s 9 et e o

Fonte: Manuais da 10% Classe/Série (RECAMA e BONDE, 2023) & Caderno da 10?
Classe/Série e (SOPA, 2011).

Figura 13. Capa do Manual de Histéria para o Ensino a Distancia (PESD) (Vigente)
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Fonte: Manual da 102 Classe/Série para o Ensino a Distancia- PESD (IEAD, 2015).

Também, atualmente, na 102 classe/série, os professores preparam os alunos para
um contetido que abrangia 0s seguintes topicos:
1. Conceito de Histdria e fontes de historia;
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2. Importancia de Historia;

3. O desenvolvimento sécio-econdmicos e politico dos principais paises capitalistas
dos finais do século XIX aos principios do século XX;

4. A formacgdo de aliangas e blocos militares e os primeiros conflitos entre as
poténcias imperialistas;

5. O estabelecimento do sistema colonial em Africa (1885 até ao inicio da 12 Guerra
Mundial);

6. A instalagio do sistema de dominagao colonial e a resisténcia africana;

7. Ainstalagio do sistema de dominagao colonial e a resisténcia africana;

8. Asformas de exploracédo econémica: o papel das companhias monopolistas;

9. O colonialismo portugués em Mogambique;

10. As consequéncias da ocupacao efetiva;

11. A Primeira Guerra Mundial: Causas, principais fases e sua generalizagao;

12. Tema Transversal (Ensino da Histdria Local);

13. A Saida da URSS e a entrada dos EUA na 12 Guerra Mundial;

14. A Saida da URSS e a entrada dos EUA na 12 Guerra Mundial (Cont.)

15. Entrada dos EUA na 1 Guerra mundial;

16. Consequéncias da primeira Guerra Mundial;

17. O significado da 12 Guerra Mundial.

(MINEDH, PLANO ANALITICO, 2017, p.1- 2).

Com base no que foi descrito acima no que concerne a visao dos contetdos e 0s
objetivos de Ensino de Histdria em Mocgambique, pode-se afirmar que, nas Ultimas décadas
0 ensino de Historia como disciplina assistiu mudancas teoricas e metodoldgicas mas
profundas, mas ndo alteraram sua funcéo e impactos na formacao dos alunos da educacéo
bésica, que por sua vez, nos primeiros anos apos a independéncia o ensino e seus conteddos
eram tradicionalista e limitava o conhecimento dos alunos aos grandes acontecimentos
politicos e feitos heroicos. Atualmente, o ensino de Historia valoriza a histéria local e a
historia de vida do aluno. Também, hoje ela necessita ser problematizada e questionada ao
historiador, e, cabe o oficio de preservar a memoria e tornar o presente um espaco de debates

e reflexdes.

Também, a estrutura das escolas tradicionais eram caracterizadas por uma
hierarquia, com diretores, coordenadores e professores ocupando lugar de poder. Diferente
da ideia de uma gestdo escolar democratica, a escola tradicional ndo criava espacos de dialogo
e colaboracdo. Ela fomentava as ideias reais e surreais. Dificultava a mente dos que tinham
qualquer duvida sobre mundo que recebemos de nossos pais. Portanto, deve-se ensinar esta
disciplina, para que as acdes do ser humano em seu tempo historico sejam responsaveis,

conscientes e consolida a uma sociedade mais justa e humana.
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3.3. Histdria Local e seu Contributo para Construcdo da Identidade dos alunos em
Mocambique

Muitas sdo as perguntas que se levantam quando se questiona: porqué o estudo da
Historia Local? O ensino da Histéria local poderia ser uma saida para resgatar a identidade
mocambicana? Qual a pertinéncia em estudar 0s pequenos espacos nas salas de aula? O
local € o primeiro espago da atuagdo do homem, por isso, o ensino de Historia Local precisa
configurar também essa proposicdo de oportunizar a reflexdo permanente acerca das acoes

humanas. Conforme Karnal (2008), cabe a comunidade escolar oportunizar esse momento.

“Cumpre ao corpo docente e discente fazer uso dos contetidos da disciplina Historia
de forma significativa, empenhando-se para que os alunos desenvolvam uma
reflexdo critica acerca dos fatos estudados e, com isso, construam seu proprio saber.
E importante o professor saber que: quanto mais o aluno sentir a histéria como algo
préximo dele, mais terd vontade de interagir com ela, ndo como uma coisa externa,
distante, mas como uma préatica que ele se sentira qualificado e inclinado a exercer”
(KARNAL, 2008, p. 28).

De acordo com Fonseca (2013, p. 244) “O local ¢ uma janela para o mundo”,
mesmo com os desafios de ensino e a intensa discussao entre gedgrafos e historiadores sobre
0 conceito de regido, a Historia Regional e a Historia Local ainda se tornam fundamental para

a (re)construcdo e identificacdo das identidades locais.

“A intervencdo que se propde aqui, ¢ uma abordagem sobre o ensino da Historia
Local, a partir do recorte de regido. Abordando a Histéria local, os alunos passam
a compreender que a realidade histérica de sua localidade ndo estad isolada no
mundo, mas que é parte do seu cotidiano, como segue; Ser “cidaddo de um pais”,
sobretudo quando o territério é extenso e a sociedade muito desigual, pode
constituir; apenas, uma perspectiva de cidadania integral, a ser alcangada nas

escalas subnacionais, a comegar pelo nivel local” (SANTOS, 2000, p.55).

O estudo da Historia Local pode evidenciar muito mais do que se imagina sobre
as questdes que envolvem acontecimentos politicos, crises econdmicas e toda sorte de
relacBes socioculturais relativas a um espaco social mais abrangente, embora as contradicdes
da vida social costumem dar uma aparéncia de insignificantes aos pequenos acontecimentos
da vida quotidiana. Vale lembrar, todavia, que sdo eles que possibilitam a insercdo das

pessoas comuns nos processos historicos e permitem uma nova compreensao acerca do papel
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do individuo como sujeito da historia, questionando a legitimidade de um Unico sujeito a ser
capaz de construir a Histéria Local.

Para Schmidt e Cainelli (2004, p. 112), a necessidade de se trabalhar com a Histéria
Local traz a possibilidade de observar que uma realidade local contém, em si mesma, a chave
de sua propria explicacdo, pois, os problemas culturais, politicos, econémicos e sociais de
uma localidade explicam-se, também, pela relacdo com outras, e, até mesmo por processos
histéricos mais amplos. Ao propor o ensino de histdria local como indicador da construcgéo
de identidade, ndo se pode esquecer de que, no atual processo de mundializacdo, é importante
que a construcdo de identidade tenha marcos de referéncia relacionais, que devem ser
conhecidos e situados, como o local, o nacional e o mundial. Considerando que as escolas
devem contribuir na formacédo da identidade territorial local, o ensino de Historia Local faz
parte do processo de construcao da identidade:

“Para chegar-se a este movimento de desenvolvimento, a proposta é incentivar o
ensino da Historia Local, pois, o papel do ensino de Historia na configuracdo
identitarias dos alunos é um dos aspectos relevantes para considerar ao proporem-
se estudos da histéria local” (BITTENCOURT, 2008, p.168).

No que concerne a contribuicdo da Historia local para a construgéo da identidade
nacional em Mogambique, podemos considerar a introducdo do Sistema Nacional de
Educacdo a luz da Lei n.° 4/83, que resultou da contestacdo do modelo de educacéo colonial
e da necessidade de formacdo de Homens livres da mentalidade colonial e sem bases étnicas.
Nesse periodo, um dos aspetos mais salientes relacionava-se com a prevaléncia de linguas
nacionais por parte da populacdo mogcambicana e a sua diversidade regional que constituiam
entraves para a materializacdo da educacao, pois, nenhuma dessas linguas cobria a totalidade
ou parte do territorio nacional (RODRIGUES, 2011). Portanto, essa mudan¢a/momento esta
enquadrado na primeira fase da mudanca curricular em Mocambique.

Ainda restam lacunas a serem preenchidas, principalmente no que diz respeito aos
significados que os estudantes atribuem para a histéria local e em que medida este contetido
contribui para a aprendizagem histérica e para a formacao da Consciéncia Histérica. Em sua
pesquisa Germinari ja ressaltava a necessidade de estudos que investigassem a relacdo entre
0 ensino de historia local e a formacdo da consciéncia histérica em outras cidades, que ndo
constituia de maneira a investigar as especificidades e/ou universalidades desta relacdo
(GERMINARI, Apud SUKOW & URBAN, 2010, p.10).
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Considera-se também que o ensino da Historia a partir da historia local transporta
consigo evidéncias indispensaveis para o desenvolvimento e aproveitamento pedagogico dos
alunos. A incluséo da historia local no ensino constitui uma agregacdo de valores, visto que
hoje em dia vivemos num mundo globalizado onde a circulacdo das massas, midias e
transporte de mercadorias € mais flexivel e o contato entre os varios continentes constitui
uma realidade, o que interfere nos habitos e costumes dos proprios alunos e seus familiares.
Portanto, o processo de aprendizagem do ensino de histéria com base no recurso a historia
local facilita, também, a percepcdo dos alunos, em relacdo ao quotidiano familiar, bem como
de historias suas que foram silenciadas, isto €, que ndo foram institucionalizadas sob a forma
de conhecimento historico formal (OMAR, 2022, p. 49).

A Historia local torna-se importante no processo de ensino de historia a partir do
momento em que passou a ser incluida nos programas curriculares, onde Mogambique
realizou uma terceira reforma curricular operada de forma faseada. A primeira fase da terceira
reforma comegou no Ensino Bésico, em 2003. Nesse ano, foram escolhidas 22 escolas pilotos
a nivel do pais. Em 2004 foi introduzido na sua generalidade em todas as escolas do pais. A
terceira reforma curricular focaliza-se nos aspectos da cultura local, na ligacdo escola-
comunidade e no desenvolvimento das competéncias. Para a integracdo dos aspectos da
cultura na escola, abriu-se um espaco denominado curriculo local (BASILIO, 2012, p.80-81).
O Instituto Nacional de Desenvolvimento de Educacdo (INDE), (2003) instituicao
responsavel pela reforma curricular definiu 20% do tempo previsto para cada disciplina para
articulacdo do curriculo local, principalmente a disciplina de Historia, isto com intuito de
colocar os alunos desde as classes iniciais em contato com seu dia-a-dia na sala de aulas. A
histdria local auxilia os alunos na percepc¢éo sobre o0 seu passado e a serem mais interativos
no processo de ensino e aprendizagem colocando-0s como atores principais no processo de
construcdo histdrica a partir do conhecimento que os préprios adquirem nas suas vivéncias e

gue muitas vezes esse conhecimento fica fora da educacdo formal (OMAR, 2022, p. 41).

Para fazer face a dindmica da integracdo dos contetdos da historia local na sala de
aula, atualmente os professores seguem dois métodos sugeridos no Plano Curricular do
Ensino Béasico e Médio (PCEBM). O primeiro método consiste em alargar os conteddos
definidos centralmente, incorporando novos conteddos (contetdos locais) em forma de
exemplos para facilitar a aprendizagem. O segundo consiste em fazer visitas de estudo
organizadas pela escola aos locais de interesse historico para recolha de contetdos

histdricos/culturais locais que poderao ser integrados na disciplina de Historia. Este dltimo é
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dificil, pois exige uma planificacdo e elaboragdo do projeto de visita (Termos de referéncias),
para solicitar a cobertura orcamental para pagamentos das despesas de transporte e
alimentacdo. Quanto ao método de aprofundamento, o Unico observado, a sua exequibilidade
depende de temas e da criatividade do professor na organizacdo dos exemplos. Certamente,
os professores sdo incumbidos pela direcdo provincial ou distrital a introduzir os contedidos
da histdria local nas aulas partindo da experiéncia vivida pelos alunos, procurando articula-
los com os conteudos programados. Salientar que, até hoje ndo existe um plano analitico que
inclua os contetdos do ensino da Histéria Local. Isto é, tudo funciona dependendo do
improviso dos professores.

O interesse pela comunidade tem como objetivo estabelecer as relagGes de didlogo
entre a propria comunidade e a escola, entre a histdria local e a histdria universal para o
desenvolvimento da pratica educativa. Portanto, foi com base nesse objetivo que o curriculo
do ensino basico ou a segunda mudanca curricular, da terceira fase (1992,2002/3-2017) do
Ensino em Mogambique foi definido, tendo-se em conta as teorias criticas que favorecem a
pedagogia voltada a historia local para permitir uma abordagem integrada. As politicas de
educacdo atuais, visam adequar a educacdo aos contextos praticos para responder as
necessidades sociais, isto €, a adaptacé@o do curriculo aos contextos préaticos significa cruzar
0 conhecimento escolar com o saber local.

Em continuidade do que foi abordado acima, no que concerne aos contedos e
programas da disciplina de Histéria do Ensino Secundario Geral com base da Lei n.° 4/83 (82
a 122 classe), do curriculo passado ou depois da independéncia, observa-se que nao estdo
patentes e claros os contetdos da Historia local. Isso, em algum momento, dificulta os

professores a planejarem essas matérias. Conforme ilustra a tabela 6.

Tabela 6. Visdo Geral dos contetdos do Ensino Secundario Geral e Programas de

Ensino de Histdria (82 a 122 classes) a luz da Lei n.° 4/83.

82 Classe 92 Classe 102 Classe 112 Classe 122 Classe

1- A Histéria | 1- Formacdo | 1 - As | 1- Introducdo a | 1. Sobre a

como Ciéncia | do Sistema | Contradi¢Ges Histdria periodizacdo da
Capitalista do | Imperialistas, Historia de
Século  XV- | dos finais do Moc¢ambique
XVII século XIX até
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ao final da I3

Guerra Mundial

2. Mogambique -

2- Origem e |2 - O | 2- Ol 2- Invasdo, | Da  comunidade
Evolucdo do | Capitalismo Desenvolviment | Partilha e | de cacadores e
Homem Industrial e 0 | 0 Politico no | ocupacdo efetiva | recolhedores ao
Movimento Mundo no inicio | de Africa, surgimento  das
Operério  nos | do século XX sociedades de
séculos XVIII- exploracao.
XIX
3- As |3 - Do|3 - Al Guerra| 3- Africa no | 3. Os Estados de
diferenciacbes | Capitalismo Mundial — (1939 | Periodo Mocambique e a
sociais e a | Industrial — 1945) e o | Colonial penetracdo
Formacdo de | (século XVIII- | Movimento de mercantil
Estados XIX) ao | Libertacéo estrangeira
Imperialismo | Nacional
fim do século
XIX e inicio
do século XX
4. As relacdes 4 - O Mundo |4- Movimento | 4. Da dominagéo
sociopoliticas entre a| de Libertacdo | colonial em

na Europa e

na Africa
entre  século
V-XV

confrontacdo e o

desanuviamento

Nacional e as
independéncias

em Africa;

Mocambique  a
independéncia

nacional;

5. Mogambique

pos-independente.

5. Problemas
africanos de hoje
1960- a0s nossos

dias

5. Mogambique

pos-independente

Fonte: INDE (2009).

104




A globalizacéo influencia o setor educacional e o estudo da Historia Local pode

ajudar a construir uma identidade e culturas préprias. N&o esquecendo uma das vantagens da

globalizacdo de levar a internacionalizacdo do curriculo, mas € importante que o curriculo

leve em conta as caracteristicas, dificuldades, anseios e cultura do local. Para trabalhar com

conteido da historia local na sala de aula, os professores podem usar estratégias como:

Utilizar vestigios como, registros orais, fotografias, cinema, quadrinhos, literatura e
informatica;

Aproximar o conhecimento historico das praticas cotidianas do aluno;

Criar atitudes investigativas com base no cotidiano do aluno;

Analisar os diferentes niveis de realidade, econémico, politico, social e cultural;
Valorizar o conteldo e as visdes plurais e criticas da Historia;

Incorporar novas producdes e historiadores.

O professor de Histdria no ensino basico e medio, pode fazer uso de estratégias

para melhor aproximar os conhecimentos locais aos alunos e vice-versa. Para alem dessas

estratégias, seguem algumas imagens de lugares muito importantes e historicos de

Mocambique, dando como exemplo particularmente no municipio de Chimoio, cidade capital

da provincia de Manica no centro de pais, pois, existem um enorme mosaico historico e

cultural. As estratégias séo:

Visitas de estudos dos locais historicos da cidade, vila ou municipios;
Contatos e conversas com lideres comunitérios;

Palestras publicas nas pracas, monumentos aos dias de feriados;
Préaticas de recuperacéo;

Aulas préticas;

Levantamento de conhecimentos prévios;

Aula expositiva e dialogada;

Memorizacdo prolongada.
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Figuras 14. Imagens de Alguns Lugares Historicos da Cidade de Chimoio- Mogambique

Fonte: autor, 2024.

Figura 15. Antiga Igreja Presbiteriana de Mausse, provincia de Gaza, a sul de Mog¢ambique

local onde estudou Dr. Eduardo Mondlane até 32 classe/série rudimentar (1932 a 1935).

Fonte autor, 2024.
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Figura 16. Praca dos Herois mocambicanos (Chimoio) Provincia de Manica no centro do

pais

Fonte: autor, 2024.

A FRELIMO, chamou a si a responsabilidade de construir uma nacao a partir de
elementos novos, segundo a vontade e visdo destes. Para o efeito, monopolizou as instituicdes
de ensino, procurando por essa via, transmitir a sua hegemonia e legitimidade através dos
contetidos do sistema de ensino em geral e nos livros escolares de uma forma particular. Neste
processo, a educagdo, como se disse anteriormente, constituia a base para a materializacdo e
transmisso das politicas socialistas desenhadas as novas geracdes. E nessa perspectiva que
podemos afirmar que a Histdria e seu ensino nos finais do século X1X tinha como finalidades
a consolidacdo de identidades nacionais e ajudar a formacdo dos Estados-nacgdo. De fato, um
dos principais objetivos da educacdo em Mocambique visava desenvolver no seio da
juventude, uma consciéncia nacional, patriotica, revolucionaria, para 0 garante ou
perspectivando o futuro da sociedade. Por isso, as tentativas de recurso a manifestacdes do
passado pré-colonial foram combatidas e consideradas obscurantistas, acusadas de serem
produtoras de ignorancia. Nesta onda, ap6s a independéncia, o sistema de educacao passou a
orientar-se na base desses principios procurando construir uma imagem no aluno na base do
sofrimento comum que uniu o povo para a luta de libertacdo nacional. Por isso, reconhece-se
que a luta armada “nasce das massas populares contra a opressdo e a exploragdo, no processo
de criacdo da nova sociedade livre de qualquer forma de dominagao” (MEC, 1983, s/p). De
fato, estudo realizado por Meneses (2012) conclui que a Histéria da luta armada de libertagcdo

constitui um dos fundamentos da estruturacdo da identidade sobre a qual se funda também o
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projeto da unidade nacional. Através do ensino da luta armada procura-se transmitir um
sentido de pertenca e patridtico através da valorizacdo e reconhecimento dos herdis da pétria.

E por essa razdo que a disciplina de Histdria tem sido fundamental para a
formacdo da consciéncia coletiva. Pais (1999) observa que o estudo do passado constitui uma
forma de conhecimento que permite descobrir como as pessoas convivem com o seu passado
e como utilizam esses saberes para a sua organizacdo. Trata-se da forma como 0s sujeitos
interpretam o seu passado e como as licdes do passado ajudam para a configuracdo das
identidades no presente. Tendo em conta a existéncia de varias formas de representar o
passado, 0 ensino da Historia ndo deve estar ao servico de uma ideologia ou de um grupo.
Deste modo, o ensino da Histéria em Mocambique seguiu o modelo tradicional onde
acreditava-se que o0 conhecimento histérico era absoluto, carregado de verdades
inquestionaveis. Este fato era derivado, por um lado, pela ideologia dominante que
concentrava em si, a producdo e selecdo do que poderia ser ensinado nas escolas, por outro
lado, devido a escassa pesquisa historiografica em Mocambique e a falta de arquivos
publicos. A partir dessa visao, os curriculos de Historia tém sido bastante criticados por ndo
atenderem a inclusdo das visOes, das interpretacdes e das culturas dos outros povos que
partilharam o mesmo passado. Portanto, o estudo da historia local € importante para
compreender a relacdo entre a regido e o mundo globalizado. Isso ajuda a desenvolver uma

visdo critica dos fatos e a valorizar a identidade cultural de um determinado territorio.
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4. Consideracdes Finais

Podemos afirmar que o processo educativo em Mocambique teve como base trés
instrumentos que serviram como marco legais que fizeram com que 0 governo pudesse
construir um Sistema Nacional de Educacdo (SNE), capaz de responder aos desafios das
mudancas curriculares, desde 1975 até hoje e pode ser dividida em quatro fases: Educacdo
poés independéncia, antes do SNE de 1975-1982; Introducdo do Sistema Nacional de
Educacdo de 1983 até 1991; Reforma do Sistema Nacional de Educacdo de 1992-2017 e a
Lei n° 18/2018 (Lei vigente). Mais tarde, 0 ensino passou a ser gratuito em Mocambique
abrangendo propinas, taxas e emolumentos, relacionados com a matricula, frequéncia e
certificacdo, livros didaticos e outras despesas foram assumidas pelo Estado.

Também podemos afirmar que as reformas educacionais e o Ensino de Historia
permitiram a mudanca da consciéncia critica da historia da sociedade Mogambicana,
atingindo um nivel elevado do sentido de pertencimento ou de nacionalismo. A disciplina de
Histdria foi considerada como pilar para resgatar a identidade dos cidaddo perdidos a varios
século na tentativa de reconstrucdo de um curriculo que pudesse adequar-se as novas
condicdes de modo a atingir as necessidades praticas e culturais do povo mocambicano e
aquilo que a FRELIMO escreveu, sobretudo, o nacionalismo mogambicano onde devia fazer
parte da Histéria de Mocambique: quem somos nds, donde viemos e sobretudo o que nos
éramos. Desde a introducédo do sistema nacional de educacéo, passando pelas varias reformas
até hoje, este setor enfrenta varias e graves desafios no que tange a expansdo do sistema
educativo de qualidade em todos os niveis, com particular realce para o pré-escolar e o nivel
poOs-Primario; a formacéo e colocacdo de professores para a eficaz implementacao curricular,
incluindo a nivel da modalidade de Ensino Bilingue; A producéo e distribuicdo de materiais
didaticos; as elevadas taxas de desisténcia e reprovacdo, com atencdo especial as disparidades
geograficas, a nivel da participagdo e taxas de conclusdo no Ensino Secundario do 2° ciclo.
Visto que, os alunos em varios pontos do pais continuam estudar ao relento em baixos das
arvores, turmas superlotadas e o ensino continua sem qualidade. Portanto, nesta era da
globalizacdo, podemos afirmar que, 0 novo programa e 0 novo curriculo do Ensino de
Histéria em Mocambique, tem a missdo de responder aos desafios da educacdo, assegurando
uma formacdo integral do individuo que assenta em quatros pilares, nomeadamente: saber

ser; saber conhecer; saber fazer e saber viver juntos aos outros.
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ANEXOS



ANEXO 1-Tabela que llustra o Numero de Escolas por Tipologia (Niveis Lecionados)

Provincia Tipo de Escola Segundo Nivel que ensina TOTAL
Escola Escola Basica | Escola Secundaria
Primaria
Niassa 1134 89 42 1265
Cabo de Delgado | 595 166 30 791
Nampula 2.121 194 106 2.421
Zambézia 3.400 318 83 3.801
Sofala 1.194 142 36 1.372
Manica 826 47 57 930
Tete 650 288 48 986
Inhambane 810 69 87 966
Gaza 677 114 67 858
Maputo Provincia | 466 22 52 540
Maputo Cidade 75 26 35 136
TOTAL 11.948 1.475 643 14.066

Fonte: Adaptado pelo autor através do Levantamento Escolar do "03 de Margo™ de 2023 do
Ministério da Educacdo do Desenvolvimento Humano (MINEDH).

Numero de Escolas por Tipologia (niveis leccionados Ensino Privado ou Comunitéario)

Provincia Tipo de Escola Segundo Nivel que ensina TOTAL
Escola Primaria Escola Basica Escola Secundaria
Niassa 17 1 10 18
Cabo de Delgado 6 7 10 23
Nampula 19 11 34 64
Zambézia 21 9 8 38
Sofala 11 8 18 37
Manica 35 4 15 54
Tete 22 12 34 68
Inhambane 8 4 8 20
Gaza 10 4 7 21
Maputo Provincia 60 39 54 153
Maputo Cidade 57 17 46 120
TOTAL 266 116 244 626

Fonte: Adaptado pelo autor através do Levantamento Escolar do 03 de Marco™ de 2023 do
Ministério da Educacéo do Desenvolvimento Humano (MINEDH).

Resumo Estatistico: Alunos matriculados por sexo e Nivel de Ensino

Nivel de Ensino Ensino puablico Ensino privado TOTAL
M HM % M HM % M HM
Ensino Primario 3456201 ‘ 7065094 | 48,9 72722 ‘ 144402 ‘ 504 | 3528923 ‘ 7209496 ‘ 489
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EnS”‘]O Secundérlo 1 ClCIO 796648 1638727 48,6 62380 122694 | 50,8 859028 1761421 48,8
EnSIno Secundérlo 2 ClCIO 191719 391221 49,0 20962 40674 51,5 212681 431895 49,2
4.444.568 9095.042 489 156064 | 307770 | 50,7 4600632 9402812 48,9
Total, Ensino Geral
2.038 3974 51,3 281 540 52,0 2319 4514 514
IFP 122+1
IFP 12243 5483 10688 | 513 | 622 | 1183 | 526 | 6105 11871 514
Formagéo de ProfessorES 7521 14662 51,3 903 1723 52,4 8424 16.385 514
Educagao de Adultos 215713 334013 64,6 215713 334.013 64,6
TOTAL 4452089 | 9100704 | 489 | 156967 | 309493 | 50,7 | 4600056 | 9412197 | 489

Fonte: Adaptado pelo autor através do Levantamento Escolar do "03 de Marco™ de 2023 do
Ministério da Educacdo do Desenvolvimento Humano (MINEDH).

Resumo estatistico: Professores em exercicio por Sexo e Nivel de Ensino Pablico

Nivel de Ensino M HM %M
Ensino Primario 54364 110.036 | 49,4
Ensino secundario 1° grau 10500 32.673 32,1
Ensino secundario 2° grau 1971 9.049 21,8
Total do ensino geral 66.835 | 151.758 | 44,0
Formacéao de professores 219 725 30,2
Total
67.054 152.483 | 44,044

Fonte: Adaptado pelo autor através do Levantamento Escolar do "03 de Marco™ de 2023 do
Ministério da Educacao do Desenvolvimento Humano (MINEDH).

Tabela 6: Plano de Estudos do 1° Ciclo para alunos com deficiéncia auditiva (atual)

Classes CH por ciclo
Areas de estudo Disciplinas 7a | g 92 | Semanal Total
/Ano
Lingua Portuguesa | 6 4 6 16 608
Comunicacao e (Escrito)
Ciéncias Sociais | Lingua de Sinaisde | 4 3 2 9 342
Mocambique
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Historia 2 2 2 6 228
Geografia 2 2 2 6 228
Matematica 6 4 5 15 570
Biologia 3 2 2 7 266
Matematica e —
Ciéncias Naturais | QUimica 3 3 6 228
Fisica 3 3 6 228
Atividades Educacéo Visual 2 2 2 6 228
Préticas e
Tecnoldgicas TIC _ 2 2 4 152
Educacao Fisica 2 2 2 6 228
Reunido da Turma 1 1 1 3 114
Total 30 | 30 30 | 90 3420

Fonte: INDE, 2022.

Plano de Estudos do 1° Ciclo para o Ensino a Distancia (atual)

Areas de estudo Disciplinas Numero de modulos
Comunicagéo e Portugués 4
Ciéncias Sociais Inglés 3

Francés 2

Historia 3

Geografia 3

Matematica e Ciéncias | Matematica 4
Naturais Biologia 4
Quimica 4

Fisica 4

Atividades Préaticase | Educacéo Visual 2
Tecnologicas Agropecuaria 1
Empreendedorismo 1

TIC 1

Total 36

Fonte: INDE, 2022.

Modelos de Formacédo de Professores Primarios Modelo de Formacdo Requisito de

Ingresso

Modelo de Formacdo | Requisito | Nivel Periodo que o | Instituicéo de
de Adquirido | Modelo Formacao
Ingresso vigorou

6 classe +3 meses 62 classe Basico 1975-1977 EFEP

6 classe +6 meses 62 classe Basico 1977-1982 EFEP

6 classe +1 ano 62 classe Basico 1982-1983 EFEP

6 classe +3 ano 62 classe Basico 1983-1991 CFPP
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9 classe+3 ano 92 classe Médio 1985- IMP

7 classe +3 ano 78 classe Basico 1991 - 2007 CFPP
72 Classe + 2 + 1 anos | 72 classe Basico 1999 - 2003 CFPP
102 Classe + 2 anos 102 classe Médio 1998 - 2007 IMAP
102Classe + 1+ 1 ano | 102 classe Médio 1999 - 2004 IMAP
102 Classe + 1 ano 102 classe Basico 2007 - 2022 IFP +EPF
102 Classe +3 anos 102 classe Médio 2012 - 2022 IFP
122 classe +1 ano 122 classe Médio 2023 - 2024 IFP e EPF
122 classe +3 anos 122 classe Médio 2019 - 2024 IFP e EPF

Fonte: Adaptado pelo autor através do Levantamento Escolar do "03 de Marco™ de 2023 do
Ministério da Educacdo do Desenvolvimento Humano (MINEDH).

ANEXO 2
Escola Priméria do Primeiro Grau (EP1)

 BBRME NEWS |

y o~ 4

Criancas do Ensino Primério sentados no chdo e no ar lento e sem material didatico e no mesmo local 5 turmas.
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https://www.bbc.com/

Escola Priméaria do Seqgundo Grau (EP2

Fonte: foto tirada pelo autor 2024. Criancas do Ensino Primario numa sala precéria,
vulneraveis a chuvas. A

Escola Secundaria do Primeiro ciclo (ESG1)

Fonte: autor, 2024. Uma escola Secundaria, segundo o que foi plasmado pela lei 18/2018, no que concerne
a Educagdo Inclusiva, e nota-se que a escola ndo tem rampas para os alunos com necessidades Educativas
especiais (NEE).
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ANEXO 3

Capas dos Livros de Historia da 11 @ Classe (Vigente)

Historia ®

MEPUBLICA DR MG ARG

EORCAGAD & D6 AR VAMENTO

e rEmo 04 S
o CCAC) NACHMAL 00 ¥ W) B LA
2 ) \[]
\ (e [ | ) I o &) o
] [ ~
! !

Telisfero de Jesus Nhapulo
Graga Cumbe

1" a w
(d )
| L. |

O meu caderno de actividades

“ L BYOP BOA BYOP COVID 19

Classe/Série

Capas dos livros de Histéria da 122 Classe (Vigente)

Jota Pedra Fernandes = Pedro Almeida Copumba

HISTORIA

122 Classe

Historia

Tekistaro da Jesus Nhapuo

Fonte: Manuais da 102 Classe/Série (NHAMPULO e FERNANDES &CAMPUMBA).
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Capas dos Livros de Histdria de preparacao para admisséo a Ensino Superior (vigente)

MANUAL DE PREPARACAO “ E S -

PARA O ENSINO SUPERIOR — h, e V —— : —
HISTORIA GERAL

DA AFRICA -1
Metodologia

Historia

de Mocambique, de Africa e Universal

e pré-historia da Africa

1 O.‘ a 1 2? classes

N

Fonte: Manuais de Preparacdo para admissao para Ensino Superior (RECAMA, 2010 e KI-
ZERBO, 1986).
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