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RESUMO

Neste trabalho apresenta-se, um estudo acerca da formagdo para a cidadania e
sua relacdo com a temética da Independéncia do Brasil, a partir da analise dos
conteudos de livros didaticos adotados pelas escolas da cidade de Lavras, Minas Gerais
e de entrevistas de professores que os utilizaram. A andlise parte do discurso das
Diretrizes Nacionais de Ensino, que aponta a formacdo para a cidadania como o
principal objetivo do ensino de Historia, relacionada aos estudos do tema historiografico
desenvolvidos na perspectiva de uma Nova Historia Politica. Dessa forma, busca-se
compreender essa formacdo para a cidadania na sua relacdo com o conhecimento

histérico.

Palavras-chave: cidadania, livros didaticos, conhecimento histérico, Histéria Politica,

Independéncia do Brasil.



ABSTRACT

This paper shows a study about the citizenship development and its relationship
with the independence of Brazil from the analyses of textbooks used in the schools in
Lavras, Minas Gerais and also interviews done with teachers that use this same
material. The analyses is based on the discourse of the National Education Guidelines-
Diretrizes Nacional de Ensino, that points the citizenship development as the main
objective of teaching History, related to the historiographical studies developed in the
perspective of a New Political History. Thus, seeks the comprehension of the citizenship

development and its relation with the historical Knowledge.

Key words- citizenship, textbooks, historical knowledge, Political History,

Independence of Brazil.
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Introducéo

Segundo a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as diretrizes
e bases da educagéo nacional,

“a educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”

O Estado, ndo s6 assume parte do dever para com a educacdo, como aponta a
mesma como um preparo para o exercicio para a cidadania. A educacdo, para além do
seu papel pedagdgico, assume também um carater politico, uma vez que esta
intrinsecamente ligada ao Estado por meio de sua Constituicdo e, porque este utiliza a
mesma como um instrumento para a formacao de seus cidadaos.

“A vinculagdo entre educagdo e participagdo politica € uma constante
desde os liberais do Império, até os liberais e progressistas de todas as
republicas. Casemiro Reis Filho (1981: 178), em sua documentada
andlise sobre A educacdo e a ilusdo liberal, mostra que ja no século
passado ‘a educacdo consistia no mais eficiente instrumento para a
construgdo de um Estado republicano democratico. Acreditavam que
um regime politico que se definia como sendo do povo e para 0 povo
necessitava de uma solida organizacdo escolar capaz de oferecer uma

formacao politica, a mais completa possivel, a todos os cidaddos™.

A questdo da formacdo para a cidadania é elemento central nas diretrizes
educacionais, inclusive como justificativa para a necessidade da elaboragdo dos
Parametros Curriculares Nacionais.

“Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando,
de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas
existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir
referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as
regides brasileiras. Com isso, pretende-se criar condigdes, nas escolas,
gue permitam aos nNnOSsOS jovens ter acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania.”

Percebemos que no discurso das diretrizes de ensino, tanto dos Parametros

Curriculares Nacionais, quanto do Curriculo Basico Comum de Minas Gerais (CBC)*,

! BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

2 BUFFA, Ester; ARROYO, Miguel; NOSELLA, Paolo. Educacdo e Cidadania: quem educa o cidaddo?
—11. ed. — Séo Paulo, Cortez, 2003. p. 31

% Brasil. Secretaria de Educacfo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Histéria / Brasilia:
MEC /SEF, 1998. p. 5

* SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAOQ DE MINAS GERAIS. Proposta Curricular — Histéria
— Ensino Fundamental e Médio.



bem como no texto do Guia do Livro Didatico®, que a formagéo para a cidadania passa
pela aproximacdo entre o aluno e o conteudo estudado. Tal aproximacdo tem sido
relacionada, diretamente, com o estudo de uma Historia voltada para o cotidiano, para
as questdes sociais, com as quais os alunos possam se identificar e, assim, perceberem-
se como sujeitos da Historia.

“Os PCN questionam os métodos e as concepc¢des concebidos como
tradicionais e afirmam que os estudos no campo da producdo do
conhecimento histdrico, nas Ultimas décadas, tém proporcionado
novos olhares aos historiadores, professores e alunos. Esses estudos
tém refletido criticamente sobre os agentes condutores da Histéria, 0s
povos e culturas sobre os quais os estudos histéricos devem langar
seus olhares, as fontes utilizadas pelos historiadores, as nocdes de
tempo histdrico e as relagdes entre a Historia e outras disciplinas.

Ao refletir acerca dessas transformacgdes, os PCN assumem
uma posic¢do signatéria das chamadas novas tendéncias, especialmente
da Nova Historia, condenando a concepgéo de Historia voltada para a
Iegitimagé60 de determinados setores, tidos como Unicos sujeitos da
Historia.”

A necessidade de aproximar os alunos da Historia parece fortalecer o discurso
que defende um rompimento com a Histdria dita tradicional, e a ado¢do das concepcdes

da Nova Historia.

“A Nova Historia é a Histdria escrita como uma reacdo deliberada
contra o “paradigma” tradicional, aquele termo util, embora
impreciso, posto em circulacdo pelo historiador de ciéncia americano
Thomas Kuhn 7. Sera conveniente descrever este paradigma
tradicional como “Histéria rankeana”, conforme o grande historiador
alemédo Leopold von Ranke (1795-1886), embora este estivesse menos
limitado por ele que seus seguidores. (Assim como Marx ndo era um
marxista, Ranke ndo era um rankeano.) Poderiamos também chamar
este paradigma de a visdo do senso comum da Histéria, ndo para
enaltecé-lo, mas para assinalar que ele tem sido com freqliéncia —
com muita freqliéncia — considerado a maneira de se fazer Historia,
ao invés de ser percebido como uma dentre vérias abordagens
possiveis do passado.””

O contato com uma rica bibliografia e a experiéncia em sala de aula me fizeram
compreender que apenas inserir a Nova Histdria nos livros didaticos ndo implicaria na
construcdo de um conhecimento histérico mais critico, mais consciente e nem faria com

gue os alunos se sentissem participantes dos processos histéricos, apenas porque nao se

® Guia de Livros Didaticos: PNLD 2011: Histéria — Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacdo Basica, 2010.

® NETO, Manoel Pereira de Macedo. Parametros Curriculares Nacionais de Histéria: desafios e
possibilidades da Historia ensinada na Educacdo Bésica. Revista Histéria em Reflexdo: Vol. 3 n. 6 —
UFGD — Dourados. jul/dez 2009. p. 8

" BURKE, Peter. A escrita da Historia: novas perspectivas / Peter Burke (org.); trad. de Magda Lopes -
S8o Paulo: Editora UNESP. 1992. p. 10
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conta mais uma Historia de herois. Pelo contrario, abracar a Nova Histdria sem que esta
dialogue com as concepcdes historiograficas que a antecederam, implicaria na ideia de
que a mesma representa a evolucéo da Histdria, 0 que ndo se sustenta pelo simples fato
do debate historiogréafico estar vivo.

Pudemos perceber em nosso estudo, que a ideia de aproximar os alunos dos
conteddos ensinados na disciplina de Historia, leva a uma predilecdo pela Histéria do
cotidiano, do privado, da cultura, e ndo considera a dimensao politica da vida social. A
centralidade da formacdo da cidadania como a possibilidade de participacdo na vida
politica e sua relagdo com o Estado ndo é mencionada no discurso dos PCN ou do CBC,
e a complexidade das relacGes politicas € minimizada no conteudo dos livros didaticos.

Nosso trabalho apresenta a Nova Histdria Politica como uma possibilidade para
uma efetiva construcdo de um conhecimento histérico que forme para a cidadania.
Elegemos, como recorte historiografico, o processo de Independéncia do Brasil,
momento no qual podemos perceber experiéncias de cidadania e importantes
transformacdes politicas na constituicdo do Estado brasileiro.

Para realizar esta discussdo, que abrange o ensino de Historia, o discurso das
Diretrizes Nacionais, o conteldo dos livros didaticos e a formacdo para a cidadania,
utilizamos como fontes quatro dos cinco livros didaticos adotados pelas escolas publicas
e particulares da cidade de Lavras, Minas Gerais, para o triénio 2011 — 2013. As
questdes aqui discutidas, as indagacfes que esta pesquisa Nnos provocou, nos inspiraram
na elaboracdo das entrevistas que fizemos com cinco professores da cidade de Lavras,
qgue muito contribuiram para que compreendéssemos a importancia e a centralidade da
formacdo para a cidadania, bem como das orientacdes das Diretrizes Nacionais, no
trabalho desses professores.

Em um primeiro momento, nosso objetivo era realizar a pesquisa empirica junto
a professores e alunos. Infelizmente, nossa ideia mostrou-se inviavel, uma vez que o
contato com os alunos demandaria um tempo do qual ndo dispunhamos para a
realizagdo deste trabalho. Concordamos ainda que “os que estdo mais interessados nos
livros didaticos sdo os proprios professores e professoras, [e que] seria muito Util sua

colaboragdo em um debate especializado e aberto sobre os livros didéticos de Hist6ria.”®

8 RUSEN, Jorn. El libro de texto ideal. apud SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel;
MARTINS, Estevao de Rezende (orgs). Jorn Rusen e 0 Ensino de Historia. Curitiba: Editora UFPR,
2010. p. 110
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Entrevistamos cinco professores, sendo que duas professoras adotam Histdria
Sociedade e Cidadania®, um professor adota o Projeto Radix'°, uma professora adota o
livro Para Viver Juntos'!, e uma professora adota o Projeto Arariba'?. Os professores
nos falaram sobre suas concepc¢des a respeito do ensino da Histdria, as limitacGes e
possibilidades e compartilharam conosco o seu olhar sobre os livros que analisamos,
permitindo que nosso didlogo com a avaliacdo do Ministério da Educacgédo fosse ainda
mais rico. Além do nosso olhar de pesquisadores, o olhar de quem trabalha com essas
fontes no seu dia a dia, permitiu e, por vezes, brigou-nos a repensar alguns pontos de
vista, enriquecendo a pesquisa.

No primeiro capitulo, analisamos a complexidade de nossas fontes desde a sua
elaboracdo, passando pela edicdo, publicacdo, avaliacdo e adogdo. Destacamos a grande
influéncia das Diretrizes de Ensino na elaboragdo dos livros didaticos e a centralidade
da questdo da cidadania, neste discurso que orienta a elaboragdo desses livros e que se
aproxima de maneira bastante clara da concepcdo da Nova Histéria. Neste capitulo,
indicamos a possibilidade de uma mediacéo entre as concepcdes historiograficas para a
construcdo de um conhecimento histérico que leve em consideracdo a dimensao politica
dos sujeitos sociais, e que ndo perceba o politico como algo externo, distante desses
sujeitos.

Para discutir essas questdes, apresentamos, no segundo capitulo, uma breve
discussdo historiografica sobre nosso recorte, o processo de Independéncia do Brasil, e
fazemos uma explanacdo desse recorte no contetdo apresentado nas quatro obras
analisadas. Na posterior analise desses conteudos, discutimos as limitacbes e as
possibilidades para a constru¢cdo de um conhecimento historico que contribua para a
formacdo da cidadania. Discussao esta que ganha sua base empirica com as entrevistas
que sdo analisadas no terceiro capitulo.

Assim, este trabalho se soma as pesquisas que pretendem contribuir com o
estudo sobre o ensino de Historia, propondo uma discussdo acerca desse processo de

formacéo para a cidadania, que norteia o ensino no Brasil.

¥ BOULOS Junior, Alfredo. Histéria: sociedade e cidadania. Sao Paulo: FTD, 2009.

9 V/ICENTINO, Claudio Roberto. Projeto Radix. S&o Paulo: Editora Scipione, 2009.

1 REIS, Anderson Roberti dos; MOTOOKA, Débora Yumi. Para Viver Juntos. S&o Paulo: Edi¢Bes SM,
2009.

12 projeto Arariba: Histéria/ obra coletiva, concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna:
editora responsavel Maria Raquel Apolinario Melani — Sao Paulo: Moderna
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A inovacdo deste estudo estd justamente em propor a discussdo acerca da
formacéo para a cidadania, entendendo essa formag¢do como uma extensao do ensino de
Historia. Compreendemos a formacdo para a cidadania como a constru¢do de uma
significacdo para o estudo da Histéria, como nos sugere Jérn Riisen®, e buscamos
compreendé-la questionando o discurso oficial que orienta a abordagem teérica da
Histdria a ser trabalhada nos livros didaticos. Além disso, pensaremos as implicacGes do
discurso das Diretrizes Nacionais de Ensino no contetdo desses livros bem como no
trabalho do professor, tendo como recorte historiografico o processo de Independéncia
do Brasil.

Esse recorte nos permite apresentar de maneira bastante clara porque
entendemos que se faz necessario trazer para o conteddo dos livros didaticos, para a sala
de aula, para o texto das Diretrizes de Ensino, para as discussdes acerca do ensino de
Historia, a dimensdo politica dos processos estudados. Apresentamos, entdo a Nova
Histéria Politica como um caminho para a constru¢do de um conhecimento

historiografico que forme para a cidadania.

13 RUSEN, Jorn. Razdo Historica: Teoria da Histdria: os fundamentos da ciéncia histdrica. Brasilia.
Editora da Universidade de Brasilia, 2001
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Capitulo 1
Os Livros Didaticos de Histdria: uma fonte histdrica muito complexa

Compreendendo que “a ‘constru¢do’ de uma Historia sé pode se basear na

experiéncia de pesquisa e na reflexdo critica sobre ela”**

, elegemos uma das muitas
vertentes de pesquisa acerca do saber historico e, assim, nos juntamos aos estudiosos
que tém pensado a construcdo do conhecimento historico na escola, tendo como fonte
de pesquisa o livro didatico. Os livros didaticos sdo fontes histdricas que possibilitam
uma gama de estudos e reflex6es acerca do ensino de Historia, da concepcéo de Historia
e do conhecimento histérico que é transmitido, ou que se pode construir, a partir dos
mesmos e, também, sdo um viés para a andlise da atuacdo das instancias
governamentais na educacdo, ja que o processo de elaboracdo dos livros

“se insere num amplo contexto de relacdes que envolvem
investimentos financeiros, organizacdo, coordenacdo, divisdo de
trabalho, papéis e funcdes de muitas pessoas, criatividade, concepcdes
varias e diferenciadas com a finalidade de atender a um ‘mercado’ em
conformidade com as exigéncias do governo e sua ideologia e também

5 . A s . [ |
as circunstancias culturais e sociais” 5.

Todos esses elementos que envolvem a elaboracdo, publicacdo, distribuicdo e
utilizacdo dos livros didaticos, tém sido tema de iniUmeros estudos que contribuem para
a analise dos mais diversos ambitos do ensino de Histéria e das politicas publicas de
ensino. Em sua dissertacdo de Mestrado, Yara Cristina Alvim'® em pesquisa ao portal
Capes, traca algumas tendéncias gerais que caracterizam a pesquisa acerca dos livros
didaticos, a partir da década de 1990, sendo possivel

“perceber que os livros didaticos passaram a ser analisados nos
Gltimos anos sob uma perspectiva didatica, contribuindo para a
construcdo de analises diferenciadas relativas ao conteudo do livro
didatico. Além disso, convém ressaltar que o livro didatico passou a
ser analisado, também, a partir de sua relacdo com as praticas
escolares. As formas de apropriacdo do livro didatico por parte de
professores e de alunos no interior da instituicdo escolar tornaram-se
recorrentes nesse tipo de pesquisas. Muitas delas passaram a se

% AROSTEGUI, Julio. “4 pesquisa histérica: teoria e método”. Bauru: EDUSC, 2006. p. 305.

% PURIFICACAO, Ana Tereza de Souza e Castro da. (Re)criando interpretacdes sobre a Independéncia
do Brasil: um estudo das media¢Bes entre meméria e Histdria nos livros didaticos. Dissertacdo
(mestrado) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas — USP. S&o Paulo, 2002. p. 64

' ALVIM, Yara Cristina. O livro didatico na batalha de ideias: vozes e saber histérico no processo de
avaliacdo do PNLD. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo) — UFJF, Juiz de Fora, 2010.
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debrucar sobre os usos que professores e alunos fazem do livro

didatico na sala de aula™'.

Os livros didaticos sdo fontes muito complexas. Seu contetdo € resultado das
concepcdes historicas dos autores, somadas aos interesses das editoras que, por sua vez,
buscam atender as exigéncias das diretrizes educacionais do Ministério da Educag&o.
Assim, cada elemento que constitui o livro, tem um objetivo e uma justificativa por se
apresentar desta e ndo de outra maneira, fazendo do livro didatico um fértil campo para
a pesquisa. A complexidade do livro didatico como fonte historica, comeca mesmo na
discussdo sobre sua definicdo, afinal, o que sdo livros didaticos?

“Os livros didaticos sdo tomados simultancamente como: “material
impresso, estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado num
processo de aprendizagem ou formacao; materiais caracterizados pela
seriagdo dos conteudos; mercadoria; depositario de contetdos
educacionais; instrumento pedagodgico; portador de um sistema de
valores; suportes na formulacdo de uma Historia Nacional; fontes de
registros de experiéncias e de relagGes pedagogicas ligados a politicas
pedagbgicas da época; e ainda como materiais reveladores de angulos
do cotidiano escolar e do fazer-se da cultura nacional.”®

Segundo Ana Maria Monteiro, até mesmo o termo didatico expressa muito sobre

esses livros, pois

“o0 termo didatico, utilizado como adjetivo para o livro ja no inicio do
século XX, permanece como identificador do tipo e do uso para o qual
é destinado até os dias atuais. (...) E interessantes destacar que o termo
‘didatico’ traduz a preocupacdo e a inten¢d0 que presidem a
elaboracdo desse tipo de livro. Ndo mais apenas uma aparente
compilagdo de textos de varios autores, mas o reconhecimento de
incorporacdo de uma organizacdo, sequenciacdo e adequacdo dos
textos e exercicios aos objetivos do ensino/aprendizagem a que se

destina”.*®

A autora também salienta que é frequente o uso do termo manual “o que destaca
sua finalidade de uso por estudantes nas tarefas relacionadas ao ensino/aprendizagem
escolar™®,

O livro didatico é uma fonte complexa e, a nosso ver, de importancia impar para

0 ensino de Historia. Entretanto, ndo ha consenso, sequer sobre o papel do livro didatico

7 Ibid p. 39.

¥ BITTENCOURT, 1993, p. 3; CARVALHO, L.1., 1991, p. 17 — 18; CARVALHO, A.M., 1992, p. 3;
OLIVEIRA et al., 1984, p. 11; MUNAKATA, 1994, p. 12. In: GATTI Janior, Décio. A escrita escolar da
histéria: Livros Didaticos e Ensino no Brasil (1970 — 1990). Bauru, SP: EDUSC, 2004. p. 35

¥ MONTEIRO, Ana Maria. Professores e livros didaticos: narrativas e leituras no ensino de Histéria.
In: ROCHA, H.A.B.; REZNIK,L..MAGALHAES, M. de S., A Histéria na escola: autores, livros e
leituras. Rio de Janeiro: FGV, 2009. p.186.

2 |bid.t p. 186
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no ensino da Historia. Para melhor compreender nossa fonte, analisamos a mesma no
ambito da pesquisa historiografica, e buscamos compreender os elementos e todas as

etapas que compdem a construcdo dessa fonte.
1.1 - O conteudo do Livro Didatico e a relagcdo com seu contexto historico

Entendendo o livro didatico como producdo historiografica, pensando-o ao
longo do avancar da Histéria e das transformagdes que ocorreram na historiografia,
Arlette Gasparello mostra que ele foi utilizado como instrumento para a construgéo de

uma identificacdo com a Patria.

“Os professores/autores de livros didaticos, a frente dos
autores/historiadores, empenharam-se na tarefa de ensinar a nacéo aos
brasileiros: o que era o Brasil — suas raizes, seus herois, suas batalhas,
sua grandeza, seu territério, sua natureza, seu povo.”21

Analisando o periodo de 1831 a 1920, anos que sucederam a Independéncia do
Brasil, a autora mostra como os livros didaticos refletem os ideais que se queria
fomentar junto a sociedade, a partir do estudo da Histdria nas escolas.

“a Historia ensinada correspondeu a expressdes diferenciadas de cada
momento em relagdo com o passado e a mudanga na postura
pedagogica sobre a formacdo nacional. Inicialmente, desenvolveu-se
uma fase da Histéria patriética, que predominou de 1831 a 1861; em
seguida, até o final do século, houve o predominio da Histdria
imperial, de 1861 a 1900; e, por Gltimo, de uma Histéria republicana
em sua primeira fase, de 1900 a 1920.7%

Os livros didaticos que conhecemos hoje comegcam a adquirir esse contorno na
década de 1960 e mais uma vez refletem as transformacdes e 0s anseios sociais.

“Neste processo [democratizagdo do ensino], ocorreram mudangas na
escola e na sociedade brasileira que se expressaram também na logica
de producéo dos textos escolares que, de manuais pouco utilizados,
passaram a ser livros didaticos, com um papel central no universo
escolar e nos planos dos governantes, especialmente no periodo que
comega com a Ditadura Militar, imposta pelo Golpe de 1964

Na década de 1960, tem inicio a expansdo da rede escolar, mas esta ndo é
acompanhada por uma expansdo de qualidade, como aponta Décio Gatti Janior.
Segundo esse autor, o livro didatico tornou-se um elemento do governo para camuflar

as mazelas do sistema educacional brasileiro que dispensava aos mais carentes “os

2L GASPARELLO, Arlette Medeiros. O livro didatico como referéncia de cultura histérica. In: ROCHA,
Helenice; MAGALHAES, Marcelo; GONTIJO, Rebeca (orgs) A escrita da Historia escolar — memoria e
historiografia. Rio de Janeiro. Editora FGV, 2009. p. 269

2 |bid. p. 271

2 GATTI Janior, Décio. Op.cit. p. 37
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piores prédios escolares, os professores com nivel de capacitacdo mais baixo e, por fim,
minguados investimentos financeiros”**. E nesse contexto de defasagem educacional

que o livro didatico se torna um instrumento “organizador dos conteudos e das praticas

-~ 25
pedagdgicas das aulas.”

Décio Gatti Junior ainda aponta para uma grande valorizacdo das imagens e das
ilustracGes em detrimento do texto nas décadas de 1960 e 1970, diferentemente do que
foi apresentado nas décadas de 1980 e 1990, quando os produtores de livros didaticos

promoveram uma “revalorizagdo do texto em equilibrio com imagens e outros recursos

didaticos- pedagogicos, tais como boxes, mapas, etc”.

“A tradi¢do do ensino de Histéria na perspectiva dos aportes teéricos
do positivismo, que, por muito tempo, influenciaram as praticas
pedagogicas de nossas escolas, os curriculos, os livros didaticos e
outros materiais de ensino/aprendizagem de Histdria, legou influéncia
decisiva e incisiva no perfil da Histdria ensinada no Brasil, desde a
sua constituicdo enquanto disciplina do curriculo das escolas
brasileiras, a partir do século XIX.”*’

Na abordagem positivista

“a narrativa da Historia é explicada pelas a¢des dos governantes (reis,
monarcas, presidentes, generais), sem levar em conta outros sujeitos
sociais, que estavam presentes na cena politica, e que nesta construgdo
histérica foram silenciados pelos livros didaticos, curriculos e préaticas
pedagogicas da escola.”®

Essa leitura, eminentemente politica, presente na maior parte dos livros didaticos
da década de 1960, perdeu espaco para “uma historiografia de base econémica nas
décadas de 1970 e 1980 (com maior frequéncia nas colecdes voltadas para o0 ensino
médio) e o ingresso de tematicas ligadas a Histéria Cultural, durante a década de
1990.”?° Na historiografia,

“foi nos anos 60, quando o marxismo conheceu uma grande expansao
na Franca, e se aprofundaram os contatos entre esta doutrina e 0s
Annales que a dimensédo politica dos fatos sociais foi especialmente
marginalizada. Esta postura deveu-se especialmente a formulagéo de
inimeras criticas ao papel do Estado, visto como mero instrumento da
classe dominante, sem nenhuma margem de autonomia. O politico

*Ibid p. 196

% lbid. p. 197

% |hid. p. 19

2" ARAUJO, Fétima Maria Leitdo; SOUZA, Simone de.; SOUZA, Vinicios Rocha; FICK, Vera Maria
Soares. Epistemologias e Tecnologias para o Ensino das Humanidades. Fasciculo 4 — O ensino de
Historia. Fortaleza: Expressao Gréfica e Editora Ltda., 2009. p. 13

% |bid p. 14

# GATTI Janior, Décio. Op. Cit. p. 19
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passava a ser um reflexo das injusticas econémicas, destituido de
dindmica propria.”*

Na deécada de 1980, no ambito da luta pela redemocratizacdo, a educacéo
também entrou em questdo no que “se relacionava tanto a discussdo acerca do acesso
dos estudantes as escolas e universidades publicas, quanto a participacdo da populagdo
no estabelecimento das diretrizes nacionais de educacdo™®’. Durante esse periodo, 0s

livros didaticos

“passaram a ser considerados 0s vil6es da educacdo, portadores de
ideologias indutoras de processos de reproducdo das desigualdades e
hierarquias sociais, em textos conservadores, ‘oficiais’, muitas vezes
repletos de erros ou em versGes ultrapassadas pelas pesquisas
cientificas. Essa visdo teve grande expressdo no ambito do ensino de
Historia e levou a um movimento que defendia sua eliminacdo ou ndo
utilizacdo nas escolas. Os livros didaticos deviam ser substituidos pelo
trabalho com textos extraidos de publicacdes recentes, que traziam
resultados de pesquisas realizadas com base em referenciais tedricos
de uma historiografia renovada.”

Assim, nos anos 1980, o conteudo dos livros didaticos para aprofundarem a
perspectiva critica apresentou uma “versio de Historia engajada, militante,
recorrentemente baseada na interpretacdo marxista da Histdria, e assumindo uma
linguagem que buscava se tornar mais proxima dos alunos™. A concepgdo marxista
apresenta-se como

“uma fissura epistemologica em relagdo ao positivismo e ao
relativismo. (...) Centra-se em novos objetos como: pProcessos
econdmicos e sociais a longo prazo e suas transformagdes; pesquisas
sobre classes e movimentos sociais e em novas intepretagdes como o
estudo do mecanismo de evolucdo das sociedades.” **

No contexto dessas mudancas tedrico-metodologicas, temos, por exemplo, as
reformas curriculares do final da década de 1980. Em Minas Gerais e Sdo Paulo

“A despeito das especificidades que marcaram cada uma das
propostas, sao nitidas as linhas tedricas norteadoras de seus conteidos.
(...) estava clara a critica a perspectiva histérica biografica e
eurocéntrica que havia caracterizado até entdo os curriculos escolares
e os livros didaticos de Historia. O marxismo teve papel de destaque
nesse sentido, na medida em que, ao se valer das categorias ‘modo de
producdo’ e ‘luta de classes’ como elementos norteadores dos

% FERREIRA, Marieta de Moraes. 4 Nova “Velha Historia”: o retorno da Historia Politica. Revista
Estudos Histéricos, Vol. 5, n° 10 (1992) p. 266

3L ALVIM, Yara Cristina. Op. Cit. p. 26

%2 MONTEIRO, Ana Maria. Op. Cit. p. 181

% Ibid.. p. 183

% PEREIRA, Maria de Fatima Rodrigues. Concepgdes de Histéria na proposta curricular do Estado de
Santa Catarina. Chapec6: Universitaria, 2000. p. 53.
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conteudos, teve sucesso em apontar uma série de problemas existentes
na forma anterior de abordagem. E importante ressaltar, contudo (...)
[que] a inovacdo verificada no campo da historiografia, através da
incorporacdo de um novo olhar sobre o0s processos e 0s sujeitos
historicos, foi reduzida em grande parte dos materiais didaticos e dos
curriculos escolares, a incorporagdo da categoria ‘modos de
producdo’, mediante a qual a analise dos processos histéricos se deu
essencialmente a partir de um enfoque economicista.”*

Especialmente na década de 1990, o contetido dos livros didaticos apresentaram
“temas de Historia Cultural, advindas da influéncia da Histéria Nova e, por fim, da

renovacdo didatico-pedagogica incentivada pela penetracdo do construtivismo como

5936

proposta pedagogica”",. ESse construtivismo, em seu sentido estrito, seria a “posicao

que defende o papel ativo do sujeito na sua relacdo com o objeto do conhecimento e
construgdo de suas representagdes da realidade.”® Ainda sobre o construtivismo, é
importante salientar que

“a teoria de Piaget, entendida como imprescindivel a discussao sobre
0 construtivismo a ser implementado no &mbito educacional, nédo fora
elaborada pelo autor com o proposito de sua aplicagdo no processo de
ensino-aprendizagem escolarizado.

No entanto, através das producgdes de diversos autores, a obra
de Piaget foi sendo paulatinamente adaptada ao contexto da educacéo
escolar brasileira. Fica evidente nessas produgdes a intencdo de se
identificar, no pensamento genuinamente piagetiano, subsidios para
propostas politico-pedagdgicas, tendo a acdo dos sujeitos sobre 0 meio
como condicdo de extrema relevancia na construgdo do
conhecimento.”*®

O discurso da Nova Histéria foi abragado pelos textos das diretrizes nacionais da
educacdo que encontraram no mesmo uma maneira de aproximar o aluno da Histdria.
Isso porque a Nova Historia valoriza o cotidiano, o povo, em detrimento da Historia dos
grandes herdis, dos grandes acontecimentos, que parecem tdo distantes da realidade do
aluno. Segundo Le Goof, para a Nova Historia

% ALVIM, Yara Cristina. Op. Cit. p.28

% GATTI Janior, Décio. Op. Cit. p. 138. O autor, como, alis, nos pardmetros curriculares nacionais, trata
indistintamente a Escola dos Annales e a Nova Historia . A chamada Nova Histdria tem suas raizes na
producédo da Escola dos Annales, apresentando continuidades e diferencas no campo da teoria da Historia.
Para um quadro didatico da escola dos Annales sua unidade e diversidade, ver REIS, José Carlos. O
programa (paradigma?) dos Annales “face aos eventos” da Histdria. In: A Histdria, Entre a Filosofia e a
Ciéncia. S&o Paulo, Atica, 1996, pp. 67-106.

% CASTANON, Gustavo Arja. Construtivismo e Ciéncias Humanas. Ciéncias & Cognigo, 2005. Vol 05:
36 — 49. Site: http://www.cienciasecognicao.org/revista/index.php/cec/article/view/523. Visitado em 07
de novembro de 2013.

% ANDRADE, Edson Francisco de. Contribuicdes da Psicologia para a proposta construtivista de
ensino-aprendizagem. Revista de Psicologia UFC, Fortaleza, Volume 1, N° 1, Jan — Jun 2010. <acessado
em 07/01/2014.>
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“O interesse da memdria coletiva e da Historia ja ndo se cristaliza
exclusivamente sobre os grandes homens, 0s acontecimentos, a
Histdria que avanca depressa, a Histdria politica, diplomatica, militar.
Interessa-se por todos 0s homens, suscita uma nova hierarquia mais ou
menos implicita dos documentos.” *

Entretanto, essa nova abordagem dos livros didaticos também faz-se
questionavel, ao passo que, incluir nos livros didaticos a Nova Historia nédo deve ser
apenas inserir as novidades da pesquisa historiogréfica nos mesmos, de maneira que se
promova um rompimento com as demais vertentes historiogréaficas, uma vez que isso
seria 0 mesmo que pensar a historiografia numa perspectiva linear como se do
positivismo ela evoluisse para a Nova Historia , e ndo mais se realizassem pesquisas
com abordagens distintas desta.

“Este enfoque no campo da Historia e das Ciéncias Sociais veio se
impondo na Gltima década no pais. Traduz-se por estudos regionais e
microscopicos sem imbricagGes com totalidades que constituem, e nas
quais sdo constituidos; em trabalhos que se referem a Historia
individual, beirando “subjetividades” psicologizantes ou em trabalhos
e abordagens com carater automizado, verdadeiras radiografias,
verdadeiros instantaneos de fendmenos complexos.”*

Sendo assim, para analisar um recorte historiografico a partir dos livros
didaticos, ha que se levar em consideragdo a maneira como as vertentes historiograficas
perpassam os livros didaticos, como se adequam a eles, quais elementos sdo
desenvolvidos nos livros e quais deixam a desejar. Com essa postura, objetivou-se
impedir que o trabalho se torne uma militancia acerca de uma vertente historiografica,
em detrimento de outras, 0 que seria pouco enriquecedor para o estudo, uma vez que
sabemos que a Historia se constrdi exatamente a partir da discussdo entre as suas varias
vertentes e ndo da superacao delas.

Acreditamos que nessa discussao acerca da producdo historiografica nos livros
didaticos, cabe ainda pensarmos sobre a importancia de uma leitura que retome
elementos da Histdria Politica. Entendemos que

“a cultura politica ¢ uma chave. Ela introduz a diversidade, o social,
ritos simbolos, 14 onde se acredita que reina o partido, a instituicdo, o
imutavel. Ela permite sondar os rins e os coracdes dos atores politicos.
Seu estudo ¢ mais que enriquecedor, é indispensavel”*".

% LE GOFF, Jacques. apud: ARAUJO, Fatima Maria Leitdo; SOUZA, Simone de.; SOUZA, Vinicios
Rocha; FICK, Vera Maria Soares. p. 15

“0 PEREIRA, Maria de Fatima R. Op.cit. p. 104.

* BERSTEIN, Serge. apud. FERREIRA, Marieta de Moraes. Op. Cit. p. 267.
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A Histdria Politica que foi questionada pelo Marxismo e, por vezes, € vista
como a antitese do que propde a Nova Histdria , € entendida neste trabalho como um
importante viés para o estudo da Historia, especialmente para nossa proposta que é
compreender como o ensino de Histdria contribui na formacdo para a cidadania, se
levarmos em consideracao

“que o politico ndo interessa subjetivamente apenas aos politicos
profissionais, nem se reporta objetivamente sé a eles. Pensando bem,
praticamente ndo existe outra atividade que atinja um nimero maior
de homens e mulheres, pelo menos nos paises democraticos. O
principio segundo o qual todos os cidaddo sdo iguais entre si e sdo
chamados a participar das grandes escolhas politicas faz da politica a
‘coisa de todos’. Mesmo que nem todos fagcam uso desse direito, todos
sdo chamados, todos estdo comprometidos. De outro lado, a politica, o
que € decidido, ndo lhes é indiferente. (...) Mesmo que ndo se
interessem pela politica, a politica os alcanga.”*?

O Ensino de Historia e também os livros didaticos, ao longo dos anos
modificaram-se, adotando, ou destacando linhas historiograficas diferentes, de acordo
com o momento historico no qual estavam inseridos. Percebemos que hd momentos de
“superacdo” de uma vertente historiografica por outra, o que nos indica uma concepgao
de linearidade da Histéria, bem como da historiografia. Em nossa proposta,
apresentamos a necessidade de trazer ao centro da discussdo a Historia Politica,
ressignificando e questionando elementos que consideramos muito importantes e que,
por vezes, sdo Vvistos como superados e pouco enriquecedores para a construgcdo do
conhecimento historico.

“Poder e politica passaram a ser entendidos como dominios das
representacdes sociais, com suas conexdes e praticas associadas ao
simbdlico e as formas simbdlicas. A reinterpretacdo dos elementos
que corporificam a politica e o poder: as relagdes sociais e coletivas,
0s imaginarios sociais, a memoria ou memodrias coletivas, as
mentalidades e as praticas discursivas associadas ao poder
direcionaram os estudos politicos para o universo societario de tal
maneira gque, ndo se estuda mais a politica apenas como estudo do
Estado ou das guerras, mas, como acdo negociada e forjada na
sociedade em conexdo com a cultura.”*

Entendemos que o estudo da Historia Politica ndo restringe 0 ensino ao estudo
dos grandes chefes de Estado apenas, mas de toda a sociedade que constrdi o contexto

social no qual esse chefe de Estado esté inserido, e cuja organizacdo explica o porqué da

*2 REMOND, René. Por que a Histéria Politica? Revista Estudos Historicos, Vol. 7, No 13 (1994) p. 18
* SANTOS NETO, Martinho Guedes dos. Cultura Politica e Poder: Perspectivas para o Ensino de
Histéria. In: SANTOS NETO, Martinho Guedes dos. (org) Histéria Ensinada: Linguagens e a
Abordagens em Sala de Aula. Jodo Pessoa: Ideia, 2008. p. 139
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estruturacdo do cenario politico, no qual todos os sujeitos estdo inseridos, sendo eles

participantes diretamente ou nao.
1.1.1 — A necessidade de apresentar algo concreto®.

Primeiramente, esclarecemos que essa questdo serd melhor desenvolvida no
capitulo seguinte, quando analisarmos nossas fontes, entretanto, acreditamos ser
importante levantar as indagacOes que orientam a presente pesquisa, e que, de certa
forma, nos dias atuais deixaram de ser questdes exclusivas de pesquisadores,
historiadores e professores.

Muitas pesquisas analisaram o conteudo dos livros didaticos, e com base na
extensa bibliografia sobre o0 assunto sabemos que

“A constituicdo dos contetdos disciplinares, expressos nos livros
didaticos, ndo [é] a transposi¢do dos saberes produzidos na pesquisa
cientifica, mas sim, resultado de um leque amplo de fatores, tais
como: as novidades produzidas no ambito da ciéncia, que s&o
selecionadas conforme as opgdes tedrico-metodoldgicas dos autores e,
por vezes, dos editores; as mudangas curriculares e programaticas
provenientes dos diversos Orgdos que legislam sobre a educacdo
escolar; a sociedade civil, especialmente a midia que por vezes conduz
0 aparec4§5mento ou a valorizacdo de certas tematicas em detrimento de
outras.”

Ja nos parece claro que os livros didaticos ndo comportam todos os detalhes da
pesquisa historiografica, uma vez que ha que se seguir um programa de ensino — que
além de limitado no que se refere ao contetdo também o é com relacdo ao tempo —
atender aos interesses do governo e, a0 mesmo tempo, tornar o material atraente para o
professor, de forma que possa permitir uma minima organizacdo da aula e o facil
manuseio dos alunos. Sendo assim, seria compreensivel que o contetdo dos livros
didaticos primasse pela sintese, afinal, o livro didatico ndo seria precisamente o palco
para discuss@es historiogréaficas.

“A constituicdo dos saberes escolares, concretizados especialmente
por meio das disciplinas, segue itinerarios bastante diferenciados,
obedecendo a demandas de esferas sociais quase nunca idénticas

N . ~ . A . 4
aquelas existentes na producio do conhecimento académico”.

Décio Gatti Janior justifica a ideia defendida por muitos estudiosos da educagéo

e mesmo da Historia, segundo a qual

* No sentido do que é efectivamente real, sensivel, fisico. Ver MORA, José Ferrater . Dicionario de
filosofia. Lisboa Publicaces Dom Quixote, 1978.

** GATTI Junior, Décio. Op. Cit. p. 18

“® |bid. p. 28



22

“ndo parece possivel que os antigos manuais escolares e os modernos
livros didaticos possam comportar as diversas aquisicdes da pesquisa
de ponta e expor as divergéncias dessas investigacfes para criangas e

jovens espalhados pelas escolas de todo mundo™®’.

Dessa forma, o livro didatico se afasta das tensbes, questBes, indecisfes e
provisoriedade que caracterizam a pesquisa historiografica e , mesmo assim, parece
ainda carregar a ideia de portador da veracidade cientifica. O que se pode justificar pelo
fato de que, estando em curso o debate historiografico, o livro didatico, ao assumir um
ponto de vista, escolhe um dos lados, o que é absolutamente legitimo e ainda resolve a
questdo da provisoriedade da Historia, permitindo que o livro apresente respostas, € ndo
mais duvidas.

“Vocé imagina um menino de 11, 12 anos, se ele tem possibilidade de
tergiversar, de imaginar que aquela Histdria que esté diante dele € uma
Historia construida. A Histéria é uma construgdo, cada geracdo
constroi a sua (...) Vocé€ pode dizer pra ele: “Olha, isso que eu estou
Ihe dizendo é a nossa Histdria, a minha, dessa geracdo, da minha
linhagem historiogréafica, mas daqui ha 20, 30 anos provavelmente ndo
sera assim, como ha 30 anos atras ndo foi.” Se vocé disser isso,
pronto, estabelece-se um relativismo tdo absoluto que ele vai dizer:
“Bom, mas entdo o que eu devo aprender?” (...) Entdo que valor tem
isso? Entdo, que tem que aparecer como uma certa verdade, pelo
menos a verdade daquele momento, tem que aparecer.”*

As palavras do professor José Jobson de Arruda mostram o qudo dificil é fazer
com que os alunos compreendam a ideia de que a Histdria é uma construcdo, e aponta o
relativismo como um elemento que poderia retirar o valor do aprendizado da Historia
porque este impediria a existéncia de uma “verdade”. Esse ponto de vista vai ao
encontro do que diz Kazumi Munakata sobre a possibilidade de introduzir a pesquisa
histérica universitaria nas salas de aula do 1° e 2° graus. Segundo o autor,

“Le Goff (...) alertava para os riscos de introduzir a Nova Histéria no
secundario sem atentar para o ‘problema do ensino ¢ da divulgagdo’, o
que ocasionaria a substituicdo de ‘um saber historico arcaico por
absolutamente nenhum saber’. No Brasil, os livros didaticos de
Historia pelo menos resguardam o seu publico (professores e alunos)
do risco do nenhum saber, por mais que essa Histdria seja suspeita aos
olhos do historiador académico.”*

" bid. p. 28

* ARRUDA, J.J. de.: depoimento. 2004. S&o Paulo: A escrita escolar da Histéria — livro didatico e
ensino no Brasil 1970 — 1990. Entrevista concedida a Décio Gatti Janior. p. 114

* MUNAKATA, Kazumi. Histérias que os livros didaticos contam, depois que acabou a ditadura no
Brasil. In: FREITAS, Marcos Cezar (org) Historiografia brasileira em perspectiva. Sdo Paulo/Braganca
Paulista: Contexto/USF. 1998. p. 295
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Professores e alunos estdo resguardados do risco do ndo saber, mas que saber
estdo construindo, ou adquirindo? Uma vez que a Histdria contada nos livros didaticos é
vista com ressalvas pelos historiadores, ndo haveria alguma maneira de mudar esse mal
estar que os livros didaticos causam aos académicos?

“Os tedricos que analisam a escola hoje se dividlem em torno da
definicdo do que vem a ser a disciplina escolar na escola de Educacéo
Basica. Dentro de uma dessas vertentes, a disciplina escolar seria o
espaco no qual os saberes académicos, forjados pela universidade,
sofrem deformagOes. Assim, a escola seria o lugar onde se ensina
conhecimentos produzidos fora dela e que sdo simplificados,
vulgarizados para serem ensinados. (..) Para outro grupo de
pesquisadores, a disciplina escolar (e no nosso caso a disciplina de
Historia na escola de Educacdo Basica) ndo é um espaco que
apresenta ao aluno um saber académico deformado pela acdo dos
diferentes agentes do sistema escolar, dentre eles o professor. Na
realidade, a disciplina escolar possui uma economia interna e assume
uma configuracdo propria da escola. Esse pressuposto advoga que a
acdo do professor em sala de aula e os saberes que mobiliza e
transmite precisam ser pensados como producfes do espago escolar, e,
como tal, tem finalidades muito diferentes daquelas que o ensino
superior possui.”*

Deixemos, por um instante, nossos livros didaticos sobre a mesa e pensemos no
professor que estd a frente de seus alunos, tentando fazer com que eles consigam

compreender que a Histdria é uma construcao.

“Fazer Histdria com os alunos é também transporta-los no tempo: a
Historia fala & imaginagdo, desenhando a figura do outro, dos outros.
Uma turma de quinta série compreende a democracia grega quando o
professor torna reais 0s escravos citas, que com uma corda pintada de
vermelhdo, empurravam os cidaddos para a ecclesia, o orador que se
coroa de murta, a justica popular da Heliéia; outra turma estremece ao
sopro da “Grande Armée”, quando o sol de Austerlitz hesita antes de
iluminar a vitoria.

Assim, ora ativos e construindo a Historia, ora sob o encanto
da narragdo, os alunos se familiarizam com a vida e a morte dos
homens, a guerra, a paz, o poder.”

Assim, ver a Histéria como construcdo ndo retira dela a veracidade, uma vez que
a sua veracidade esta justamente na construcao, e na desconstrucdo daquilo que parecia
certo, mas que a partir de novos estudos foi questionado e, talvez, superado por novas

interpretagdes. A necessidade de pensa-la como uma construcdo é, na verdade, uma

% LIMA, Maria. As diferentes concepcdes de ensino e aprendizagem no ensino de Histéria. In:
Fronteiras, Dourados, MS, v. 11, n.20, p. 43-57, jul./dez. 2009. p. 46

1 BORNE, Dominique. A Comunidade de Meméria e Rigor Critico In: BOUTIER, Jean e; JULIA,
Dominique. Passados recompostos. Campos e canteiros da Histéria. Rio de Janeiro: Editora da
UFRJ/Editora da FGV, 1998. p. 133-141. p.139.



24

parte de um grande problema, ou melhor dizendo, de um grande desafio: a insercédo das
novidades da pesquisa historiografica nos livros didaticos.

Segundo Jorn Rusen, “desde que o ptblico ndo pode digerir a produgdo de uma
disciplina profissional altamente especializada da Historia profissional sem mediag&o,
existe uma necessidade definitiva de pessoal treinado e disposto a cumprir essa

5952

mediac¢do””", mediacdo que € feita por professores e mesmo pelo livro didatico.

“Nao se pode mais afirmar que os livros didaticos sdo textos
reducionistas e simplificados. Mesmo quando se apresentam como tal,
expressdo visdes e concepgdes — das quais se pode discordar, mas que
precisam ser identificadas e, se for o caso, recusadas. Mas essa analise
critica demanda, para a sua realizagdo, instrumentos tedricos que
reconhegam a especificidade desse instrumento pedagdgico e a
complexidade de sua elaboragio e uso.”

O diélogo que estabelecemos com as ideias do professor José Jobson de Arruda,
e Kazumi Munakata, € um exemplo de discussao acerca dos livros didaticos, em voga
na academia. Discute-se a distancia entre a academia e a sala de aula, uma vez que as
discussdes e produc¢des académicas em sua grande maioria ndo chegam as salas de aula.

A provisoriedade da Historia € um dos elementos que dificulta a insercdo de
novas pesquisas, e mesmo do debate historiografico, nos livros didaticos ndo sé pelo
fato de impedirem que os alunos tenham uma explicacdo “sélida”, ou mais
“verdadeira”, mas também por questdes economicas. A necessidade de reeditar os livros
com uma frequéncia ainda maior, traria muitos gastos tanto para as editoras, quanto
para o governo. Outra questdo que ha que se levar em conta é a capacidade do professor
de trabalhar com essa provisoriedade.

Ainda que se aceite a ideia de que o livro didatico ndo é palco para as discussdes
historiogréficas, e que o saber construido em sala de aula é um saber especifico, com
intencdes diversas do saber produzido na academia, para compreender ambos é
necessario estabelecer um dialogo entre essas duas possibilidades de producdo da
Histdria e sua mediacdo, no afd de conseguirmos perceber todas as suas nuances,

elencar suas diferencas e semelhancas.

52 SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevdo de Rezende (orgs). J6rn Rusen e
0 Ensino de Historia. Curitiba: Editora UFPR, 2010. p. 33
% MONTEIRO, Ana Maria. Op. Cit. p.193
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E importante que se tenha em mente que 0 mesmo Sete de Setembro questionado
na academia®*, é estudado, e, por que ndo, questionado nas escolas; o Principe Regente
que proclamou a Independéncia nos cursos de p6s-graduagdo é o mesmo que proclama a
Independéncia nas salas de aula do 8° ano do Ensino Fundamental 11.

Mesmo que as abordagens sejam diferentes, 0 processo € 0 mesmo, e parece um
tanto quanto incoerente que ndo se esforcem para que se estabeleca um didlogo entre a
Histdria que se estuda na academia e a Historia que se estuda na escola, ja que, essa
ultima deveria ser um dos objetivos das pesquisas desenvolvidas no Ensino Superior
para que se pudesse popularizar, bem como aumentar, as possibilidades de
guestionamento e discussao das novas ideias.

Entretanto, a inser¢cdo das novas pesquisas historiograficas no conteddo dos
livros didaticos por si s6 ndo contribuiria para um ensino de Historia mais significativo.
Para tanto, é necessario favorecer a construcdo de uma concepgdo da Histéria, segundo
a qual os alunos consigam perceberem-se como agentes dessa Histéria em construcao, e

encontrem nela uma significagdo pratica para suas vidas, como nos sugere Jorn Riisen>>.
1.1.2 — O PNLD: como o Governo influencia a elaboracgéo dos livros didaticos

A historia dos livros didaticos que hoje chegam aos alunos tem em suas raizes a
necessidade da formacdo de uma consciéncia de nacdo. Ao longo da Histoéria do Brasil,
ela vai transformando-se de acordo com as mudancas que afetam o cenério politico,
econdmico e social, até tomar um lugar central no processo de aprendizagem.

Esse importante papel que o livro didatico assume faz dele um produto de
grande valor comercial, o que interfere sobremaneira em sua elaboracdo. Sobre esse
carater mercadolégico do livro didatico, a professora Joana Neves, autora de varios
livros didaticos, afirmou que “a grande aspiragdo de todo editor é poder colocar na capa
do livro: ‘De acordo com a proposta oficial.””*°. A politica de aquisi¢cdo dos livros pelo
Ministério da Educacdo, bem como a avaliagdo realizada desde fins da década de 1990,

imprimiram suas marcas na producao didatica.

> Ver LYRA, Maria de Lourdes Viana. "Memoéria da Independéncia: marcos e representacdes
simbdlicas". In.: Revista Brasileira de Histéria: Representagdes. Sdo Paulo, ANPUH/Ed. Contexto, vol.
15, no 29, 1995.

% RUSEN, Jorn. Razéo Histérica: Teoria da Histéria: os fundamentos da ciéncia histérica. Brasilia.
Editora da Universidade de Brasilia, 2001.

% NEVES, Joana. Depoimentos de autores de livros escolares. apud: OLIVEIRA, Margarida Maria Dias
de.; STAMATTO, Maria Inés Sucupira (orgs.) “O livro diddtico de Historia: politicas educacionais,
pesquisa e ensino”. Natal: EDUFRN, 2007 p. 32
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“era comum no final da década de 1990, a adaptacdo dos livros
didéaticos em uma velocidade surpreendente as modas didaticas e as
mudancas curriculares estabelecidas pelos setores publicos afetos a
area educacional, pois as editoras ndo podiam deixar de fornecer o
produto solicitado pelo mercado, sob o risco de perder o rico fildo que
lhes dava sustentacdo basica™".

O Ministério da Educagdo (MEC) avalia o contetdo dos livros didaticos, por
meio do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) que, a cada trés anos, publica o
Guia do Livro Didatico que tem como objetivo orientar os professores na escolha dos
manuais a serem adotados nas escolas publicas. Sendo assim, o conteudo do livro
didatico ndo se trata apenas de uma expressdo do autor, ou dos autores, sobre suas
concepcdes historiograficas, mas para além disso, sdo suas concepg¢des adequadas as
bases curriculares, mediadas pelo mercado. Por isso, analisar ou avaliar um livro
didatico é mais complexo que pura e simplesmente apontar o que falta em seu contetdo,
ou a forma como o seu contetdo € ou deveria ser apresentado. Para pensar o livro
didatico ha que se pensar essa fonte inserida nesse complexo contexto que envolve
politicas publicas de ensino, bases curriculares e elaboracdo do livro didatico por
autores e editoras, e a insercdo da historiografia.

Desde o inicio da construcdo da Nacdo, os livros didaticos estdo envolvidos com
os interesses politicos. Como mencionado anteriormente, os manuais foram importantes
instrumentos para construir, junto a sociedade, a ideia de nacdo, nos anos que
sucederam a proclamacéo da Independéncia.

No século XX, o Governo Federal instaurou uma serie de medidas, e criou
Orgdos com o objetivo de atuar com mais énfase na Educacéo.

“Em 1929, foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL) para
legitimar e estimular a producdo do livro didatico. Pelo Decreto-Lei n°
1006, de 30 de dezembro de 1938, foi instituida a Comissdo Nacional
do Livro Didatico (CNLD) como primeira politica de legislag&o,
controle e producdo do livro didatico. (...) Em 1961, por meio do
Decreto Federal n° 50.489 de 25/4/1961, o Banco do Brasil foi
incumbido de financiar a producéo de livros didaticos para as editoras
que desejassem.”®

Ao financiar a produgéo dos livros didaticos governo e editoras estreitaram suas

relagdes, ja que “os investimentoS governamentais nessa area cresceram

S GATTI Janior, Décio. Op. Cit. p. 160

8 TIMBO, Isaide Bandeira. O livro didatico de Historia: um caleidoscopio de escolhas e usos no
cotidiano escolar. (Ceard, 2007 — 2009). Tese (Doutorado em Educagdo). Universidade Federal do Rio
Grande do Norte. Natal, 2009. p. 64
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vertiginosamente no decorrer do periodo compreendido entre as décadas de 1970 a

1990, ajudando a alavancar o setor industrial nacional.”®

“A Campanha Nacional de Material de Ensino (CNME), criada pelo
Decreto-Lei n° 53.887, de 14/4/1964, com o objetivo de publicar e
distribuir livros didaticos, foi transformada em Fundacdo Nacional de
Material Escolar (FENAME) em outubro de 1967, pela Lei n° 5.327.
(...) por intermédio da Portaria Ministerial n° 35 de 1970 foi
implantado o sistema de coedi¢io com as editoras nacionais.”®

Em 1966, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) fechou um acordo com a
Agéncia Norte Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID), criando a
Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED). O objetivo dessa comissao,
extinta em 1971, era coordenar producao, edicao e distribuicdo do livro didatico. Muitos
educadores criticaram esse acordo entre MEC ¢ (USAID), pois “a0 MEC ¢ ao SNEL

(Sindicato Nacional de Editores de Livros) caberiam apenas responsabilidades de

execucdo e aos orgdos técnicos da USAID todo o controle™®.

“O INL, de 1972 até 1975, assumiu a responsabilidade de promover e
agilizar, em acdo conjugada com as editoras, 0 programa de coedicao
de obras didaticas denominado de Programa do Livro Didatico
(PLID), abrangendo os diferentes niveis de ensino. Porém, pelo
Decreto n® 77.107/76, esta responsabilidade ficou totalmente com a
Fundacdo Nacional de Material Escolar (FENAME). (...) No inicio de
1983, foi criada a Fundacédo de Assisténcia ao Estudante (FAE), 6rgéo
que inc06r2porou a FENAME e, no mesmo ano, o PLID foi incorporado
aFAE.”

Em 1985, foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que tem
como funcdo a avaliacdo, compra e distribuicdo dos livros didaticos para escolas
publicas. Com a extincdo da FAE, em 1996, o PNLD ficou sob a responsabilidade do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac&o® (FNDE).

“O PNLD ¢ uma politica do Estado Brasileiro que compreende a
participacdo de varios sujeitos. Os dirigentes e os técnicos do MEC e
do FNDE®, conjuntamente com os membros da Comiss&o Técnica do
PNLD, elaboram o edital que informa os critérios para inscrigdo e
participacdo dos detentores de direito autoral das obras didaticas e, a
partir desse passo inicial, juntam-se as a¢Bes de técnicos do Instituto
de Pesquisa Tecnologicas da Universidade de S&o Paulo que garantem

¥ GATTI Janior, Décio. Op. Cit. p. 25

% TIMBO, Isaide Bandeira. Ibid. p. 64

8 FREITAS, Neli Klix; RODRIGUES, Melissa Haag. O livro didatico ao longo do tempo: a forma do
contetdo. Revista DA Pesquisa — Revista do Centro de Artes da UDESC, 2007 — 2008. Volume 3. N° 1.
Disponivel —em  <http://www.ceart.udesc.br/revista_dapesquisa/volume3/numerol/plasticas/melissa-
neli.pdf>. Acesso em 19 de fevereiro de 2012. p. 3

%2 TIMBO, Isaide Bandeira. Ibid. p. 65

63 Autarquia Federal vinculada ao Ministério da Educacéo e Cultura, criada em 1968.

% Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio
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a qualidade técnica dos livros, passando pelos professores que séo
convidados pelas universidades publicas para emitirem pareceres

académicos, chegando agora ao publico para o qual existe esse

Programa: professores e alunos da educagio basica”.%

A avaliacdo do Ministério da Educacdo influencia sobremaneira a producdo dos
livros didéticos, pois indica, por meio do Guia do Livro Didético®® os titulos a serem
escolhidos pelas escolas publicas, e estes serdo distribuidos pelo Governo Federal, o que
¢ certamente uma demanda que muito interessa as editoras. “Nesse contexto, o livro
didatico assume claramente sua dimensdo de mercadoria, sujeita a multiplas
5967

interferéncias em seu processo de produgdo e vendagem

“Se tomarmos por referéncia, por exemplo, o recente edital publicado
no site do MEC relativo ao PNLD 2011, em torno do qual serdo
avaliadas e adquiridas obras didaticas para todos os alunos do Ensino
Médio das redes publicas do pais, teremos o Estado brasileiro como
comprador de 80 milhdes de exemplares de livros, de todos o0s
contetdos curriculares. Informacgdes disponiveis no site do MEC
revelam que, para PNLD 2008, recentemente distribuidos as escolas,
foram mais de R$ 600 milhGes de recursos publicos investidos na
aquisicdo e distribuicdo de obras didaticas para mais de 60 milhdes de
criangas, em mais de 160 mil escolas de todo o territorio nacional.”®®

Os livros didaticos, além de instrumento para o ensino em sala de aula,
assumiram lugar de destaque no mercado editorial, diante da crescente demanda. O fato
de ser também um produto mercadologico reflete também no contetdo dos livros, que é
resultado da relacdo entre o governo federal, as editoras e 0s autores.
Este contetido que seréa apresentado pelos livros didaticos deve estar de acordo com 0s
principios das diretrizes nacionais cuja orientacdo principal é o desenvolvimento de um

ensino que promova a cidadania.
1.2 - A formacdo para a cidadania

Essa explanagdo que fizemos sobre nossa fonte € apenas uma prévia dos
elementos que serdo aprofundados, a partir do estudo das mesmas. Entretanto, faz-se

importante essa contextualizacdo, para que se compreenda que a producdo do livro sofre

% Guia de Livros Didaticos: PNLD 2011: Histéria — Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacdo Bésica, 2010. p. 9

% Guia de livros didaticos PNLD 2011: Histéria / Ministério da Educagfo. — Brasilia Ministério da
Educacdo Secretaria de Educagdo Basica, 2010

 BITTENCOURT, C. apud LUCA, Tania Regina de.; MIRANDA, S6nia Regina“O livro diddtico de
Historia hoje: um panorama a partir do PNLD”. Rev. Bras. Hist. vol.24 n°.48 S&o Paulo. 2004 p. 123 -
144. p. 128.

% ALVIM, Yara Cristina. Op. Cit. p.12
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influéncias também das politicas publicas pelas quais o governo se faz presente, nao
apenas na compra e distribuicdo, mas, atualmente, também na avaliacdo dos mesmos.
Tornaremos ainda mais complexo o tema ao pensar o livro didatico dentro do processo
de construcdo do conhecimento historico, bem como o seu papel na formacdo para a
cidadania.

A formacgdo para a cidadania é uma constante em todos 0s aspectos que
envolvem o livro didatico, porque esta no texto das diretrizes da educacdo que
determinam as orientagdes com relacdo ao contetdo dos livros. O primeiro objetivo do
Ensino Fundamental, segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) é

“compreender a cidadania como participagao social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperagdo e
repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo
respeito.”®

Assim, autores, editoras, avaliadores, professores e alunos estdo imersos nessa
ideia de formacdo para a cidadania, também presente no texto das diretrizes do
Curriculo Basico Comum (CBC) do estado de Minas Gerais, elaborado a partir das
determinac6es do PCN.

“Os Pardmetros Curriculares Nacionais, propostos pelo MEC,
orientam os curriculos em geral, e o de Histéria, em particular, para a
construcdo de uma nova concepcdo de cidadania. Este documento
propde rupturas com uma Histéria centrada na formacdo de um
determinado tipo de representacdo de nacionalidade, assim como uma
Historia centrada na cultura branca europeia. A diversidade cultural e
sua importancia para o0 avan¢o da cidadania no Brasil se constituem na
ideia central para a formacao das identidades das novas geracdes e das
finalidades do ensino da Histdria. Esta perspectiva sintoniza-se com o
que tem animado as atuais producdes historiograficas e as muitas das
inovacdes no ensino de Historia, no Brasil e no mundo ocidental.”"”

A formacéo para a cidadania aparece atrelada a superagdo do eurocentrismo e a
sintonia com as novas producdes historiograficas. Por meio da Nova Historia pretende-
se aproximar os leitores, no caso os alunos, do processo historico, de maneira que eles
sintam-se participantes desse processo.

“Hoje, a educagdo para a cidadania, prioriza a aquisicdo de
instrumentos intelectuais e a formagdo de atitudes para uma efetiva
participacdo na esfera publica, de maneira motivada, consciente e
esclarecida; prioriza 0 estimulo a descoberta, 0 respeito e o

% Brasil. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Histéria / Brasilia:
MEC /SEF, 1998. p. 7.

"® SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS. Proposta Curricular — Histéria
— Ensino Fundamental e Médio. p. 12
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reconhecimento do outro, de outras culturas e valoriza a diversidade

étnico-cultural e a convivéncia saudavel com a diferenga”".

A proposta de um “ensino de Histdria comprometido com o avanco da

democracia e da cidadania — processos sociais e politicos para 0s quais se espera a

9972

contribui¢do das novas geragdes”'“ ndo condiz, segundo o discurso dos parametros que

orientam os curriculos, com uma leitura tradicional, dos grandes herois e das datas
comemorativas.

“Os eventos histéricos eram tradicionalmente apresentados por autores
de modo isolado, deslocados de contextos mais amplos, como muitas
vezes ocorria com a Historia politica, em que se destacavam apenas
acOes de governantes e herdis. Hoje prevalece a énfase nas relagdes de
complementariedade, continuidade, descontinuidade, circularidade |,
contradicdo e tensdo com outros fatos de uma época e de outras épocas.
Destacam-se eventos que pertencem a vida politica, econémica, social e
cultural e também aqueles relacionados a dimensdo artistica, religiosa,
familiar, arquiteténica, cientifica, tecnoldgica. Valorizam-se eventos do
passado mais proximo e/ou mais distante no tempo. H& a preocupacao
com as mudangas e/ou com as permanéncias na vida das sociedades.”"

O discurso das diretrizes educacionais “materializa” a crise de paradigmas pela
qual passa a Historia desde sua génese:

“queriam-na objetiva quando nela convive a subjetividade e a
objetividade. Fizeram-na universal, quando nela convive o universal e
o0 singular; a totalidade e as partes. Combates foram travados para que
seus militantes superassem a concepcdo factual, fisica, ou de
relativismo subjetivo. A escola de Annales procurou aproximéa-la das
fronteiras das outras ciéncias humanas. Expandiu seus objetos; buscou
a longa duracdo; a Historia social e econbmica; a Histéria das
mentalidades. Os marxistas aprofundaram seu carater de ciéncia
humana, quando entenderam que a realidade social é mutavel,
dindmica, em todos os seus niveis aspectos; que as mudancas sao
regidas por leis cognoscives, que no mesmo momento de analise,
permitem explicar tanto a génese ou o surgimento de um determinado

sistema social, quanto suas posteriores transformagdes”".

Um ensino de Histéria que promova a formacdo para uma cidadania
participativa, consciente, esclarecida, que prime pela descoberta, realmente vai de
encontro a Histdria positivista, cuja visdo progressista e linear “ndo estimula a busca

autbnoma e criativa do conhecimento histérico, pois impde um sequéncia

" Ibid. p. 13

2 lbid. p. 11

" Brasil. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Histéria / Brasilia:
MEC /SEF, 1998. p. 39.

" PEREIRA, Maria de Fatima R. Concepcdes de Histéria na Proposta Curricular do Estado de Santa
Catarina. Chapeco: Universitaria, 2000. p. 102.
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preestabelecida de contetdos”"

, mas enquadra-se perfeitamente na ideia de uma
“Historia-problema em substituicdo a Historia-narrativa; a Historia de todas as
atividades humanas e ndo apenas a Historia politica; a aproximagdo com outras ciéncias
humanas, tais como a antropologia, sociologia, psicologia, geografia, economia, etc.”’°

A0 que nos parece, a historiografia é aqui pensada de maneira linear, 0 que leva
a compreender a Nova Histdéria como o &pice da pesquisa historiografica, em
detrimento das vertentes outras com as quais deve-se romper em nome de um ensino
que possa, efetivamente, promover a formacdo para a cidadania e promover a
construcdo de um conhecimento histérico que ndo esteja arraigado nas aces dos
grandes herois. Entretanto, a nosso ver, essa formacao para a cidadania exige que se
leve mais em conta o carater politico das relagdes sociais, e aqui nos juntamos aos
historiadores que abragcam a ideia de um “retorno” a Histdria Politica.

A Nova Histdria trouxe uma abertura para um retorno, em novas bases, da
Histdria politica, sinalizado no conhecido texto de Jacques Julliard na coletanea
fundadora.”” Tal possibilidade, no entanto, seguiria periférica, e relacionada a logica
fragmentada dos micropoderes, face & influéncia foucaultiana, e & longa duracéo.” A
chamada Nova Historia Politica tardaria ainda uma década, e carrega em si ainda a
preocupacdo com a longa duracao e os fendmenos massivos, constituindo-se o politico,
como heranca de processos insconscientes.”

Ainda que ndo sejam descartaveis os processos de longa duragdo, podemos
avangar na compreensao do cenario politico como “o lugar onde se articulam o social e
a sua representacdo, a matriz simbdlica onde a experiéncia coletiva se enraiza e se
reflete a0 mesmo tempo”.®’ Relativizando o peso dos condicionamentos massivos e
herdados. Assim,

“A Histdria ndo consiste somente em apreciar 0 peso das herangas
[...]. Trata-se de reconstruir 0 modo por que os individuos e 0s grupos

> CAIMI, Flavia Eloisa; MACHADO, Ironita A. P.; DIEHL, Astor Antdnio. O livro didatico e o
curriculo de Histéria em transicdo. 22 edi¢do. Passo Fundo: UFP, 2002 p. 61

® BURKE. Peter. A Escola dos Annales — 1929 — 1989 — A Revolugdo Francesa da historiografia. 22
edicdo. Sdo Paulo: Ed. Unesp, 1991. p. 11 — 12 apud.: CAIMI, Fléavia Eloisa; MACHADO, Ironita A. P.;
DIEHL, Astor Antbnio. Op. Cit. p. 69

" JULLIARD, Jacques. A Politica in LE GOFF, Jacques e NORA, Pierre. Histéria — novas abordagens.
Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1988.

® CARDOSO, C. F. S. Histéria do Poder, Histéria Politica. ESTUDOS IBERO-AMERICANOS, Porto
Alegre, v. 23, n. 1, p. 123-141, 1997.

" REMOND, René. Por uma historia politica. Rio de Janeiro: FGV, 2003.

% ROSANVALLON, Pierre. Por uma Histéria conceitual do politico. Revista Brasileira de Histéria, S&o
Paulo, v. 15, n. 30, p. 9-22, 1995.
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elaboraram a compreensdo de suas situacGes; de enfrentar os rechagos
e as adesOes a partir dos quais eles formularam seus objetivos; de
retratar de algum modo a maneira pela qual suas visGes de mundo

limitaram e organizaram o campo de suas agdes”™".

O estudo do politico, nessa perspectiva, nos permite pensar a formacao para a
cidadania se considerarmos as dimensdes também econdmicas e sociais dos atores
histéricos, e “reconhecer a politica ndo como um epifendmeno, € sim como um
elemento explicativo importante do todo social”®” no qual atuam os individuos, tanto
sdo objetos de estudo como os estudantes. O politico surge, pois, como espago proprio e
relacionado ao conjunto da vida social.

“A esfera do politico absorve problemas ou questdes que ndo se
colocavam antes e que, alias, em alguns casos, tornam a sair dela. Os
contornos sdo pouco nitidos, mas hoje em dia poucos dominios
escapam da politica. Basta ver a diversidade das chamadas politicas
publicas. Existem hoje politicas publicas de saude, de biologia, de
meio ambiente, enfim. de uma série de problemas que nossos
antecessores ndo imaginavam poderem tornar-se um dia objeto de
debates politicos ou de escolhas politicas. Sinto-me tentado a dizer
que nunca foi tdo dificil como hoje descartar o politico como um fator
superficial ou exterior.”®

Mas, o que significa formar para a cidadania? Segundo o Dicionario Houaiss
cidadania significa “condi¢do de que, como membro de um Estado se acha no gozo de
direitos que lhe permitem participar da vida politica”, mas cidadania remonta também

“ao termo cidaddo (cidada + -80) que, na Grécia antiga, significava o
individuo que desfrutava do direito de participar da vida politica da
cidade, o que era vedado a mulher, ao estrangeiro e ao escravo e, na
Roma antiga, o individuo nascido em territério romano que gozava da
condicdo de cidadania. Atualmente, o termo cidaddo significa
individuo que, como membro de um Estado, usufrui de direitos civis e
politicos garantidos pelo mesmo Estado e desempenha os deveres que,
nesta condicdo, lhe sdo atribuidos ou ainda individuo que goza de
direitos constitucionais e respeita as liberdades democraticas.”®*

A questdo da cidadania esta historicamente ligada ao Estado, a participacédo
politica, a organizagcdo da sociedade, mas ao longo da Histdria assume inumeros
significados. Pensando o significado do ser cidaddo nos tempos coloniais, Maria

Fernanda Baptista Bicalho atenta para o

81 ROSANVALLON, Pierre. Por uma Histéria conceitual do politico. In: . Por uma Historia do
politico. Trad. Christian Edward Cyrill Lynch. Sao Paulo: Alameda, 2010. p.76.

%2 FERREIRA, Marieta de Moraes. Op.cit. p. 270.

% REMOND, René. Por que a Historia Politica? Revista Estudos Histéricos, Vol. 7, No 13 (1994) p. 17
8 GATTI Janior, Décio. Estado, Curriculo e Livro Didatico de Histéria no Brasil (1988 — 2007) In:
OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de.; STAMATTO, Maria Inés (orgs.) Op. Cit. 2007. p. 23
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“deslocamento no¢do de cidaddo — morador da cidade e portador de
privilégios concedidos pelo rei — para a formulagdo do conceito de
cidadania, forjado na filosofia politica do liberalismo e na experiéncia
historica de organizacdo dos Estados Nacionais e de novas formas de
governo — como as Monarquias Constitucionais e, em ultima
instancia, as Republicas. Nestas, teoricamente, os cidaddos deixariam
de ser portadores de privilégios para se tornarem sujeitos — ou
detentores de direitos civis e politicos”®.

Cidadania, por vezes, representa a ideia de superacdo das diferencas na

participacdo politica e acesso a direitos, como o termo parece hoje querer transmitir.

“O século XX viu surgir no Brasil outras concepcdes de cidadania,
ndo necessariamente relacionadas ao exercicio do direito politico de
voto. A cidadania também foi pensada e proposta como defesa de
direitos civis e garantia de direitos sociais, forjando-se uma
multiplicidade de concepgdes do que é ser cidaddo.”®

Essa multiplicidade de concepcdes que emana do termo cidadania é mencionada

no discurso do PCN, retirando a centralidade da cidadania relacionada a participacao

politica e ao Estado.

“Do ponto de vista da historiografia ¢ do ensino de Historia, a questdo
da cidadania tem sido debatida como um problema fundamental das
sociedades deste final de milénio. Se em outras épocas a sua
abrangéncia estava relacionada principalmente a questdo da
participacdo politica no Estado, aliando-se a questdo dos direitos
sociais, hoje sua dimensdo tem sido sistematicamente ampliada para
incluir novos direitos conforme as condigdes de vida do mundo
contemporéneo. Tém sido reavaliadas as contradigbes e as tensdes
manifestas na realidade ligadas ao distanciamento entre os direitos
constitucionais e as praticas cotidianas. Assim, a questdo da cidadania
envolve hoje novos temas e problemas tais como, dentre outros: o
desemprego; a segregagdo étnica e religiosa; o reconhecimento da
especificidade cultural indigena; os novos movimentos sociais; 0
desrespeito pela vida e pela salde; a preservacdo do patriménio
histérico-cultural; a preservacdo do meio ambiente; a auséncia de ética
nos meios de comunicagdo de massa; o crescimento da violéncia e da
criminalidade.”®

O governo toma pra si a obrigagcdo de garantir que a educacdo forme cidaddos

conscientes e participantes. Entretanto, a formacédo para a cidadania também implica na

construcdo de uma limitacdo para a atuacdo das instancias superiores, uma vez que a

8 BICALHO, Maria Fernanda Baptista. O que significa ser cidad&o nos tempos coloniais. In: ABREU,
Martha; SOIHET, Rachel. Ensino de Historia: conceitos, tematicas e metodologias. Rio de Janeiro:Casa

da Palavra, 2003. p.148

% Ibid. p.149

¥ Brasil. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Histéria / Brasilia:

MEC /SEF, 1998. p. 37.
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cidadania, atualmente, também pressupde aquisi¢do de direitos politicos de uma maioria
que assim ver-se-ia protegida do controle de uma minoria, mas o que em contrapartida
poderia promover uma ditadura das maiorias®®.

Portanto, quando o ensino tem como objetivo a formacgéo para a cidadania, séo
todas essas questdes que perpassam a ideia do termo que devem, ou deveriam ser
pensadas na elaboracdo dos livros didaticos e, a partir disso, somos levados a questionar
sobre que cidaddo se quer formar; qual ou, quais concep¢des de cidadania nortearam o
estudo da Histdria no livro didatico, uma vez que esta € o elemento principal do ensino,
segundo as diretrizes? Como professores e alunos conseguirdo perceber esse processo
de formacdo para a cidadania a partir do texto dos livros didaticos?

A complexidade dos livros didaticos somam-se as questdes que perpassam as
vertentes historiograficas, bem como a complexidade do que determinam as politicas
publicas de ensino quando orientam que este prime pela formagdo para a cidadania. A
ideia de cidadania, e sua intrinseca relacdo com o contexto politico, nos obrigam a
pensar essa formacdo para a cidadania também dentro do contexto politico atual,
levando em conta que

“a cidadania jamais sera doagdo do Estado, pois é essencialmente uma
conquista dos excluidos, através do exercicio politico, de lutas. A
educacéo escolar, consequentemente, ndo confere cidadania a alguém
gue esteja dela excluido; é, ao contrario, o resultado de sua prépria
prética politica de lutas e de inconformismos sociais. Os excluidos se
educam sobretudo, nas lutas de resisténcia, de reivindicacdo, de
sabotagem.”®

1.2.1 — A formacao para a cidadania e a construcao de uma Historia significativa

Sabemos que o historiador nunca é imparcial, e 0 seu tratar das fontes nos revela
sobre suas concepg¢des historiograficas, sua formacéo, a visdo que tem da Historia bem
como do mundo que o cerca, sobre o qual reflete e no qual atua. Isso ndo seria diferente
no presente trabalho.

Entendemos os livros didaticos como elemento impar no processo de ensino, e
dai o fato de elegermos esse material como fonte historica, sabendo que para

analisarmos tal fonte faz-se necessario levar em consideracao todas as etapas pelas quais

% GOMES, Angela de Castro. Venturas e desventuras de uma republica de cidad&os. In: ABREU,
Martha; SOIHET, Rachel. Ensino de Historia: conceitos, tematicas e metodologias. Rio de Janeiro:Casa
da Palavra, 2003. p. 152

8 BUFFA, Ester; ARROYO, Miguel; NOSELLA, Paolo. Educacéo e Cidadania: quem educa o cidad&o?
—11. ed. — Sdo Paulo, Cortez, 2003. p. 8
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o livro passa antes de realizar-se como instrumento didatico em sala de aula: a relacéo
entre 0 ensino e as diretrizes nacionais; a atuacdo do Ministério da Educacdo na
avaliacdo dos livros didaticos; o interesse das editoras nesse rentavel mercado; o
trabalho com os livros didaticos em sala de aula.

Todas essas questdes perpassam nossa pesquisa, uma vez que elas constroem
nossa fonte, entretanto, elegemos dentro dessa grande possibilidade de estudos, a
questdo da formacdo para a cidadania. Por ser a questdo norteadora do ensino, segundo
as diretrizes nacionais de ensino, acreditamos ser relevante pensar como essa formagéo
se da, a partir da Histdria apresentada nos livros didaticos. Entendemos essa formacéo
para a cidadania como uma extensdo da construcdo do conhecimento acerca da Historia,
no que se refere a sua aplicacdo pratica, como nos sugere Jorn Risen.

“Os fatos do passado obtidos pela pesquisa empirica somente se
articulam para formar o constructo significativo de uma Historia, isto
é, 0 conhecimento histérico s6 € possivel se e quando se atribui aos
fatos um significado para a orientagdo na vida pratica no tempo
presente; sem 0 recurso a normas e valores, isso € totalmente
impossivel”.*

Concordamos com a ideia de um ensino voltado para a formagdo para a
cidadania, pois acreditamos que a educacdo de fato possa contribuir para a formagéo
critica, participativa e consciente dos individuos, e vemos a Histéria como elemento de
suma importancia, pois é ao longo dela que a sociedade se constrdi, e € nela que se
encontram as respostas para a compreensdo da sociedade na qual vivemos e na qual
atuaremos como cidadaos, cuja formacgao traz muito do que se ¢ “ensinado” em sala de
aula. Em particular no campo do exercicio da cidadania, o ensino de Historia “abre aos
sujeitos chances de individua¢io”. ™

Entretanto, é importante frisar que a formacdo para a cidadania passa pela
construcdo do conhecimento histérico que entendemos ser mais profundo, a partir de
um trabalho critico acerca da historiografia. Essa criticidade parte do dialogo entre as
vertentes historiograficas, de onde se percebe que a Histdria esta em constante
construcdo. Assim, este trabalho ndo é uma caca as bruxas que defendera que se jogue
na fogueira os livros didaticos que ndo apresentam a Nova Histdria , que € a vertente

“determinada” pelas diretrizes de ensino. Isso, porque, para nds, a inclusdo da Nova

% RUSEN, Jorn. Op.cit., 2001, p. 113
%8 RUSEN, Jorn. Histéria viva: formas e fungdes do conhecimento histérico. Brasilia: Editora da
Universidade de Brasilia, 2007, p. 60.
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Histéria ndo basta para que de fato construa-se um saber histdrico que leve a formacao

para a cidadania.

“As Histérias que se baseiam em pesquisa apresentam o passado
humano como um constructo de fatos que pode ser superado, a todo
instante, por novas pesquisas. Essas Histdrias sdo sempre relativas a
outras, melhores; elas sdo provisorias, elas se superam, remetendo

sempre a novas pesquisas, que trazem novos resultados e que tornam

necessarias novas Historias”.%

Compreendemos que esta provisoriedade da Histéria seja um elemento
indispensavel para a construgdo do conhecimento historico. E, por isso, discutimos a
necessidade dos livros didaticos apresentarem uma ideia mais “concreta” do processo
histérico, em virtude da “incapacidade” dos alunos de compreenderem toda
complexidade da Historia, o que implicaria na impossibilidade do debate historiografico
no contedo dos livros. Acreditamos que para que a Historia atue de maneira eficaz na
formagdo para a cidadania é preciso que

“o aparato conceitual da Historia habilite os jovens a desenvolverem
de forma objetiva, fundamentada porque assente na analise critica da
evidéncia, as suas interpretacbes do mundo humano e social,
permitindo-lhes, assim melhor se situarem no seu tempo”®

Sendo assim, nossa andlise sobre a formacdo para a cidadania a partir da
construcdo do conhecimento histérico que se da por meio dos livros didaticos, sera
norteada pela concepcdo que temos de que a Histdria se realiza como conhecimento
construido, quando € possivel encontrar uma aplicacdo pratica desse conhecimento no
tempo presente, como nos sugere Jorn Risen®. E a partir dessa concepcdo que
dialogaremos com o contetdo dos livros didaticos, bem como com todas as questfes
que perpassam essas complexas fontes, sugerindo uma retomada da Histéria Politica.

As diretrizes educacionais trazem em seu discurso a ideia de cidad&os
participantes, com capacidade de discernimento e criticidade, e estes sdo elementos que
podem ser construidos a partir do estudo da Historia e, por isso , achamos legitimo
pensar essa cidadania como o realizar da construcdo do saber histdrico, de uma
concepgdo critica acerca dos processos histéricos bem como do contexto em que vivem.
Acreditamos, tambem, que essas questdes aqui levantadas far-se-do facilmente

compreendidas quando discutidas no ambito de nossas fontes.

% RUSEN, Jorn. Op. Cit.2001 p. 103
% SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevéo de Rezende (orgs). Op. Cit. p. 16
% RUSEN, Jorn. Op.Cit. 2001.
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1.2.2 — As fontes, o recorte historiogréfico, o debate historiografico os desafios da

formacao para a cidadania.

Todas as questdes mencionadas que envolvem o contetdo do livro didatico:
ensino para a formacdo para a cidadania, bem como a propria no¢do de cidadania, as
discussbes em torno das vertentes historiograficas, a construcdo do conhecimento
historico, podem ser pensadas dentro do estudo do processo de Independéncia do Brasil.
A Independéncia foi um processo de constituicdo do Estado autdbnomo e das primeiras
experiéncias de cidadania, além de constituir-se simbolicamente como momento de
fundacdo da nacdo.

A historiografia acerca do processo de Independéncia do Brasil, nos revela o
qudo viva é a Histdria, que se (re)faz a cada analise de uma nova fonte, ou a cada novo
olhar dispensado a uma fonte que ja se julgava esgotada. Esse recorte historiografico
nos permite refletir sobre as vertentes historiogréaficas, de maneira que possamos
perceber como estas contribuem para o que se espera do Ensino de Histéria que é a
formacdo para a cidadania, principalmente. Isso, porque, como dito anteriormente, as
Diretrizes Nacionais nos indicam que a Nova Historia € o caminho para essa formacao
para a cidadania.

A Independéncia ja foi contada para enaltecer a Coroa ou compreendida por
uma perspectiva eminentemente econdmica e estruturalista sob o controle das elites
agrarias e, em outras leituras e pesquisas, percebeu-se um contrato social entre uma
sociedade de carater liberal e um principe regente que se fez representante dessa
sociedade®.

Estabelecer um dialogo entre diferentes linhas historiograficas nos oferece uma
oportunidade de “articular as Historias oriundas de perspectivas diversas, que se devem
a referenciais distintos e relacionadas a normas atuais diferentes, de maneira tal, que

elas sejam criticas umas das outras e complementares umas as outras”*

, 0 que vai ao
encontro de nossas concepgdes com relagdo a construgdo de um conhecimento histérico

que contribua para a formacéo para a cidadania.

% COSTA, Willma Perez. A Independéncia na historiografia brasileira. In: JANCSO, Istivan (org).
Independéncia: Histdria e Historiografia. Sdo Paulo: HUCITEC: FAPESP, 2005; SOUZA, lara Lis
Carvalho. “Patria Coroada: o Brasil como corpo politico auténomo — 1780-1831”. Fundagéo Editora da
UNESP, 1999

% RUSEN, Jorn. Op.Cit., 2001. p. 115
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Como nosso recorte historiografico € o processo de Independéncia do Brasil, as
fontes para esta pesquisa sdo os livros adotados no 8° do Ensino Fundamental 11, série
em que se estuda esse conteudo (que € revisto no segundo ano do Ensino Médio).

Para a escolha dos livros didaticos seria imprescindivel que estes tivessem sido
avaliados e aprovados pelo Plano Nacional do Livro Didatico, para que pudéssemos
estabelecer um didlogo com as criticas da comissdo de avaliacdo formada pelo
Ministério da Educacdo, uma vez que, como dito anteriormente, essa avaliacdo
influencia diretamente a producéo do livro didatico.

A avaliacdo dos livros de Historia feita pelo Ministério da Educacdo para o
triénio 2011 — 2013, que aprovou 16 das 25 colecdes apresentadas para avaliacao,
pautou-se nos seguintes critérios gerais®’:

e A condicdo de o livro didatico auxiliar a formacéo de cidaddos conscientes.
e O respeito a legislacdo que rege o Ensino publico nacional.

e A qualidade pedagdgica e didatica das colegdes.

e A qualidade do Manual do Professor (MP).

e A correcdo das informagdes apresentadas aos estudantes.

e A qualidade e adequacdo do projeto grafico e estrutura editorial da colecéo.

Nossa pesquisa foi realizada na cidade de Lavras, que fica ao Sul do estado de
Minas Gerais e, segundo o Ultimo senso do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), possui 92.200 habitantes®®. Conhecida como “terra dos ipés e das escolas”
a cidade abriga vinte e cinco escolas publicas, sendo dezoito municipais e sete
estaduais, e ainda oito escolas particulares.®.

Os livros adotados na cidade de Lavras para o triénio 2011 — 2013 séo: Histdria
Sociedade e Cidadania®, Para Viver Juntos'®, Projeto Radix'%?, Projeto Arariba’® e
Nova Histdria: Conceitos e Procedimentos'®. Neste trabalho, analisaram-se as quatro
primeiras obras, uma vez que o Ultimo titulo é utilizado em uma Unica turma de uma das

escolas que ndo entrou em nossa pesquisa. Os exemplares utilizados na pesquisa fazem

7 Ibid. p. 10

% Informacéo disponivel no site do IBGE http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1
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parte da biblioteca pessoal da pesquisadora, e foram enviados gratuitamente pelas
editoras para divulgacdo do material no colégio em que leciona.

Tanto os livros utilizados como os professores entrevistados nos forneceram
importantes elementos para pensarmos a construcdo do conhecimento historico e a
formacéo para a cidadania, a partir do estudo do processo de Independéncia do Brasil.

Como ja mencionamos, entendemos a cidadania como a participacdo consciente
do cidaddo em todas as esferas de atuacéo social, e no presente trabalho nos impusemos
0 desafio de pensar a construcdo dessa postura participativa, a partir do ensino de
Historia, tendo como fonte os livros adotados pelas escolas da cidade de Lavras. Nossa
base empirica para este estudo foi construida por entrevistas que fizemos com alguns
professores que utilizam esses livros.

Entretanto, para dizermos se um livro contribui para a formacdo para a
cidadania, ndo basta verificarmos se ele atende as diretrizes oficiais, uma vez que isso ja
nos colocaria em uma posicdo de conformidade com o texto oficial. Acreditamos que
essas diretrizes também sdo passiveis de discussao, sendo uma das discussdes possiveis
o fato de abracarem a ideia de uma renovacdo historiografica, rompendo com o que
chamam de Historia tradicional.

Pela leitura dos textos das diretrizes nacionais, entendemos que a Nova Historia
apresenta-se como o caminho mais eficaz para levar o aluno a compreensdo da Historia,
e para a formacdo cidada do mesmo. Perceber a Nova Histéria como a redencdo da
historiografia é decretar o rompimento com as concepcGes que a antecederam,
entretanto ndo nos parece coerente dentro da ideia que temos da Histéria como uma
construcdo. Ela nos obrigaria a manter um constante didlogo com as raizes de qualquer
processo, no afa de compreendermos toda a sua complexidade, e isso ndo é diferente no
que se refere a esta linha historiogréafica. A Nova Histéria tem sido elogiada desde o
que se refere ao estudo do cotidiano dos sujeitos, ao fato de dar vida as estruturas, fazer
uma Histdria do micro, valorizar os aspectos cultural e social, ampliar o seu leque de
fontes histdricas, resgatar o homem da submissao diante das estruturas, do econdmico e
do politico.

“Outra contribuicao significativa da Nova Historia é a proposicédo da
Historia-problema em substituicdo a Historia-narrativa. No lugar de
uma Histdria que coleciona fatos singulares, raros e curiosos de um
passado distante, coloca-se uma Historia voltada para as grandes
questdes do presente; colocam-se, conforme salienta Le Goff ‘os
problemas de uma Hist6ria para o tempo presente, para nos permitir
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viver e compreender num mundo em estado de instabilidade
definitiva.”'®

Ainda que evitando afirmar um exclusivismo, nos termos de uma pluralidade ja
caracterizada como uma miscelanea'®, os Parametros Curriculares Nacionais apontam
para a Nova Historia e seus temas e problemas:

“Os historiadores voltaram-se para novas problematicas e tematicas de
estudo, sensibilizados por questdes ligadas a Historia social, cultural e
do cotidiano, sugerindo possibilidades de rever, no ensino fundamental,
o formalismo das abordagens historicas sustentadas nos eventos
politicos e administrativos dos estados ou exclusivamente nas analises
econdmicas estruturais.”®’

E legitimo o estudo do cotidiano, a no¢ao de Historia-problema a ampliacio das
fontes historicas, e todas as inovacOes propostas pela Nova Historia . Acreditamos, no
entanto, que um estudo cujas bases firmem-se apenas na Nova Histéria comprometa a
compreensdo do processo histérico uma vez que subestimam o econdmico e
especialmente o politico, em sua analise. Dai nosso questionamento com relagdo as
diretrizes oficiais: como promover a formagéo para a cidadania, sendo que o aspecto
politico da Historia se perde diante da supremacia de uma Histdria do tempo presente
cujo foco € um cotidiano que nos parece naturalizado?

Margarida Maria Dias de Oliveira, ao analisar o discurso dos PCN que tém em
sua base teorica autores como Michel de Certeau, Jacques Le Goff e Marc Ferro, atenta
para o fato de que esses autores ndo pressupdem o abandono da Histéria tradicional,
mas apontam a necessidade do dialogo entre a Nova Histdria e as demais producdes.

“Conhecer e compreender o passado, seus vinculos com o presente,
consiste primeiramente em conhecer e confrontar as narrativas que a

memoria histérica conservou e compds, mas sem identificar uma

. , . C o, . 1
dessas narrativas como a unica que secreta a verdade historica™%.

Para inserir a Nova Histdria, seria interessante que o aluno tivesse acesso as
razdes da nova abordagem, de modo que “o receptor dessa nova visdo seja portador
também de informagdes, consideradas basicas, para a compreensdo desse novo

olhar.”1%

105 CAIMI, Fléavia Eloisa; MACHADO, Ironita A. P.; DIEHL, Astor Antonio. Op. Cit. p. 74

1% OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. ParAmetros curriculares nacionais: suas idéias sobre Historia.
In: Margarida Maria Dias de.; STAMATTO, Maria Inés Sucupira (orgs.) , op. cit. p.14.

97 SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAQAO DE MINAS GERAIS. Proposta Curricular —
Historia — Ensino Fundamental e Médio. p. 27

1%FERRO, Marc. apud OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de.; STAMATTO, Maria Inés Sucupira
(orgs.) Op.cit.. p. 13

199 OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de.; STAMATTO, Maria Inés Sucupira (orgs.) Op. Cit. p.14
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Acreditamos que é preciso resgatar um pouco da Histéria Politica para que
efetivamente se construa uma ideia de cidadania, pois entendemos que estes cidadaos
precisam se enxergar como individuos politicos e, ainda que primemos por uma Historia
do cotidiano, ndo podemos desconsiderar que esse cotidiano estd inserido numa esfera

politica que é construida pelos individuos, mas que também exerce grande influéncia

sobre eles'®,

10 RUSEN, Jorn. Op.cit., 2007, p. 60.
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Capitulo 2

A Independéncia do Brasil, a Construcéo do Conhecimento Histérico e a
Formacéo para a Cidadania a partir dos Livros Didaticos adotados pelas Escolas
de Lavras — MG

2.1 — A Independéncia do Brasil: da historiografia patrocinada pela Coroa ao

“contrato social” entre o Imperador e a sociedade colonial'*!

Desde a sua proclamacdo aos 7 de setembro de 1822, as margens do Ipiranga, a
Independéncia do Brasil vem sendo contada de muitas maneiras. Cada uma dessas
leituras nos revela muito, ndo apenas sobre esse processo, mas também sobre os
contextos nos quais e para 0s quais essas interpretacdes foram construidas.

Jurandir Malerba ao apresentar novas dimensdes para o estudo da Independéncia
do Brasil aponta importantes pontos de discussdo historiogréfica com relacdo a este
processo: a construcdo da nacdo, o peso da unidade territorial, o deslocamento da
periodizacdo, carater e sentido da Independéncia e a participacdo das camadas
populares™?. Todas essas questdes fomentam apaixonadas discussées académicas que
tornam mais complexa a Histdria da Independéncia, uma vez que obrigam o dialogo
entre varias vertentes historiograficas.

“Como compreender que a Independéncia tenha sido simultaneamente
uma revolugdo liberal, uma transicéo pacifica, um desquite amigavel,
uma revolucdo de ampla repercussdo popular e uma reagdo
conservadora, sendo por intermédio de circunstancias densas e
intrincadas, que na multiplicidade de seus desdobramentos
possibilitaram e possibilitam leituras multiplas?”**®

No afd de construir uma ideia de nacionalidade para a nagdo independente
Francisco Adolpho Varnhagen abre o leque das multiplas leituras do processo de
Independéncia do Brasil, apresentando a Independéncia como uma espécie de ordem

natural dos acontecimentos que levou a coldnia a tornar-se independente, como se esse

11 \Jer COSTA, Willma Peres. A Independéncia na historiografia brasileira. In: JANCSO, Istivan (org).
Independéncia: Historia e Historiografia. S&o Paulo: HUCITEC: FAPESP, 2005 p. 57, e SOUZA, lara
Lis Carvalho. “Pdtria Coroada: o Brasil como corpo politico autonomo — 1780-1831”. Fundag&o Editora
da UNESP, 1999.

12 MALERBA, Jurandir. A Independéncia brasileira: novas dimensdes. Rio de Janeiro: Editora FGV,
2006

3 OLIVEIRA, Cecilia Helena de Salles Oliveira. A astdcia liberal. In:COSTA, Wilma Perez. Op. cit. p.
56
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fosse o desfecho desejado por todas as regiGes sobre as quais impuseram o dominio
colonial.

“A interpretacdo desenvolvida por Varnhagen para a formagdo da
nacao brasileira ndo apenas enfatizou as continuidades entre a Colénia
e 0 periodo nacional, como atribuiu a essas continuidades conotacao
fortemente positiva: valorizava-se com ela a obra civilizadora da
monarguia portuguesa e seu papel na constru¢do da nacdo. O Brasil
independente, col6nia que amadureceu para se tornar nacao sob a
égide benevolente da mae-patria, expressava em Varnhagen, a vitoria
da civilizaco européia sobre a barbarie autoctone.”**

115
|

Varnhagen inaugura a historiografia nacional ™ escrevendo uma Histéria politica

na qual podemos perceber uma “visdo progressiva e linear [que] transmite a falsa
impressdo de que a Histdria é construida por uma sequéncia de etapas que cumprem
uma trajetéria determinada como roteiro imutavel”*®. A énfase de sua obra recai sobre
a estrutura politica, na qual a figura do principe regente “emergia como diretamente
responsavel pelo sucesso da empreitada e pela manutencdo da unidade territorial e

1”117

politica do Brasil”™"', além de atribuir a instauracdo da Monarquia a manutencdo da

unidade politica do territorio pés-Independéncia.
A obra de Varnhagen insere-se na historiografia patrocinada pela Coroa'*®, que
buscava enaltecer a manutencdo da Monarquia, concepgéo esta que foi “divulgada pela

maioria dos publicistas e cronistas ligados a Coroa, forjando uma versao histérica de

59119

longa vigéncia”~" no Brasil. Essa verséo historica foi alvo de uma

“revisdo que comegou com os publicistas liberais e emergiu com
maior forga no republicanismo radical mudou a maneira de encarar a
emancipacdo politica, mesmo depois de estarem ultrapassados o0s
aspectos mais férvidos do republicanismo. Entre outras mudancas ela
tendeu a reduzir o papel do principe D. Pedro no desencadear dos
acontecimentos e a lancar luz sobre outros episddios do processo de
ruptura, como 0 processo constituinte e a elaboracdo das
instituicdes.”?

Faz-se importante salientar que o fato de uma concepc¢do historiografica ser

submetida a revisbes ndo promove a sua imediata superacdo, uma vez que a

historiografia ndo é linear. N&o € nossa intencéo fazer aqui a historiografia detalhada da

1COSTA, Willma Peres. Op.cit., p. 58

115 sequndo Wilma Peres Costa a obra fundadora da historiografia nacional, A Histéria Geral do Brasil
(1854) Varnhagen p. 57

1% CAIMI, Flavia Eloisa; MACHADO, Ironita A. P.; DIEHL, Astor Antdnio. O livro didatico e o
curriculo de Historia em transi¢do. 22 edigdo. Passo Fundo: UFP, 2002. p. 61

17 COSTA, Wilma Peres. Op. cit. p. 58

18 |pid. p. 57

19 1pid. p. 60

120 |pid. p. 63
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Independéncia do Brasil, mas, sim, pontuar elementos e caracteristicas das vertentes
historiogréaficas, para que possamos verificar como a Independéncia é entendida a partir
do olhar de cada vertente.

“Ndo parece exagero afirmar que o enquadramento teorico
predominante e mais influente na historiografia da Independéncia,
pelo menos desde os anos 1960, é aquele derivado da abordagem de
Caio Prado Janior. Partindo de um ponto de vista marxista, ele
procurou entender o “sentido” da colonizagdo, inserindo a Historia do
Brasil num contexto sendo planetario, pelo menos ocidental. A
Historia do Brasil explicar-se-ia, nessa 6tica, como um derivativo da
Historia europeia, no contexto da expansao do capitalismo comercial.
Nessa tese jaz a base das teorias da dependéncia.”*?.,

O processo de separacdo entre Brasil e Portugal neste enquadramento tedrico é
entendido a partir da crise do Antigo Regime, considerando a existéncia de um desejo
de emancipacdo politica e econdmica liderado por uma elite colonial que influenciou e
as atitudes do principe regente, Dom Pedro. A elite colonial formada no Brasil teria
passado a pensar com autonomia a respeito de seus proprios interesses, que divergiam
dos interesses metropolitanos e tal divergéncia, somada as ideias iluministas que
qguestionam o0 Antigo Regime construiram um sentimento de nacionalismo

anticolonialista'?

. Assim, a Independéncia do Brasil é vista como resultado de um
projeto de separacdo articulado pelas elites coloniais e 0 Sete de Setembro como um
divisor de &guas da condicdo da colnia explorada para a nacdo soberana, atendendo as
expectativas de liberdade politica e econémica da colonia.

“A visdo dominante é a da centralidade da Coroa, com suas
instituicGes, o seu direito e seus oficiais. A sobrevivéncia dessa
imagem pode ser explicada por uma interpretacdo ingénua — ainda que
ideologicamente significativa — das institui¢des histdricas, fundada em
preconceitos enraizados acerca da relagio colonial.”*?®

A ingenuidade a qual Antdnio Manuel Hespanha se refere, trata-se, na verdade,
de um olhar diferente sobre as fontes e os acontecimentos historicos. A exploracdo e o
pacto colonial de fato existiram, influenciaram a formacgéo da sociedade colonial, e 0s
rumos politicos que esta veio a tomar. Logo, a anélise sobre a col6nia deve ser feita a

partir dessa realidade, ou seja, da relagé@o existente entre col6nia e metrépole. Mas faz-

IMALERBA, Jurandir. A Independéncia brasileira: novas dimensdes. Rio de Janeiro: Editora FGV,
2006 p. 38.

2NOVAIS, Fernando A,; MOTA, Carlos Guilherme. “4 Independéncia Politica do Brasil”. S&o Paulo:
HUCITEC, 1996. 22 Ed

'ZHESPANHA. Anténio Manuel, “A constituicdo do Império Portugués — Revisdo de alguns
enviesamentos e correntes”. In: FRAGOSO, Jodo; BICALHO, Maria; GOUVEA, Maria (org.).”O Antigo
Regime nos Tropicos”. Rio de Janeiro: Civilizag8o Brasileira, 2001. p.167
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se necessario levar em consideracdo as peculiaridades da col6nia que alteraram as
praticas e instituicdes metropolitanas implantadas, uma vez que a realidade colonial era
diferente da realidade metropolitana.

“De acordo com Jancso, a crise do Antigo Regime europeu e do
sistema colonial sdo panos de fundo, cenarios que estabelecem os
limites de acdo e as possibilidades de solucdo para 0os homens da
época em suas diferentes realidades coloniais. A crise europeia seria
um pressuposto, um ponto de partida. Os processos emancipatorios
precisam ser entendidos e explicados em suas nuances locais.”*

Contudo, a ideia de autonomia da col6nia ndo deve invalidar a ideia de dominio
e exploracdo da metropole. A partir dessa concepcao, é possivel e necessario pensar a
atuacdo da sociedade colonial dentro da estrutura estabelecida pelo pacto colonial.

“Os trabalhos de pesquisa e os avangos tedricos [da década de 1970]
tendiam a por crescentemente em questdo as polaridades politicas
apresentadas por Caio Prado Junior, que opunham ‘fazendeiros’ e
‘comerciantes’ e, de forma bastante linear, °‘nacionais’ e
‘portugueses’. Os estudos tendiam a criticar um acento, tido por
excessivo, na dindmica exportadora e chamava a atencdo para o
conhecimento insuficiente dos setores mercantis, e da producéo
agricola voltada para o mercado interno, particularmente nas regides
que se encontravam articuladas ao mercado da Corte.”?

Assim, o debate econdmico ganhou forca na década de 1980, com os estudos
que enfocavam as transformacgdes econémicas e sociais do final do século XVIII e
inicio do século XIX, atentando para o contexto interno da col6nia, especialmente no
que se refere as questdes comerciais como trafico de escravos, comércio interprovincial.

“Essa énfase vinha convergir em parte para os resultados apresentados
pela linha desenvolvida pelos orientandos de Maria Odila Silva Dias,
combatendo a ideia de uma polarizagdo entre interesses ‘agrarios’ e
‘mercantis’ (e em decorréncia, ‘brasileiros’ e ‘portugueses’). Vistos
desse modo, o0s interesses mercantis ndo poderiam ser pensados como
estando “em oposi¢do” aos grandes proprietarios territoriais, nem
como ‘externos’ & col6nia.”?°

As nuances locais também fazem emergir os sujeitos dentro do contexto com o
qual eles se relacionam, o que permite um olhar mais profundo ndo apenas do aspecto
econémico, mas também politico e social.

“A complexidade das relagdes entre os homens € essencial para
compreender quais sdo as principais dificuldades da construcdo
explicativa que o historiador pretende apresentar como ‘Historia’. A

124 MALERBA, Jurandir. Op.cit., p. 41
125 COSTA, Wilma Peres. Op.cit., p. 101
12 |hid. p. 107
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complexidade das relagbes humanas €, sem divida, o problema
essencial do objeto historiografico.”’

As relacGes constituidas entre esses sujeitos revelam caracteristicas, anseios,
bem como a mentalidade da sociedade, aumentando as possibilidades de estudo da
historiografia. A capacidade de escolha bem como a atuacdo dos sujeitos que viveram o
processo de Independéncia do Brasil € entendida de maneira diferente ao longo da
historiografia. O estudo da atuacdo dos individuos no contexto colonial levou ao
conhecimento da existéncia de relagbes sociais determinantes para compreender o
periodo. Assim, percebeu-se que na coldnia, individuos “criam relagdes dinamicas e
constantes com a sociedade, por meio de estratégias de alianca e jogos de interesses que
se constroem e se refazem permanentemente ao seu redor”'?®,

Mais do que um cotejamento com as diversas abordagens historiograficas,
interessa-nos o impacto e as possibilidades de uma tendéncia atual no pensar do ensino
de Histdria. A historiografia abre, nos anos 1990, um leque de estudos que “se dedicam
a compreender o espaco do exercicio da politica como construcdo da esfera publica,
fazendo emergir o conteudo politico complexo contido na esfera da cultura”?°. Ainda
que esses trabalhos analisem a sociedade, ampliem sua visdo e modifiquem sua postura
com relacéo ao trabalho com as fontes, percebemos, nesta producdo, um caminho para
repensar a Histéria Politica, uma vez que oferecem elementos para que percebamos
como se da a articulacdo do social, do cotidiano e das mentalidades com o cenario

politico que ndo deve ser pensado como algo extrinseco ao contexto social.

“O campo do politico e da acdo politica deixa de ser visto como um
lugar separado, como uma ‘instancia’, para ser concebido como lugar
de articulacdo entre o plano social e sua representagdo, matriz
simbolica na qual se enraiza experiéncia coletiva.”*

Um emaranhado de aliancas caracteriza os primordios da vida da colbnia, e 0
seu estudo permite uma andlise da sociedade numa perspectiva econémica, politica e
social, cujas peculiaridades ndo vieram definidas nos navios com os colonizadores™",

mas foram moldadas de acordo com as necessidades e interesses dos individuos o que

127 AROSTEGUI, Julio. Op.cit., p. 307

128 MARTINS, Maria Fernanda. Os tempos de mudanca: elites, poder e redes familiares no Brasil,
séculos XVIII e XIX. In: FRAGOSO, Jodo Luis R. et alii (orgs). Conquistadores e negociantes: Historia
de elites no Antigo Regime nos Trépicos. América lusa, séculos XVI a XVIII. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 2007. p. 408.

12COSTA, Wilma Peres. Op.cit., p. 109

30 |hid. p. 117

131 PINEIRO, Théo Lobarinhas. As classes sociais na construgdo do Império do Brasil. In:
MENDONCA, Sénia Regina de (org). Estado e historiografia no Brasil. Niter6i: EDUFF, 2006.
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nos permite pensar o processo de Independéncia como um processo que ndo pode ser
datado, ou limitado a grandes acontecimentos.

“Os homens que “construiram” o Império ndo eram individuos
descarnados de suas relagdes sociais; ndo eram os “continuadores” da
obra lusitana, o que a preservacdo da monarquia muitas vezes ajuda a
enganar; ndo eram ainda iluminados portadores de verdades. Eram,
antes de tudo, proprietarios, que fundamentavam sua rigueza e seu
poder nas relagdes escravistas — seja na producdo, seja na
comercializacdo — e que, em defesa dessa instituicdo e de seus
privilégios de classe, promoveram a ruptura com a antiga metrdpole e
construiram, a sua imagem, um novo pais.”132

Embora Pifieiro limite um pouco a analise da sociedade imperial ao reduzi-la a
atuacdo da classe de proprietarios, esse autor aponta as relaces sociais que se
estabeleceram na colénia como uma importante diretriz para o estudo da construcdo do
Estado no Brasil, além de propor um pensamento dialético sobre continuidades e
rupturas.

As relacdes sociais também séo objetos de estudo de lara Souza™*® que apresenta
a ideia de um contrato social entre 0 Dom Pedro | e seus suditos. Esse contrato entre a
sociedade e o imperador precisava ser formalizado e a “assinatura” do mesmo seria a
aclamacdo do imperador e, por isso, a preocupacdao do governo com as festas e
manifestagdes em honra do Rei, bem como as visitas do mesmo as provincias. As festas
ao Rei “tornavam publico o contrato que fundava o Brasil. O reconhecimento da

»13 criando no

legitimidade e dos elementos da ordem saia da esfera do segredo
imaginario social a ideia de que toda a sociedade participa diretamente das decisdes
tomadas por um grupo restrito.

Isso explica a necessidade do imperador fazer-se uma figura com a qual a
sociedade se identificasse, e permite que se questione a ideia de “inexisténcia da
participacdo popular, mostrando que o Estado, a nacionalidade — e porque nao dizer a
cidadania — foram frutos dos embates entre grupos e faccBes. A praca publica
influenciou sobremaneira a condugdo da politica e dos destinos da nagdo que se
formava™®. Ao pensar a construgdo de um contrato social entre a sociedade e seu

representante, tira-se o principe regente da sombra das elites agrarias — que determinam

32 1pid., p. 72

133 50UZA, lara Lis Carvalho. Op.cit.

3%1bid. p. 268

RIBEIRO, Gladys Sabina. Cidadania, liberdade e participacdo no processo de autonomizacdo do
Brasil e nos projetos de construcdo da identidade nacional. Locus: Revista de Histdria. Juiz de Fora v.13.
n°l. p. 11 — 33, 2007. p.15



48

0s rumos do processo de Independéncia ao conduzirem as a¢@es do principe — e mostra-
se a relacdo de identificacdo e representacdo que se constroi entre 0s varios estratos
sociais e Dom Pedro.

A ideia de um contrato social parece pressupor um contato com o social, o0 que
levou o principe a viajar pelo territorio. “Percorrendo-0 e sendo aceito pelo povo,
imediatamente aquela area e aquela gente passavam a participar dos seus dominios;
estabelecia-se entre eles uma unidade cujo cerne incidia no proprio principe”**. Assim,
mesmo antes do “grito do Ipiranga” Dom Pedro I j& construia uma identificagdo com a
sociedade que veio a governar.

O estudo da construcdo da imagem do Imperador Dom Pedro | revela o esforco
de apresentar-se como um politico liberal, que ndo fora pura e simplesmente
manipulado pelos interesses de uma elite colonial. Percebe-se um politico que atendia
aos interesses de uma sociedade colonial sob o impacto do Liberalismo, permitindo que
se amplie a visdo sobre o contexto social no qual se deu o processo de Independéncia.

Esta leitura amplia a visdo acerca do processo de Independéncia e apresenta a
atuacdo dos demais estratos da sociedade colonial, bem como percebe relevancia na
atuacdo de Dom Pedro, concluindo que a Independéncia do Brasil ndo resulta de um
processo articulado que remonta aos movimentos coloniais do século XVIII, e diante da
auséncia de uma “nacionalidade brasileira”, bem como de um projeto que encaminhasse

a coldnia para uma separacdo oficial de sua metrépole®®’

, mostra que a jovem ‘“nagao”
precisava construir o sentimento de identificacio com o pais que se formou;
identificacdo esta que passa pela aceitacdo da figura do Imperador como representante
do pais.

Assim, a Independéncia é contada a partir da atuacdo dos individuos dentro do
contexto que é considerado em seu aspecto politico, econdmico e social o que permite
perceber as relagdes que sdo construidas, os interesses econémicos, politicos, a
construcdo até mesmo do imaginério da época.

Essa complexidade é que torna possivel, por exemplo, na obra de Gladys S.
Ribeiro**® uma nova concepcdo de antilusitanismo, uma vez que as disputas passam a

ser pensadas como estratégias de sobrevivéncia de varios grupos sociais, de conquista

136 SOUZA, lara Lis Carvalho. Op.cit., p. 254

137 RIBEIRO, Gladys Sabina A liberdade em construcdo. Rio de Janeiro: Relume-Dumard/ FAPERJ,
2002.

' Ibid.
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de espaco social e politico, 0 que permite novas interpretacdes sobre eventos de grande
importancia. E por ampliar sua visdo sobre os conflitos antilusitanos que se consegue
percebé-los ndo apenas como disputas de nacionalidades, mas como movimentos de
cunho politico ainda mais complexos, ja que a autora aponta a inexisténcia de uma
definicdo clara de quem é brasileiro, e quem € portugués, nos anos que seguem a
Independéncia.

O que esses estudos tém feito é colocar vida nas estruturas — na coldnia, na
metropole, no Estado — e trazer para o centro do estudo o carater politico do contexto
em questdo. Neles ressaltam-se os individuos, os grupos, os debates e, sobretudo, o
carater tenso e construido do processo. E interessante observar que algumas dessas
abordagens ja se transpuseram em reflexdes didaticas ou mesmo textos paradidaticos,
mais & méo, portanto, dos professores do ensino basico™’.

“A natureza da classe e seus elementos de coesdo — sua identidade, em
suma — aparecem como resultados de experiéncias comuns vividas por
determinados homens, experiéncias essas que lhes possibilitam sentir
e identificar seus interesses como algo que lhes é comum, e desta
forma contrapor-se a grupos de homens cujos interesses sdo diferentes
€ mesmo antagonicos aos seus.”

Quando a historiografia traz para o estudo do processo de Independéncia do
Brasil uma andlise voltada para atuacdo dos sujeitos em seus complexos contextos
sociais, enxergamos a possibilidade e a necessidade de um estudo da conjuntura
politica. O estudo sobre o Principe Regente, por exemplo, que é uma figura politica, nos
apresenta uma série de importantes informacdes ndo apenas do cenario politico, mas
também de diversos elementos que caracterizam a sociedade da época. Podemos
analisar ndo apenas as elites que atuam diretamente na politica, mas também as demais
classes da sociedade, que, embora ndo participem diretamente das decisdes politicas,
também sdo sujeitos politicos, ao passo que estdo inseridas neste contexto, com o qual
se relacionam e que, por vezes, se identificam.

E a partir dessa discussdo historiografica que pensamos o processo de
Independéncia do Brasil, tendo como objetivo complexificar a narrativa factual e

cronoldgica que marca muitas producdes didaticas e pensar como o discurso das

139 \er Cadernos do Cedes — Vol. 1, n. 1 (1980) — S&o Paulo: Cortez; Campinas, CEDES, 1980;
OLIVEIRA, Cecilia Helena de Salles. A Independéncia e a Constru¢do do Império. Sdo Paulo: Atual,
1995, e 7 de Setembro de 1822: A Independéncia do Brasil. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,
2005; SOUZA, lara Lis C. A Independéncia do Brasil. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2000.

Y0 MATTOS, Ilmar Rohloff de. “O tempo saquarema — a formag¢do do Estado imperial”. Rio de Janeiro:
ACCESS, 1994. p. 4.
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Diretrizes Nacionais de uma formacdo voltada para a formacdo para a cidadania, a partir

da producédo da Nova Historia , se realiza, ou ndo, no contetdo desses livros didaticos.

2.2 — A Independéncia do Brasil segundo os Livros Didaticos adotados na cidade
de Lavras - MG

2.2.1 — A escolha das fontes

Como dissemos no primeiro capitulo, a cidade de Lavras — MG, segundo dados
da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura, possui vinte e cinco escolas publicas,
sendo dezoito municipais e sete estaduais e oito escolas particulares.

Das dezessete escolas que adotam livros didaticos™*!, sete adotaram para o

triénio 2011 - 2013 a obra Histéria Sociedade e Cidadania*?, trés adotam o livro Para

143 144 ~145

Viver Juntos™°, trés adotam Projeto Radix™", trés o Projeto Arariba™ e uma adota
Novo Histéria: Conceitos e Procedimentos™°.

Analisamos os quatro primeiros exemplares, uma vez que o ultimo é adotado
apenas em uma turma de uma escola que ndo entrou na selecdo da nossa pesquisa, uma
vez que, para a realizacdo da mesma, dividimos as escolas por regides para que
pudéssemos ter uma visdo mais ampla da cidade. Essa divisdo — explicitada no capitulo
seguinte — é que nos permitiu definir os professores com os quais realizamos as
entrevistas, acerca do material didatico, bem como da constru¢cdo do conhecimento
historico, enfim, dos elementos que compdem a discussdo que agqui propomos.

Apresentamos, no primeiro capitulo, toda a complexidade que envolve a
producdo de nossas fontes desde o autor a exigéncia das diretrizes educacionais, bem
como a utilizacdo das mesmas por alunos e professores. Toda essa complexidade
somada a discussao historiografica acerca do processo de Independéncia do Brasil
norteiam a nossa analise sobre os quatro livros didaticos, aqui pensados também no
ambito da formacdo para a cidadania, uma vez que esta é a esséncia do discurso das

diretrizes nacionais de educacéo.

11 jvros adotados para o triénio 2011 - 2013

142 BOULOS Janior, Alfredo. Op.cit.

13 REIS, Anderson Roberti dos; MOTOOKA, Débora Yumi. Op. Cit.

144 \/ICENTINO, Claudio Roberto. Op. Cit.

1% projeto Arariba: Historia/ obra coletiva, concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna:
editora responsavel Maria Raquel Apolinario Melani — Sao Paulo: Moderna

14 DREGUER, Ricardo; TOLEDO, Eliete. Op. Cit.
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Neste primeiro momento, fazemos uma descricdo do conteddo dos livros, e
apenas alguns questionamentos, sem de fato entrarmos na discussdo que confrontara os
textos base dos livros didaticos, as diretrizes educacionais, o plano de ensino do
municipio e nossas concepcles acerca da constru¢do do conhecimento histérico e da
formacdo para a cidadania. Achamos por bem realizar essa “descrigdo”, em razdo da
semelhanca entre as obras, 0 que tornaria a discussao repetitiva se feita na subsecéo
destinada a cada exemplar.

Ainda assim, até mesmo ao descrever os conteudos, estamos imbuidos de nossa
visdo de educacdo que entende que o conhecimento histérico s é possivel se pensado a
partir da discussdo historiografica e da analise dos sujeitos como seres sociais,
econémicos e politicos. Sendo assim, esses elementos invariavelmente receberdo
destague em nossas pontuagOes, porque 0s compreendemos como base para o objetivo
maximo ao qual se propbe a Educacdo dos dias de hoje: a formacéo para a cidadania.

2.2.2 - Histdria: Sociedade e Cidadania'*’

“Histéria, Sociedade e Cidadania”, de autoria de Alfredo Boulos Junior,
publicacdo da editora FTD é dividido em quatro unidades, subdivididas em capitulos. A
emancipacdo politica do Brasil é assunto e titulo do segundo capitulo da Unidade llI,
intitulada ~ “Independéncias na América”, que aborda 0s seguintes temas:
Independéncias: Haiti e América Espanhola — capitulo 10; Emancipacgdo Politica do
Brasil — capitulo 11; O reinado de Dom Pedro I: uma cidadania limitada — capitulo 12;
Regéncias: a unidade ameacada — capitulo 13.

Analisamos o conteido apresentado no capitulo 11, cuja introducdo traz duas
imagens de desfiles em comemoragéo ao Sete de Setembro, em S&o Paulo. No manual
do professor, o autor justifica 0 uso dessas imagens como estimulo a reflexdo do aluno
sobre o carater “sacral e ritualistico” que envolve essas comemoragdes. Dirigindo-se ao
professor, o autor ressalta que

“a nosso ver, os desfiles civicos podem tanto ser fator de socializagdo
dos estudantes, sobretudo dos de tenra idade, como induzi-los a uma
compreensdo historica do processo de Independéncia. Mas, com o
apoio dos professores de Ciéncias Humanas, a comemoragdo de uma
data civica como o Sete de Setembro pode ser transformada também
em um momento de reflexdo e reavaliagdo de nosso passado a luz da
experiéncia do presente. Questdes podem ser levantadas ao longo ou
ao final do capitulo: O que é Independéncia para vocé? Independéncia

17 BOULOS JUNIOR, Alfredo. Op.cit.
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é uma ruptura ou um processo? Em 7 de setembro de 1822 o Brasil
tornou-se independente de fato? O que mudou e o0 que
permaneceu?”®

Das perguntas propostas pelo autor, apenas as duas ultimas serdo respondidas ao
longo do texto base do livro didatico, respostas estas que, como veremos a Sseguir,
apresentardo como resultado da Independéncia politica a manutencdo da dependéncia
econdmica e dos interesses das elites brasileiras. A ideia de processo, em momento
algum é trabalhada no texto, e a maneira como os fatos sdo apresentados levam os
leitores a ideia de ruptura provocada, em decorréncia da diferenca de interesses entre
metrdpole e elites coloniais.

Ainda na introducgéo, o autor sugere que sejam observadas as roupas das criancas
que desfilam e também dos adultos que levam as bandeiras, e questiona os alunos sobre
como organizariam um evento como o desfile do Sete de Setembro para torna-lo mais
atraente, e questiona: “O que vocé acha que €& preciso para que uma pessoa seja
independente? E um pais”149?

Segundo o PCN de Histdria “nunca é demais lembrar que na Historia as
reflexdes partem do presente para melhor compreender o passado.”150 De fato, nédo
apenas nessa obra, mas nas demais obras que sdo fontes deste trabalho, o estudo da
Independéncia vem acompanhado de uma relacdo com o cotidiano do aluno, de um
convite a reflexdo sobre o termo e também sobre o alcance ou ndo da Independéncia, da
liberdade, para todos os setores da sociedade. Entretanto, esses conceitos ndo sao
pensados dentro do contexto historiografico estudado. N&o se analisa como esse ideal de
liberdade, de Independéncia se desenvolveu na coldnia ou no Reino do Brasil.

O capitulo tem inicio com o estudo da Conjuracdo Mineira (1789). Em breve
introducdo, o autor apresenta a insatisfacdo com as determina¢es do pacto colonial
como causa de insatisfacdes entre as populacdes na América Espanhola e também no
Brasil. Assim, as conjuracGes Mineira (1789) e Baiana (1798), sdo apresentadas como
reacao a situacdo de opressdo provocada pela cobranca de elevados impostos que em
Minas acontece num momento de queda da producéo aurifera.

O conceito de Independéncia tdo citado na introdugdo ndo é mencionado no

estudo da Conjuracdo Mineira, cuja narrativa expde 0s principais objetivos do

% Ipid.

9 Ipid.

150 Brasil. Secretaria de Educacéo Fundamental. Parametros curriculares nacionais : Historia / Secretaria
de Educacdo Fundamental. Brasilia : MEC / SEF, 1998 p. 68
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movimento e elenca o nome dos principais participantes. Na sessdo Dialogando, que ao
longo do livro apresenta uma pequena discussdo sobre alguns temas estudados, o autor
relata que “descobriu-se recentemente que Tiradentes era um homem rico: tinha
fazendas, terras com minérios e dinheiro guardado. Entdo, por que sera que so ele foi
condenado & morte?”**!. No manual do professor, o autor responde a questio proposta
da seguinte maneira: “Segundo uma historiadora, Tiradentes teve sua pena confirmada
provavelmente porque ‘tomou para si a maior parcela da culpa, dizendo ter, sozinho,
dado origem e concebido todo o plano’**?”.

Entretanto, o texto base do livro didatico ndo leva o aluno a esse questionamento
e, logo, ndo fornece base teorica para que responda a questdo proposta, o que induz a
elaboracdo de uma proposta baseada em suposicGes e ndo em argumentos com base
tedrica. Ao dizer segundo uma historiadora, o autor limita a producéo acerca da figura
de Tiradentes.

Os impostos abusivos e que provocavam aumento no preco dos alimentos, e 0
racismo contra afrodescendentes, sdo apresentados pelo autor como elementos que
somados as ideias de liberdade, igualdade e fraternidade pregadas por intelectuais como
o médico Cipriano Barata e o padre Agostino Gomes, elevaram ao movimento
conhecido como Conjuracdo Baiana (1798), que foi sufocada pelo governo portugués.

Assim, 0 autor apresenta a coldnia que recebera a familia real, cuja transferéncia
provocou o deslocamento do eixo econdémico do Império Portugués, de Portugal para o
Brasil, deslocamento esse denominado interiorizacdo da metropole. Acreditamos que
aqui caberia uma mencdo a Maria Odila Silva Dias**® que constréi essa ideia.

A necessidade da abertura dos portos para que a Corte pudesse continuar se
abastecendo de mercadorias importadas, favorece os interesses da Inglaterra, cuja
qualidade dos produtos tornou ineficaz a permissdo de Dom Jodo VI para que fossem
criadas industrias na coldnia, uma vez que era muito dificil competir com a qualidade
dos produtos estrangeiros.

As transformacgdes na organizagdo da cidade, a criagdo das instituicdes
administrativas criadas ap6s a chegada da Corte ao Rio de Janeiro, sdo apenas citadas,

mas ndo sdo problematizadas, assim como, a elevagdo do Brasil a Reino Unido é

BIBOULOS JUNIOR, Alfredo. Ibid. p. 176

152 | EMINSKI, Cristina. Tiradentes e a conspiragdo de Minas Gerais. 2 ed. Sdo Paulo: Scipione, 1995. p.
67. (Histdria em Aberto) apud: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Op. Cit. p. 176

133 DIAS, Maria Odila de Silva. A interiorizagdo da metrépole (1808-1853). In MOTA, Carlos G. (org.).
1822: Dimensdes. S&o Paulo, Perspectiva, 1972
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mencionada como mera consequéncia do desejo de Dom Jodo VI de permanecer no
Brasil. O questionamento vem na sessao Dialogando, quando o autor indaga “o que sera
que isso significou para o pais?”***. No Manual do Professor, a resposta dada pelo autor
a questdo diz que “essa data é considerada pela historiadora Cecilia Helena como a da

emancipacao politica do Brasil, uma vez que o pais deixava seu estatuto de Colonia e

passava a ser Reino Unido™™®.

Entretanto, o texto base ndo menciona porque Dom Jodo VI teve que elevar o
Brasil a Reino Unido, e nem explica a diferenca entre um Reino Unido e uma colonia,

bem como ndo explica a que se refere quando apresenta “a intromissdo inglesa em

59156

assuntos portugueses como um dos elementos que levaram a Revolucdo do Porto,

em 1820.
O topico Revolugdo do Porto é ilustrado pela reproducdo de uma tela de Oscar
Pereira da Silva, Sessdo das Cortes. A legenda da imagem explica que

“quarenta e cinco deputados de diversas regides brasileiras foram para
Portugal com a esperanca de se juntar aos deputados portugueses e
fazer uma Constituicdo. Mas, la chegando, foram impedidos de falar e
vaiados pela multiddo de portugueses que se aglomeravam nas
galerias dos prédios. Contrariados, descobriram que o desejo dos
portugueses era que o centro de decisbes do Império portugués
instalado no Rio de Janeiro voltasse a ser Lisboa.”*’.

Um boxe explicativo mostra que as Cortes sdo o Parlamento Portugués, e em
outro boxe, que “na época de Dom Jodo VI, ndo havia partidos politicos organizados
como 0s que existem atualmente; partido, naquela época, era um grupo de politicos com
interesses e ideais semelhantes”™®. Esse segundo boxe complementa a parte do texto
base em que o autor traz a composi¢do dos dois principais grupos politicos do Brasil:

“um formado por militares e comerciantes portugueses que apoiavam
a volta de Dom Jodo VI para Portugal, chamado de ‘partido
portugués’; outro, composto por fazendeiros, comerciantes e altos
funcionérios (brasileiros e portugueses), favoravel a que Dom Jodo VI
permanecesse no Brasil, chamado de ‘partido brasileiro’. Liderado
por homens como Gongalves Ledo e José Bonifacio, o partido
brasileiro lutava por maior autonomia para o Brasil no interior do
Império Portugués. Mas seus lideres discordavam entre si quanto ao
projeto politico: Gongalves Ledo era favordvel a proclamacdo da
republica e a elei¢des diretas. José Bonifacio temia as elei¢des diretas

14 BOULOS JUNIOR, Alfredo. Op.cit. p. 179
%5 |hid. p. 179
15 |hid. p. 182
7 |hid. p. 182
%8 Ipid.. p. 183
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e acreditava que SO a monarquia seria capaz de manter o Brasil
: 95159
unido.

E esse partido brasileiro, que tem discordancias de projetos politicos entre seus
membros que o autor coloca contra as Cortes, no subtitulo Cortes portuguesas X partido
brasileiro. O autor apresenta como momentos decisivos nessa disputa, o 9 de janeiro,
dia do Fico, 0 4 de maio de 1822, data do decreto do Cumpra-se, que estabelecia que as
decisbes das Cortes de Lisboa sé seriam cumpridas com a aprovacdo do Principe
Regente, e 0 7 de setembro, concluindo que

“a Independéncia do Brasil foi liderada pelas elites, interessadas em
manter a liberdade de comércio, ampliar a autonomia administrativa e
conservar seus privilégios, mantendo a maioria do povo afastada da
politica. Isso ajuda a explicar por que o projeto de Independéncia
vitorioso manteve a monarquia, a escraviddo e a grande
propriedade.”®

A leitura do autor ndo leva em consideracdo o fato de que, para que a monarquia
se mantenha, faz-se necessario que a sociedade se identifique com ela, e que a
escravidao era algo aceito ndo sé por uma pequena parte do povo que participava da
administracdo da colbnia. Ainda que essa estrutura interessasse as elites, ela passa pela
“aceitacdo” de toda a sociedade, que se relaciona com os elementos desse “projeto
vitorioso”.

Concluindo o capitulo, em uma sessdo intitulada Debates da Histéria, o autor
apresenta duas abordagens diferentes sobre a Independéncia:

Texto 1: “A Independéncia foi feita pelos grupos dominantes da
sociedade, os grande proprietarios rurais e grandes comerciantes. Nao
houve participacdo popular deciséria no processo. (...) Havia o temor
da elite ilustrada, diante da perspectiva de conquista pelas massas
populares. Estas massas (..) constituiam-se de escravos e
trabalhadores livres totalmente desamparados.

(...) Dessa forma, a absorgdo do liberalismo no Brasil limitou-se a
liquidacdo dos lagos coloniais. A escraviddo era intocavel. Conciliava-
se a ruptura do pacto colonial com a preservagdo do escravismo.

.yt

Texto 2: “(...) a énfase na atuagdo das elites acabou por dificultar a
compreensdo (...) das mdltiplas facetas da sociedade colonial.

% |bid. p. 183.

190 |hid. p. 184

161 RIBEIRO JUNIOR, José. A Independéncia do Brasil. Sao Paulo: Global, 1988. p. 54 (Histéria Popular
12) apud: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Op. cit. p. 184. A compatibilidade entre o Liberalismo e a
escravidao é objeto de investigacdes historiograficas contemporaneas, ver, a propdsito, PARRON, Tamis.
A politica da escraviddo no Império do Brasil, 1826-1865. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2011.
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Complexa, essa sociedade era constituida ndo s6 por proprietarios
enriquecidos e por escravos, mas também por (...) pequenos e médios
produtores rurais, artesdos, comerciantes e um enorme (...)
contingente de homens livres vivendo sob condicdes diversas. E grave
engano imaginar que essas pessoas estavam a margem da politica (...).
Naquela época, pequenos proprietarios e homens livres, pobres ou
remediados, foram interlocutores ativos nas lutas politicas que
promoveram a criagdo de um novo governo no Brasil. Além disso, sua
participagdo foi decisiva na definicdo do direito de cidadania e no
estabelecimento, pela Constituicdo de 1824, de uma clara separacao
entre cidaddos e escravos™®.

S&o propostas duas questdes para o estudo dos textos:
1- Com base nos textos, qual o principal ponto de divergéncia entre os dois
historiadores?

2- Em grupo: Qual dos textos expde uma visdo mais convincente? Expliquem.

Partindo do texto base do livro, os alunos provavelmente entenderéo o primeiro
texto como mais convincente, porque este encontra respaldo no texto do livro didatico,
que ndo fornece elementos para que os leitores pensem na atuacdo de outros estratos
sociais no contexto do processo de Independéncia do Brasil.

Como salienta 0 Guia do Livro Didatico,

“as atividades disponiveis nem sempre integram 0s conte(dos
apresentados nas unidades e nos capitulos e esses contelidos acabam
sendo trabalhados de forma estanque. Apesar de o0s exercicios
propostos buscarem desenvolver multiplas habilidades, verifica-se que
a pesquisa, a ser desenvolvida de forma individual ou em grupo,
muitas vezes é usada para dar conta de contetdos ndo abarcados pela
colegdo.”®

Exemplo disso € a atividade proposta na sessdo “A imagem como fonte”. O
autor convida os alunos a analisarem a obra de Pedro Américo, “O grito do Ipiranga”,
e, no manual do professor, explica como se deu a elaboracdo da tela. Entretanto, o
conteddo trabalhado no livro didatico ndo oferece elementos para que os alunos
consigam “desconstruir” a ideia que a imagem transmite, ainda mais tendo esse capitulo
em sua introducdo apresentado imagens da comemoracéo do Sete de Setembro.

“Os debates historiograficos, propostos nas atividades e, por vezes, no
texto base, possibilitam que o aluno tenha contato com algumas
questdes discutidas pelos historiadores. Contudo a formacdo para a
compreensdo dos significados que podem ser construidos em torno de

162 OLIVEIRA, Cecilia Helena de Salles. A Independéncia e a construgéo do Império. S&o Paulo: Atual,
1995. p. 2 (Discutindo a Historia do Brasil) apud: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Op. Cit. p. 185

163 Guia de Livros Didaticos: PNLD 2011: Histéria — Brasilia: Ministério da Educacfo, Secretaria de
Educacdo Basica, 2010. p. 57
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um trabalho de pesquisa historica ndo é um aspecto de destaque na
colecdo, sobretudo se considerarmos o texto-base que, ainda que de
facil compreensdo, é construido sob uma estrutura mais informativa de
datas, fatos e nomes e menos argumentativa.”*®

Segundo a anélise do Guia do Livro Didatico com relagdo a cidadania, a obra
valoriza “aspectos relativos a diversidade étnico-cultural da populagdo brasileira e
enfatiza-se a abordagem dos sujeitos historicos na luta por seus direitos.”*® Entretanto,
no recorte historiografico do processo de Independéncia do Brasil, a questdo de luta por
direitos pode ser vista no ambito das Conjuracdes Mineira e Baiana, mas ndo se
estabelece uma relagdo com a atuagéo social nos dias atuais.

A Nova Historiografia esté inserida nas sessdes complementares, mas o fato do
texto base ndo fornecer elementos para que esta seja discutida dificulta um dialogo que
promova uma formacdo para a cidadania, como sugere 0s textos das Diretrizes

Nacionais.
2.2.3 - Para Viver Juntos'®®

De autoria de Anderson Roberti dos Reis e Débora Yumi Motooka, o livro
“Para Viver Juntos” da editora SM, é adotado por trés escolas publicas de Lavras. A
obra é dividida em capitulos, e cada capitulo esta dividido em modulos. A
Independéncia do Brasil é matéria do quinto moédulo do primeiro capitulo, intitulado
“As tensdes na colonia”.

Em todo o livro, a introducdo da unidade é feita com uma imagem acompanhada
de algumas questdes, em uma sessdo intitulada Pense nisso. Nesse capitulo, os autores
discutem os valores de liberdade e Independéncia, buscando estabelecer relacdo com o
dia a dia dos alunos, bem como com acontecimentos da Historia recente.

A obra de Pedro Américo, o Grito do Ipiranga, que ocupa uma pagina e meia da
introducdo do estudo da Independéncia do Brasil na obra, é acompanhada dos seguintes

dizeres:
“os eventos politicos que ocorriam no Ocidente, como a
Independéncia das col6nias inglesas da América do Norte e a
Revolucdo Francesa, levaram os habitantes do Brasil a contestar a
ordem estabelecida na Col6nia. A Independéncia do Brasil em 1822 é

%% Ipid. p. 56
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166 REIS, Anderson Roberti dos.; Débora Yumi Motooka. Op.cit.



58

0 resultado de um processo que se iniciou ainda no século XVIII,
envolvendo brasileiros e portugueses.”®’

A obra ndo apenas apresenta a raiz da Independéncia do Brasil no século XVIII,
como aponta uma rivalidade entre brasileiros e portugueses ja no século XVIII, sendo
que, segundo Gladys S. Ribeiro'®® mesmo no século XIX essa questdo da nacionalidade
ndo estava definida. O que existiam eram portugueses que nasciam na metropole e
portugueses que nasciam na colénia.

Ainda que a avaliacdo do Guia do Livro Didatico aponte para a necessidade de
complementar o texto base dessa obra, avaliado como sintético, ao insinuar uma
rivalidade entre brasileiros e portugueses no século XVIII, o livro orienta uma
compreensdo da sociedade colonial, a partir da existéncia de um sentimento de
brasilidade que ndo se confirma segundo pesquisas recentes, ja que foi apenas durante
0s primeiros anos do Império que “se foi definindo o que era ‘ser brasileiro’ em
oposi¢do ao ‘ser portugués”’lﬁg.

Importante dizer que as questdes levantadas no inicio da unidade com relacdo
aos conceitos liberdade e Independéncia sdo interessantes, em especial, por levar o
aluno a se colocar diante desses valores. Relevante também é o convite para a analise de
uma pintura extremamente significativa para o estudo, ndo sé do processo de
Independéncia, como também da ideia que se construiu sobre esse processo, 0 que
poderia ser introduzido a partir da tGltima questdo proposta: “Em sua opinido, que
mensagem o artista quis transmitir ao pintar essa cena?”

Entretanto, o texto do livro, ndo fornece bases para que os conceitos de liberdade
e Independéncia sejam discutidos a fundo. No mddulo 2, que tem como tema as
conjurac6es Mineira (1789) e Baiana (1798), ndo se discute a ideia de liberdade no
contexto de cada movimento.

Na secdo “Aprender a...” também apresentada neste capitulo, os autores
propdem aos alunos a analise de trés pinturas que retratam Tiradentes em diferentes
formas, e indicam, no livro texto do aluno, trés passos para a analise de uma obra:

1. Identificacdo de aspectos externos a obra.

2. Identificagéo de elementos internos a obra.

7 Ipid. p. 9
168 RIBEIRO, Gladys Sabina . Op.cit., 2002.
%9 Ipid. p. 21
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3. Verificacdo de que dados sdo fornecidos a respeito de um fato histérico e busca
de informacdes sobre o contexto no qual ela foi produzida.

Interessante a proposta de analisar diferentes producgdes, destacar aspectos
internos e externos da obra. Esse tipo de atividade contribui para que o aluno
contextualize a obra, e consiga compreendé-la dentro do contexto historico que esta
sendo estudado no livro, o que acreditamos que contribui para a compreensédo do aluno.

No primeiro modulo do capitulo, O governo de Pombal, os autores apresentam
0s principais feitos do Marques de Pombal, explicando causas e efeitos das mudancas
que ocorreram na colbnia e na metrdpole, durante o periodo pombalino, muitas dessas,
revogadas no periodo da Viradeira, que finaliza o capitulo, concluido com a frase sobre
0 governo de Maria I: “o governo autoritario de Lisboa, fazia assim crescer a tensio na
colonia™ ",

“O aumento do controle portugués sobre a Colonia ¢ a intensificagdo da

1L estdo entre os fatores que explicam a eclosdo das conjuragdes

cobrancga de impostos
Mineira (1789) e Baiana (1798) que intitulam o modulo 2.

O terceiro modulo do capitulo, A Corte portuguesa no Brasil, apresenta a
situacdo de Portugal com relagdo ao Bloqueio Continental, que leva a transferéncia da
Corte para o Brasil, o que levou a criagdo de “novas instituicdes, como o Real Teatro
Sao Jodo; a Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios; a Real Biblioteca e 0 Museu
Real”?, bem como a implantacéo de alguns 6rgdos de Estado na cidade do Rio de
Janeiro. As transformacdes provocadas no Rio de Janeiro, e apenas no Rio de Janeiro,
com a chegada da Corte se resumem a listagem das mesmas, e a Unica mudanca
caracterizada como radical, foi a mudanca nas relacbes entre o Brasil e o Império
Portugués.”

Segundo o Guia do Livro Didatico

“uma das singularidades da obra reside no tratamento dado aos
contetdos historicos selecionados para os textos-bases dos capitulos.
Esses, em geral, sdo sintéticos e podem abrir a possibilidade de
reduzir o foco na quantidade de informacdes e priorizar atividades
complementares, bem como explorar melhor os recursos adicionais
que a prépria obra oferece. Cabe observar, contudo, que numa escola
cujo projeto pedagdgico priorize o tratamento denso dos contedos,

0 REIS, Anderson Roberti dos..; MOTOOKA. Débora Yumi. Op.cit. p. 12
171 B

Ibid., p. 14.
172 |pid. p. 21
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em uma perspectiva mais informativa, o professor pode sentir a
necessidade de complementar o que se apresenta no texto.”"®

Pelo fato de apresentar um texto sintético, esperavamos boxes ou indicacdes de
leitura que complementassem o estudo do processo, entretanto, em toda a unidade
analisada, os boxes trataram de elementos pontuais: despotismo esclarecido e aulas
régias na col6nia, no modulo 1; diferenga sintética entre conjuragdo e inconfidéncia, no
modulo 2 e também o esgotamento do ouro nas Minas Gerais. O mddulo 3 apresenta
uma descricdo do viajante John Mawe sobre o mercado do Rio de Janeiro, abarrotado de
produtos ingleses, pos-abertura dos portos. No modulo 4, o boxe relata a conquista da
Banda Oriental do Rio Uruguai por Dom Jodo VI, e esta, sim, é uma explicacdo de uma
passagem brevemente citada no corpo do texto.

O boxe do médulo 5 traz a seguinte proposta:

“Liberdade de opinido: José Bonifacio de Andrada e Silva desejava
transformar a desigual sociedade brasileira do inicio do século XIX
em uma nacdo mais igualitaria. Para isso, defendia o fim da
escraviddo e o voto das mulheres, ideias combatidas pela maioria das
pessoas de sua época.

Discuta com seus colegas qual a importancia de se defender a prépria
opinido, ainda que seja contraria a da maioria das pessoas ou dos
grupos dominantes.”"

Mais uma vez, a proposta do livro didatico ndo se sustenta a partir de seu
contetdo: como falar em desigualdade social no Brasil do século XIX se a
complexidade da sociedade colonial ndo é discutida na unidade? Quem seria a maioria
da populacdo que combatia as ideias de Bonifacio? As propostas reformistas de
Bonifacio faziam dele o defensor de uma sociedade igualitaria?

A Independéncia do Brasil ocorre, segundo o livro didatico, em decorréncia das
tensdes entre o Brasil e as Cortes. Os elementos apontados pelo texto nos permitem ver
a Independéncia como fruto de um embate econdémico, cujos principais sujeitos sao 0s
grandes proprietarios de terra das provincias de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Minas
Gerais, que se uniram em torno do principe regente.

No capitulo 4, “A crise politica luso-brasileira”, 0S autores apresentam a

insatisfacdo de Portugal, pela auséncia do rei e a “autonomia brasileira juridicamente

SGuia de Livros Didaticos: PNLD 2011: Histéria — Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de
Educacdo Basica, 2010. p. 79
74 Ipid. p. 33
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consolidada™"

apos a elevacdo da colbnia a Reino Unido, que culminou com a
Revolucdo liberal portuguesa.

Insatisfacdo também que se v& na colbnia com a existéncia de sentimentos
antilusitanos entre a populagdo local, em virtude da disputa por cargos publicos,
empregos e licencas comerciais.

“Os brasileiros natos tinham dificuldades para ocupar cargos publicos
e obter licencas de comércio, funcBes e direitos reservados pelo
governo aos portugueses. Como resultado, quase toda atividade
comercial das grandes cidades brasileiras estava nas maos de pessoas
nascidas em Portugal, gerando sentimentos antilusitanos entre a
populacdo local.”*"

A exclusividade dos portugueses no comércio levou as camadas mais pobres de
Recife a apoiarem a Revolucdo Pernambucana. A seca que atingiu as capitanias do
Nordeste nos anos de 1815 e 1816, somada ao descaso do governo sediado no Rio de
Janeiro e ao aumento dos impostos sobre a regido, estdo entre os antecedentes do
movimento revolucionério, que, mesmo derrotado, mostrou ““as autoridades régias que a
Independéncia e a Republica ganharam popularidade entre os brasileiros.”*"’

“A insisténcia do governo liberal portugués em recolonizar o Brasil causou
atritos crescentes entre o0 governo do reino americano e o de Lisboa, resultando na

178 "assim, os autores introduzem o médulo 5, intitulado

ruptura completa entre os dois
A Independéncia do Brasil, que tem como subtitulos: O apoio a causa portuguesa; A
partida de dom Jo&o VI; O Regente do Brasil; As cortes contra dom Pedro; Dom Pedro
resiste as Cortes; O rompimento com as Cortes; Enfim, a Independéncia.

Com a volta de Dom Jodo VI para Portugal, Dom Pedro assume como principe
regente, em torno do qual uniram-se “os grandes proprietarios de terras das provincias
de S&o Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais, ligados economicamente a cidade do Rio

5179

de Janeiro”""", cujo objetivo era evitar uma revolucdo que pudesse fragmentar o Brasil,

e garantir a manutencdo da Monarquia e nela a continuidade da ordem escravista.

7 Ipid. p. 28

7% 1did. p. 28

7 1did. p. 29

178 bid.. p. 32. Para uma negativa ou relativizagdo da pertinéncia do conceito de recolonizagdo, ver
BERBEL, Marcia. A retérica da recolonizagdo. In: JANCSO, Istvan (org). Independéncia: Historia e
historiografia. S&o Paulo: Hucitec / FAPESP, 2005, p. 791-808, e ROCHA, Antonio Penalves. A
recolonizacdo do Brasil pelas Cortes . Histdria de uma invengdo historiografica. Sdo Paulo: UNESP,
2009.

REIS, Anderson Roberti dos. MOTOOKA, Débora Yumi. Op.cit. p. 33
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Assim, “os fazendeiros monarquistas iniciaram, entdo, uma intensa mobilizagdo
para que Dom Pedro ficasse no Brasil”**°, 0 que culminou num abaixo-assinado com 8
mil assinaturas para que o principe regente permanecesse no Brasil.

“Como regente do Brasil, dom Pedro aliou-se aos principais grupos
econbmicos e politicos, e a pequenos e medios setores urbanos e
rurais. Organizou um novo Ministério, liderado pelo brasileiro José
Bonifacio de Andrada e Silva. (...) Convocou uma assembleia local
para elaborar a Constituicdo do Brasil. Desse modo o principe regente
provava ndo ter pretens@es absolutistas, conquistando a confianca dos
liberais brasileiros.”*®

Observa-se que, no mesmo texto, as agdes que envolveram o Fico, ora se
restringem aos “fazendeiros monarquistas”, ora se ampliam, incluindo setores pequenos
e médios, urbanos e rurais, revelando uma tensdo que vai da historiografia ao texto
didatico. Em 7 de setembro de 1822. Dom Pedro “decidiu romper com Portugal,
declarando a Independéncia do Brasil”*® depois de receber um ultimato das Cortes.

“Por sua decisdo, dom Pedro foi muito festejado em Sao Paulo, e
depois no Rio de Janeiro, para onde retornou em 14 de setembro. Mas
a Independéncia ndo se implantou imediatamente em todo o pais. As
tropas portuguesas estacionadas na Bahia, no Pard, Maranhao e Piaui
permaneceram leais a Portugal. Nessas regibes foi preciso o uso de
forca militar para que os interesses brasileiros saissem vitoriosos.”®

Ainda no manual do professor, dois fragmentos de um paradidatico de autoria de

184

Cecilia Helena Oliveira™" sdo apresentados para ampliar a discussdo sobre a Revolucgédo

liberal portuguesa, e permanéncia de Dom Pedro no Brasil. Este ltimo, inclusive,
permite que se perceba uma relacdo entre os demais estratos da sociedade e as
articulacGes que levaram ao Fico, e somente a partir deste se pode entender porque Dom
Pedro foi festejado.

“A admiracdo popular por Dom Pedro ndo estava necessariamente
ligada as praticas de manipulagdo da opinido publica usadas pelos
grupos politicos em luta. A questdo era muito mais complexa porgue
envolvia tradi¢cBes e um universo cultural nos quais a figura do rei era
interpretada como a cabeca do corpo politico, como o fiel da balanga e
como alguém capaz de proteger os desvalidos e os oprimidos das
situagbes cotidianas contra as quais nem sempre conseguiam se
defender.

Essa interpretacdo, cujos referenciais estavam nas praticas do
absolutismo  monarquico, foi em certa medida reforcada,

180 |pid. p. 33

181 |hid. p. 34

182 |hid. p. 34

183 |hid. p. 34

184 OLIVEIRA, Cecilia Helena de S. A Independéncia e a construg&o do Império. Séo Paulo: Atual, 1995.
p.78 e p. 92.
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especialmente no Rio de Janeiro, pela atuacdo de dom Jodo VI, e ndo
sO através de pompa de festas e cerimdnias que ali tiveram lugar a
partir de 1808, mas, principalmente, pela habilidade em atender a
determinadas reivindicacfes que cobriam um enorme leque de
queixas, desde a reforma e a ampliacdo dos chafarizes até o costume
de oferecer banquetes aos pobres e mendigos, por ocasido de grandes
solenidades, como o casamento de dom Pedro e da princesa
Leopoldina.

Desse modo, é possivel imaginar a agitacdo provocada por
jornais e boatos que noticiavam a agdo das “malvadas” Cortes de
Lisboa contra o poder real. A lembranca recente da partida de dom
Jodo VI e a ameaca de retorno de dom Pedro para a Europa calaram
fundo nos moradores da cidade e de suas cercanias, contribuindo para
0 sucesso das articulacbes de bastidores em torno do Fico. E, em 9 de
janeiro de 1822, dom Pedro anunciou oficialmente a decisdo de
permanecer no Brasil, 0 que significava a garantia de continuidade do
Governo da Regéncia e o fortalecimento dos setores sociais que
defendiam a separagdo de Portugal”*®

O longo trecho recupera a enorme complexidade das relacdes politicas que
envolveram a Independéncia. O texto didatico, no entanto, ndo interage
significativamente com o excerto da historiadora, que resta justaposto a novidade.
Acreditamos que o0s elementos apresentados no texto complementar do livro do
professor, poderiam fazer parte do texto base do livro didatico do aluno. Essa visao da
sociedade colonial, e sua relagio com a Monarquia, € muito importante para a
compreensdo do processo de Independéncia, que no texto base do aluno fica limitada a
atuacdo das elites coloniais, estabelecendo-se, mais que uma contradicdo, uma auséncia
de dialogo.

No manual do professor, um dos elementos apontados na secdo Conteldos
atitudinais™ é a percepcdo sobre as funcdes de um governante e seu comprometimento
com a sociedade que ele representa. Dom Pedro aparece em destaque em trés subtitulos
do modulo, mas a maneira como é apresentado no texto base, leva a compreensao de um
representante apenas das elites, ja que ndo ha mencdo a outros estratos sociais. Essa
preocupacdo com a percepcdo do contexto social, também é indicada no fragmento que
0s autores apresentam como apoio teorico

“A Independéncia do Brasil: A revolucdo, antes de assumir as fei¢Oes
de uma guerra contra Portugal e contra 0 Governo Constitucional (...)
de Lisboa, processou-se no interior da sociedade brasileira e se

185 |pid. p. 92. apud. REIS, Anderson Roberti dos. MOTOOKA, Débora Yumi. Op.cit. p. 32

18 Esta secdo “resume as atitudes positivas que podem surgir a partir da reflexdo histérica e da
experiéncia do trabalho em grupo”. REIS, Anderson Roberti dos. Para Viver Juntos: Historia, 8° ano:
ensino fundamental / Anderson Roberti dos Reis, Débora Yumi Motooka. — 12 edi¢do rev. Sao Paulo:
Edicdes SM, 2009.



64

manifestou ora através de lutas armadas (...), ora por meio de leis e
decisOes que alteraram a vida dos (...) homens livres. As batalhas mais
violentas foram travadas, ao mesmo tempo, no dmbito das relacbes
econbmicas (...) e no ambito da politica, em virtude da separacdo que
definiu o espaco da cidadania e o espaco da excluséo.

(...) pode-se afirmar que o movimento de Independéncia
assinalou o momento histérico da formacéo (...) [de] uma sociedade
presidida pela propriedade privada e pela transformacdo da terra, da
producéo e da forca de trabalho (...) [para] acumulagio de capital.”**’

N&o ha analise ou mencéo a fontes historicas (documentos, publicacdes, etc.) ao
longo do texto, como orientam 0os PCN e o CBC. Apenas na sec¢do das atividades do
modulo 2, quando os autores apresentam trechos de duas sentencas judiciais contra
integrantes das conjuragdes, e, no modulo 5, também na secdo de atividades, com a
transcricdo de um trecho do manifesto de José Bonifacio as Nacdes Amigas. A analise
desse fragmento poderia permitir um interessante dialogo historiografico, pois permite
pensar a existéncia de um desejo de manutencdo da unido entre coldnia e metropole.
Entretanto, o texto base do livro didatico, ndo possibilita que se construa essa hipdtese,
ja que desde o momento que apresenta a figura de Dom Pedro, j& destaca a
contrariedade entre os interesses das Cortes e a postura do Imperador.

Na secdo Questdes Globais, que encerra a unidade, os autores propdem que a
classe simule uma sesséo das Cortes de Lisboa, no inicio de 1822. Entretanto, o texto do
livro sequer menciona a atuacdo dos deputados brasileiros nas Cortes, e, por isso
mesmo, 0s autores indicam que os alunos devem pesquisar em livros, revistas,
enciclopédias e na Internet os interesses dos grupos que compunham as Cortes. Esse
debate de ideias favorece a problematizacdo ndo s6 da estrutura de um parlamento,
como também dos interesses antagénicos entre portugueses e brasileiros. Poder-se-ia
perceber a atuacdo dos politicos brasileiros em prol da manutencdo da unidade do
Império e, a partir dai, tecer questionamentos com relagcdo a existéncia ou ndo de um
projeto de Independéncia. No entanto, o livro pouco orienta tal debate.

Assim concordamos com a avaliacdo do Guia do Livro Didatico que salienta que
“no desenvolvimento da obra, o procedimento de construgdo do conhecimento historico,
qguando aparece, fica restrito a alguns exercicios e atividades complementares, sendo o

texto bésico, em grande parte, divorciado dessa perspectiva.”*® Essa avaliacdo do Guia

87 OLIVEIRA, Cecilia Helena S. A Independéncia e a construgdo do Império. S&o Paulo: Atual, 1995.
p.111 apud. REIS, Anderson Roberti dos. Op. Cit. p. 9 (Manual do Professor)

188 Guia de Livros Didaticos: PNLD 2011: Histéria — Brasilia: Ministério da Educacfo, Secretaria de
Educacdo Basica, 2010. p. 79
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do Livro Didatico, nos indica que a construcdo do conhecimento histérico ndao € um
elemento central para a aprovacao do Livro Didatico, uma vez que as palavras do Guia
nos indicam que, por vezes, a construgdo do conhecimento histérico ndo aparece.

O texto base traz uma narrativa pouco problematizada. Percebemos uma Historia
de estruturas: a metropole, a coldnia, mas ndo vemos a sociedade que da vida a essas
instancias. Uma analise dos sujeitos sociais de fato daria densidade ao contetdo, mas
mais que isso, deveria ser intrinseca a0 mesmo, para que se pudesse perceber como
essas transformagdes refletiam na sociedade. Ndo encontramos em nosso recorte, por-
tanto, o tratamento que, segundo o Guia do Livro Didéatico, o livro d& a questdo da
cidadania.

“Com relacdo a observancia dos principios éticos e tratamento da
cidadania, contempla reflexes acerca de atitudes de tolerancia e
convivéncia democratica e valoriza os direitos humanos e a
democracia. Outra positividade identificada foi o tratamento adequado
da imagem de afrodescendentes e descendentes das etnias indigenas
brasileiras.”®

2.2.4 - Projeto Arariba*®

Um dos principais pontos de discussdo no debate historiografico acerca do
processo de Independéncia é a questdo da construgdo da nacdo, da existéncia ou nao de
um sentimento de nacionalidade na col6nia, nos anos que antecedem 1822.

A introducdo da Unidade 6 — a obra é dividida em unidades, e estas sdo
subdivididas em temas — A Independéncia do Brasil e o Primeiro Reinado, do Projeto
Araribd, a partir de um pequeno texto intitulado “O surgimento do Brasil”, langa
elementos que permitem a discuss@o acerca da construcdo de uma identidade nacional
no Brasil.

“O Brasil e os brasileiros, tal como entendemos hoje, ndo existiam no
periodo colonial. Os habitantes da coldnia em geral se identificavam
como suditos do rei de Portugal e integrantes do reino portugués. Com
a Independéncia, em 1822, o Brasil surgiu como pais, como Estado
Nacional com instituicdes e leis proprias.

A emancipacao politica, no entanto, ndo significou de pronto
0 nascimento de um povo, de uma identidade nacional. Em geral, 0s
habitantes do Brasil, se identificavam como pernambucanos, baianos,
paulistas, mineiros, isto &, com a provincia em que viviam. A
construcdo da nacionalidade brasileira foi um processo longo e dificil,

189 H

Ibid. p. 82
190 projeto Arariba: Historia/ obra coletiva, concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna:
editora responsavel Maria Raquel Apolinario Melani — 22Edigdo — Sdo Paulo: Moderna. 2007
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gue se arrastou pelo século XIX e se concretizou também pelo uso da
forga'”wl

A autora ndo sé problematiza a questdo da nacionalidade no contexto do
processo de Independéncia como estabelece uma comparacdo com o presente, ao
apresentar os critérios determinados pela Constituicdo Federal para que um individuo
seja considerado cidaddo brasileiro. Também amplia a nocdo de nacionalidade ao
defini-la como “um sentimento partilhado por uma coletividade, que se reconhece
ligada por uma identidade histérico-cultural comum”.

A unidade 6 que apresenta o estudo da Independéncia do Brasil, divide-se em 6
temas, sendo os dois Ultimos voltados para o Primeiro Reinado. A narrativa dos quatro
temas que serdo analisados neste trabalho, da-se na mesma ordem da narrativa
apresentada na obra Para Viver Juntos, analisada anteriormente.

O Tema 1, O Brasil sob as regras do pacto colonial, insere o processo de
Independéncia do Brasil num contexto global ao apresentd-lo como resultado de trés
fatores principais: a Independéncia dos Estados Unidos, os ideais do lluminismo e da
Revolucao Francesa e “o mais importante, os conflitos entre os interesses das elites
agrarias e mercantis do Brasil e o pacto colonial portugués™'*,

Embora aponte para um trato eminentemente econdmico do processo de
Independéncia, pautado nas disputas entre elites coloniais e metropole, o texto favorece
a problematizacdo dessa relacdo no conteddo do Tema 1. Para explicar o choque de
interesses coloniais e metropolitanos e a necessidade de medidas que estabelecessem
maior controle sobre a col6nia, em especial durante a era pombalina, a autora analisa
também a realidade colonial. Apresenta o crescimento econdmico advindo da
exploracdo do ouro e do desenvolvimento agricola de varias capitanias, bem como o
aumento do contrabando de produtos estrangeiros, apés a Revolugdo Industrial, que
tornou o pacto colonial um entrave ao desejo de comércio livre do Reino britanico.

O tema 2, A criste do antigo sistema colonial, cujo assunto sdo as conjuracdes
mineira (1789) e baiana (1798), narra com riqueza de datas, nomes e acles a
Conjuracdo Mineira (1789), e textualiza a existéncia de uma discussdo historiografica

acerca do tema:

191 |hid. p. 151
192 |hid. p. 150
193 |hid. p. 152
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“Talvez os conjurados ndo pretendessem libertar toda a América
portuguesa, mas apenas a capitania das Minas Gerais, onde a opressédo
da metrdpole era mais forte e tirnica. Mas essa € ainda uma questao
polémica entre os estudiosos.”*

Outra possibilidade de questionamento se apresenta na secdo Um problema, na

qual a autora destaca um fragmento de Luiz Carlos Villalta'®®

onde o autor aponta
semelhancas e diferencas entre a Inconfidéncia Mineira (1789) e outras revoltas
coloniais. As trés perguntas propostas para a andlise do fragmento ndo sdo muito
complexas, mas contribuem para que o aluno reflita sobre o movimento.

A Conjuracdo Baiana (1798) é contextualizada a partir da guerra de
Independéncia do Haiti, que afetou a producdo de acucar nas Antilhas, favorecendo a
producdo no Brasil, o que reduziu a producdo dos géneros alimenticios na Bahia. Criou-
se, entdo, uma situacdo propicia para a revolta, que contou com a inspiragdo das “ideias
revolucionarias francesas, que chegavam a cidade por meio de livros e panfletos,
trazidos por simpatizantes do iluminismo™%.

Em razdo da grave crise politica e militar europeia que culminou no Blogueio
Continental “O Brasil se torna sede do Reino Portugués”, como anuncia o titulo do
Tema 3. A autora salienta que a decisdo de transferir a Corte para o Brasil j& vinha
sendo preparada em negociagcdes secretas entre 0s reinos portugués e britanico, bem
como apresenta a Abertura dos Portos (1808) como uma exigéncia inglesa, mas também
como uma necessidade para garantir o abastecimento da nova sede da Corte. Sede esta
cujas transformacOes advindas com a chegada da Corte sdo explicadas por nédo ser
“possivel para uma corte, educada na cultura iluminista, viver sem os livros, as pinturas

L . , 197
e os estudos cientificos, vistos como simbolos de grandeza e progresso” ™ ".

Em um subtitulo que fecha o tema, sob o titulo A interiorizacdo da Metrépole'®,
a autora explica esse termo como sendo o deslocamento do eixo econdmico, antes
centrado em Portugal, para a América e mais uma vez volta-se para o contexto colonial,

ainda que, apenas, em nivel das elites regionais para definir o periodo como marcado

194 H
Ibid. p. 156
195 VILLALTA, Luiz Carlos. 1789 — 1808. O império luso-brasileiro e os brasis. S0 Paulo: Companhia
das Letras, 2000. p. 53-54 (Colegdo Virando Séculos) apud. Projeto Arariba: Historia Op.cit. p. 157
19 projeto Arariba: Historia/ obra coletiva, concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna:
editora responsavel Maria Raquel Apolinario Melani — 22Edicdo — Sdo Paulo: Moderna. 2007. p. 158
197 H
Ibid. p. 161
1% DIAS, Maria Odila de Silva. Op.cit.
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por “disputas e conflitos entre os grup0s regionais, na tentativa de implantar um poder
politico que zelasse pelos interesses e favorecesse seus neg()cios”lgg.

Segundo a ideia central®® do Tema 4, “a intencio das Cortes portuguesas de
recolonizar o Brasil acelerou o processo de ruptura entre Brasil ¢ Portugal”?*.

Entretanto, os temas anteriores a este, que € intitulado A Independéncia do
Brasil, ndo construiram a ideia de um processo em andamento rumo a ruptura, e essa
ideia também néo é construida ao longo do tema 4, que julgamos muito sintético diante
das possibilidades de problematizacdo desse periodo que se inicia em 1820, com a
Revolucdo Liberal do Porto, cujas medidas, ao longo de 1821, demonstravam a inten¢ao
de “recolonizar” o Brasil, e levaram Dom Jodo de volta a Lisboa, deixando como
regente, Dom Pedro.

Em um subtitulo Dom Pedro e as elites, a autora apresenta a elite brasileira
como favoravel a ideia de uma monarquia dual, na qual Dom Jodo assumiria 0 governo
de Portugal e Dom Pedro o governo do Brasil, o que evitaria uma mobilizacdo da
sociedade em prol da Independéncia. “No entanto, as pressdes das Cortes para
recolonizar o Brasil levaram a elite brasileira a admitir a ideia de Independéncia. O
principe regente poderia liderar esse processo sem a necessidade de mobilizar as
camadas populares™?%,

Assim, a autora transfere para “maior parte da elite brasileira, formada

.. o, . 2
principalmente de grandes proprietarios de terra”?®

a responsabilidade do desfecho do
processo de Independéncia do Brasil e, além disso, justifica o apoio ao principe regente
como uma forma de impedir a agitacdo social. Porém, como pensar a possibilidade de
uma agitacdo social, se 0 que se sabe dessa sociedade se restringe as elites que se
aliaram ao principe regente?

Segundo a avaliagdo do Guia do Livro Didatico, a obra “oferece, ao professor,

condicdes para exercitar, com seus alunos, o procedimento da investigacdo historica, ou

19 projeto Arariba: Historia/ obra coletiva, concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna:
editora responsavel Maria Raquel Apolinario Melani — 22Edicdo — S&o Paulo: Moderna. 2007. p. 161

200 Cada capitulo do livro Projeto Arariba, é introduzido por uma pequena frase, que a autora chama de
idéia central.

201 projeto Arariba: Historia/ obra coletiva, concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna:

editora responsavel Maria Raquel Apolinario Melani — 22Edicdo — Sdo Paulo: Moderna. 2007. p. 164

292 |hid. p. 165
293 |bid. p. 165
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seja, ensinar Histéria da mesma forma como se constrdoi o conhecimento historico.”?%

Entretanto, esse exercicio é prejudicado pela auséncia da problematizacdo da Historia
no texto base. O Guia do Livro Didético aponta que “a potencialidade da colecdo ¢
encontrada, portanto, nas se¢cBes complementares e € somente a partir da utilizacdo
efetiva delas que se consolidam as inovacdes propostas para o ensino de Historia”?®.
Essa observacdo do Guia a respeito das secfes complementares desta obra, a nosso ver,
também é valida para os livros analisados anteriormente.

O Guia do Livro Didatico aponta que as se¢des complementares dessa obra
destacam questdes sobre a cidadania

“principalmente, quanto a diversidade dos grupos sociais. Grupos ou
atores sociais ndao sdo focalizados segundo uma visdo herdica e ha
uma tentativa de apresentar positivamente a diversidade cultural e
étnico-racial que conformam as sociedades contemporaneas, em
especial o Brasil. Alguns textos e/ou atividades sdo apresentados no
LA com intuito de promover o desenvolvimento do juizo critico e uma
atitude solidaria.”*®

Uma tentativa de construcdo desse juizo critico pode ser vista no encerramento
do estudo sobre o processo de Independéncia, quando na se¢cdo De olho no presente, a
autora analisa a importancia do 7 de setembro ao longo do século XIX e no século XX,
indagando aos alunos ao final do texto qual o significado da data na época e qual o
significado ela tem hoje. Indaga, também, se o aluno ja participou de algum desfile do

dia 7 de setembro e qual sua opinido a respeito dessa comemoracao.
2.2.5 - Projeto Radix®”’

A obra Projeto Radix, da Editora Scipione, de autoria de Claudio Vicentino, é
dividida em modulos, e a Independéncia da América Portuguesa, é o tema do capitulo 8,
que, juntamente com o capitulo 7, A Independéncia da América Espanhola, compdem o
Médulo 4.

A Independéncia da Ameérica Portuguesa é apresentada na introdugdo como a
conclusdo de “um estudo que ja passou pela Independéncia dos Estados Unidos, do

Haiti e da América Espanhola”ZOS.

204 Guia de Livros Didaticos: PNLD 2011: Histéria — Brasilia: Ministério da Educacfo, Secretaria de
Educacdo Basica, 2010. p. 84

2% |pid. p. 86

26 Guia de Livros Didaticos: PNLD 2011: Histéria — Brasilia: Ministério da Educacfo, Secretaria de
Educacdo Basica, 2010. p. 87

27 \/ICENTINO, Claudio. Op.cit.



70

O autor usa, na introducdo do capitulo, imagens de protestos de estudantes, em
SP, em 2001, que, segundo o autor, sdo contra a privatizacdo, o Fundo Monetario
Internacional e a politica econémica do governo. Bem como a de integrantes do
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, queimando uma bandeira com a sigla FMI
em frente ao Banco Central, em 2004. Assim, 0 autor questiona o que é ser um pais
independente. Indaga se os manifestantes consideravam o Brasil um pais totalmente
independente.

A Independéncia da América Portuguesa, assim como a Independéncia da
América Espanhola foi “influenciada pelas guerras europeias que se seguiram a
Revolucdo Francesa, irradiando os principios iluministas e liberais, e pela ascensao da
Inglaterra industrial”?%,

As guerras napolednicas provocam a vinda da Corte para a América Portuguesa.
A escolha dessa regido do Império Portugués “estd relacionada ao crescimento
econémico da colbnia e a posicdo estratégica para 0s comerciantes britanicos, pois
possibilitava o acesso as colonias espanholas”zm.

A partir do decreto de Abertura dos Portos as Nagdes Amigas (1808), o autor
apresenta as mudancgas econdmicas e sociais provocadas pelo mesmo, bem como pelos
tratados de 1810, mas salienta que, embora a abertura dos portos atendesse

“aos interesses imediatos da burguesia industrial inglesa e das elites
agraria e mercantil da coldnia, acima de tudo, correspondia ao novo
lugar ocupado pelo territério no Império portugués. Como podemos
imaginar uma capital imperial que ndo comercializa com os aliados,
ndo tem universidades ou imprensa, ndo possui bancos ou
diplomatas.”*"*

O autor utiliza duas pinturas de Debret para representar alguns costumes das
ruas das Cortes, como negros trabalhando no calgamento das ruas, e as negras vendendo
produtos de porta em porta. Essas imagens ilustram o tépico “A cidade que a Corte

)

portuguesa encontrou”, a0 qual segue 0 topico “A administragdo de Dom Jodo VI 1808

— 18217, em que o autor apresenta a

“reestruturacdo urbana ¢ administrativa da colonia [que] atendia ao
proposito de criar um amplo e poderoso aparelho burocratico para
empregar as elites burguesas (funcionarios graduados, aristocracia,
comerciantes, oficiais, diplomatas, destacados negociantes e
proprietérios). Ao mesmo tempo, atraia o interesse das elites locais

2%8 |hid. p. 120
29 |hid. p. 122
219 |hid. p. 122
1 |bid. p. 123
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(latifundiarios e grandes negociantes) para a atuag¢ao na politica e para
a vida publica da corte.”*"?

Imagens recentes do Jardim Botanico e da Biblioteca Nacional ilustram esse
topico, e sdo apresentadas como marcos da presenca da Corte Portuguesa no Brasil.
Ainda nessa pagina, uma imagem do Largo do Palécio, assinada por Debret, ilustra
aquela que hoje é a Praca XV. O segundo casamento de Dom Pedro | retratado também
por Debret, ilustra o impulso que o estabelecimento do governo Joanino no Rio de
Janeiro deu ao “formalismo do cerimonial com seus requintes nos gestos, elegancia no
vestir e de se portar, modos tipicos das cortes europeias”?®.

Os ultimos dois topicos do capitulo A volta de Dom Jodo VI a Portugal, e A
Regéncia de Dom Pedro (1821 — 1822) trazem as movimentacdes politicas que
ocorreram ao longo de 1820 — 1822, e que culminaram na proclamacdo da
Independéncia.

O autor explica as condicdes que levaram Portugal a Revolucdo do Porto, tendo
também o cuidado de explicar como esse movimento convocou as Cortes e qual era a
dindmica dessa instituicdo. O texto torna possivel aos leitores, perceber a presenca de
representantes de todas as partes do Império Portugués, bem como a situacdo da
metropole diante da permanéncia do monarca na col6nia.

Algo também bastante positivo no texto, e que ndo encontramos nos outros
livros didaticos analisados, é a menc¢do que o autor faz a importancia da imprensa como
elemento de peso, um ingrediente do processo histérico narrado®*, no momento em
que aumentam as divergéncias entre Portugal e Brasil. E de extrema relevancia trazer
para este contexto a atuacdo da imprensa, em face a riqueza de informagfes que as
publicacbes da época trouxeram para a historiografia.

“Neste delicado jogo politico que opunha pai e filho, ambos nascidos
em Portugal e ligados ao trono luso por lacos de hereditariedade, teve
grande peso a intervencdo da imprensa brasileira. Muitos jornais
faziam propaganda aberta da ruptura com Portugal como O Espelho,
O Despertador Brasiliense, O Conciliador do Reino Unido e A
Malagueta. Outros propunham a Convocacdo de uma Assembléia
Constituinte para o Brasil, como o Correio do Rio de Janeiro.”**

212 \/ICENTINO, Claudio. Op.cit. p. 126

3 |bid. p. 127

2% \Jer DARNTON, Robert; ROCHE, Daniel (orgs.). Revolug&o Impressa: a imprensa na Franga de 1775
-1800. S&o Paulo: Edusp, 1996, p. 15, e MOREL, Marco; BARROS, Mariana Monteiro de. Palavra,
imagem e poder: o surgimento da imprensa no Brasil do século XIX. Rio de Janeiro: DP & A, 2003.

215 \VICENTINO, Claudio. Op.cit. p. 130
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O livro traz uma foto de uma péagina do jornal da A Malagueta, tendo como
legenda “Na foto, reprodu¢do de uma edi¢dao extraordinaria do jornal A Malagueta,
fundado em 1821, de 1 de julho de 1822”. Cada edigdo continha um artigo, escrito
sempre em primeira pessoa e em forma de carta dirigida ao Imperador.”?*® A referéncia
a importancia da imprensa, Unica nos livros trabalhados, é significativa para a
consideracdo do espaco publico como elemento daquele processo, ainda que ndo se
avance no contetdo de nenhum periodico.

Ainda sobre a Constituinte, o autor apresenta a convocacgédo da Assembleia como
a confirmacdo da luta de Dom Pedro por autonomia. Além da convocagdo da
Assembleia Constituinte, outros dois momentos de atuacdo do principe regente sdo
citados: o dia do Fico e a expulsao das tropas portuguesas do Rio de Janeiro. Ao lado do
principe articularam-se as elites do Brasil, que

“sentindo-se ameacadas, formaram o Partido Brasileiro, favoravel a
Independéncia e que procurou apoio do regente na luta contra as
medidas das Cortes em Portugal. Apesar do nome a organizagdao nao
possuia as caracteristicas de um partido politico de nossos tempos —
era apenas um agrupamento de pessoas que lutavam em defesa de
interesses comuns. Seus principais lideres, membros da aristocracia
agraria, foram Goncalves Ledo, Januéario da Cunha Barbosa e José
Bonifacio de Andrada e Silva.”?"’

A partir do texto base, entende-se que as medidas recolonizadoras da Corte é que
acentuaram os conflitos de interesses entre a Corte e a coldnia, entretanto o texto ndo
questiona por que a questdo da subordinagdo a Portugal ndo provocou uma ruptura
anteriormente.

O autor menciona os focos de resisténcia a Independéncia, particularmente no
Nordeste, e a plena consolidacdo da autonomia politica, a partir do reconhecimento da
comunidade internacional.

A Independéncia politica com relacdo a Portugal ndo se estende & economia,
uma vez que “era grande a dependéncia do novo pais em relagdo a importagdo de
manufaturas e a obtencao de emprés‘[imos”218 junto aos ingleses.

O autor propGe discussao historiografica na se¢do das atividades. Sob o titulo

Vamos analisar pontos de vista, traz uma discussdo acerca da figura de Dom Jodo VI a

21 |hid. p. 130
27 |bid. p. 130
218 |bid. p. 131
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219 narra a saida de Dom Jodo de

220

partir de dois fragmentos: o primeiro fragmento
Portugal, o qual é visto como um fujdo covarde, e um segundo fragmento“=~ questiona a
primeira visdo apresentando Dom Jodo como um governante habil.

Em Vamos conhecer um texto historiografico, o autor traz um texto de Caio
Prado Junior e o apresenta aos leitores como um dos mais importantes historiadores do
Brasil. O fragmento refere-se a chegada da Corte em 1808, que “veio dar a nossa
emancipacao politica, um carater que a singulariza no conjunto do processo histérico da
Independéncia das colénias americanas™?".

E essa singular pacificidade do processo que o autor valoriza em uma das duas
questdes propostas sobre o fragmento. Para a questdo “Qual a singularidade do processo
de independéncia do Brasil?*?, 0 autor apresenta como resposta, no livro do professor,
que “a singularidade do processo de Independéncia do Brasil é o seu caréater
pacifico.”??

A avaliacdo do Guia do Livro Didatico aponta que a colegdo apresenta

“uma preocupagao em oferecer ao aluno elementos para compreender
como o conhecimento historico é produzido. Reijeita-se a concepg¢ao
da Historia como relato Unico e propde-se uma perspectiva que
compreende a escrita da Historia como um conhecimento socialmente
produzido, sempre refeito, constituindo-se como instrumento de
analise e compreensdo do mundo.”?**

Embora o texto apresente elementos que possam contribuir para a
problematizacdo do processo, 0 questionamento fica limitado a partir do momento em
que os atores limitam-se as Cortes, ao principe regente e as elites brasileiras, e ndo
menciona 0s demais estratos sociais e atores politicos, ja presentes, como vimos, na
historiografia e, mesmo, em produc@es voltadas para a interacdo didatica.

Mais uma vez, ao avaliar a questdo da cidadania, 0 Guia do Livro Didatico

menciona a diversidade cultural e étnico-racial, apresentando a questdo num contexto

219 ALENCAR, Chico; RIBEIRO, Marcus Vinicius; CECCON, Claudius. Brasil Vivo. 3 ed. Petrépolis:
Vozes, 1987. vol. 1. p. 78 apud. VICENTINO, Cludio. Op. Cit. p. 132

220 CORREA, Carlos A. P. Silvestre Pinho Ferreira. A ordenacdo do poder nacional luso-brasileiro no
século XIX. Revista Discurso Filosofico n. 6, jul. 2001. Disponivel em www.simpozio.ufsc.br Acesso em:
5/11/2008. apud VICENTINO, Claudio. Op. Cit. p. 133

221 PRADO JR. Caio. Evolucgéo Politica do Brasil e Outros Estudos. S&o Paulo: Brasiliense, 1957. p. 43.
apud: VICENTINO, Claudio. Op. Cit. p. 133

222 \/ICENTINO, Claudio. Op. Cit. p. 133

22 |bid. p. 133

224 Guia de Livros Didaticos: PNLD 2011: Histéria — Brasilia: Ministério da Educacfo, Secretaria de
Educacdo Basica, 2010. p. 84
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muito amplo, que pode estabelecer um didlogo com o recorte deste trabalho, no que se
refere a relacdo do processo com o contexto europeu.

“No tocante ao tratamento da cidadania, de um modo geral, a colecdo
preocupa-se em apresentar positivamente a diversidade cultural e
étnico-racial, que caracteriza o Brasil e as demais sociedades
contemporaneas. Evita olhar sobre um passado eurocéntrico ao
apresentar a Historia de povos de outros continentes, como é caso dos
capitulos dedicados a india, & China, & Historia dos Povos Africanos e
Indigenas.”?®

2.3 — O conteudo dos livros didaticos e a formacéo para a cidadania

A questdo da cidadania perpassa todo o contetdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) para o ensino de Historia. Um dos critérios de avaliacdo apresentados
pelo texto do PCN ¢ o reconhecimento de “algumas diferencas, semelhancas,
transformacbes e permanéncias entre ideias e préticas envolvidas na questdo da
cidadania, construidas e vividas no presente e no passado.”? O texto explica que o
objetivo desse critério é

“avaliar se o aluno identifica distintas conceituagdes histdricas para a
cidadania, discernindo suas caracteristicas, seus contextos, suas
mudangas, suas permanéncias, suas continuidades e suas
descontinuidades no tempo.”?*’

Os Conteudos Béasicos Comuns do ensino de Minas Gerais para 0 Ensino
Fundamental tém como eixo integrador o tema ‘Histéria e Cidadania’ no Brasil.

“A escolha da questao-problema ou eixo norteador da proposta partiu
de um problema contemporéneo que pode ser traduzido na pergunta:
Quais foram os processos histdricos de construcdo da cidadania e da
democracia, considerando as caracteristicas que essas apresentam hoje
na sociedade brasileira?”"??®

A cidadania esta na ordem do dia das diretrizes educacionais, e, como podemos
perceber nesses discursos, ela vem atrelada a ideia de construcdo da cidadania ao longo
da Historia, bem como a necessidade de estabelecer uma relagdo entre o passado e 0
presente, momento no qual os alunos realizam-se como cidadaos.

Essa necessidade de pensar o contexto presente, parece pesar a favor das

abordagens que abracam o discurso da Nova Historia, no que se refere a necessidade de

225 H

Ibid. p. 92
226 Brasil. Secretaria de Educacéo Fundamental. Parametros curriculares nacionais : Historia / Secretaria
de Educacdo Fundamental. Brasilia : MEC / SEF, 1998. p.75
27 Ibid. p.75 5
228 SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS. Proposta Curricular —
Histéria — Ensino Fundamental e Médio. p. 17



75

fazer uma Histdria que se aproxima mais do aluno: uma Histdria do cotidiano, das
mentalidades, da cultura; uma Historia que vislumbre mais o social e , assim, possa
fazer com que seja possivel perceber a atuacdo dos sujeitos historicos como cidadaos.
Esse trato da Historia vai de encontro as concepgfes que primam pelo estudo das
estruturas, ou pelo estudo da Histdria Politica.

Acreditamos que a Histdria possa realmente contribuir para a construcdo de uma
cidadania participativa, entretanto, como ja dito, ndo acreditamos que isso se dé sem que
a essa nova proposta de ensino seja acrescentada a dimensdo politica que esta intrinseca
a todas as relagdes sociais, especialmente a préatica da cidadania.

“Por dentro de uma abordagem politica e por dentro de arranjos
econdmicos, 0s conteudos de Histéria podem e devem ser
problematizados a partir da contextualizagéo da sociedade, de modo a
identificar as entrelinhas da construgdo do poder, desmistificando a
ideia de que ele existe soberanamente, sem a necessidade de arranjos e
acordos.”??

E, por isso, que nossa leitura dos textos base dos materiais didaticos analisados,
ndo buscou apenas a aproximacao entre o processo de Independéncia e os dias atuais, ou
a mencdo as classes menos abastadas que compunham o contexto colonial:
procurdvamos elementos que nos permitissem visualizar uma efetiva construcdo da
cidadania, por meio da participacdo de diversos estratos sociais no contexto, bem como
da importancia do espaco publico, no processo de Independéncia do Brasil. Queriamos
perceber na Independéncia acGes que remetessem as articulacBes sociais, aos
questionamentos de ordem politica, econdémica e social, que permitissem estabelecer
relagbes com a ideia de cidadania, que entendemos ser a participacdo do sujeito em
todos os ambitos da sociedade. Tal perspectiva ja é presente nas fronteiras entre a
historiografia e o ensino de Hist6ria, como podemos ver no texto de Llcia Bastos P.
Neves, Cidadania e participacdo politica na época da Independéncia do Brasil*®® E
quando dizemos participacdo, ndo nos referimos apenas a ocupacao de cargos politicos,
ou a influéncia politica das classes mais abastadas, mas a atuacdo de todos os estratos da
sociedade que compdem esse cenario.

Compreendemos e ja mencionamos as dificuldades para a elaboracdo de um

livro didatico, entretanto percebemos que em todas as obras analisadas ha uma

229 SANTOS Neto, Martinho Guedes dos. Op.cit.. 146

230 Cadernos do Cedes — Vol. 1, n. 1 (1980) — S&o Paulo: Cortez; Campinas, CEDES, 1980. No campo
historiogréafico, autora de Corcundas e Constitucionais : A Cultura Politica da Independéncia (1820-
1822). Rio de Janeiro: Revan, 2003, acerca da cultura politica da Independéncia no Brasil e em Portugal.
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preocupacdo em aproximar 0s acontecimentos histéricos da realidade do aluno, como
sugerem as diretrizes educacionais. Exemplo dessa tentativa de aproximacdo € a
discussdo do termo Independéncia.

Nos quatro livros didaticos analisados, a ideia de Independéncia vem
acompanhada de uma relacdo com o cotidiano do aluno, de um convite a reflexdo sobre
0 termo e também sobre o alcance ou ndo da Independéncia, da liberdade, para todos 0s
setores da sociedade, seja por questdes levantadas a partir de uma imagem de grande
peso historiografico, como a obra de Pedro Américo na introdugdo do primeiro capitulo
da obra Para Viver Juntos®®!, ou imagens que retratam eventos contemporaneos, como
nas obras Histéria Sociedade e Cidadania®*?, e Projeto Radix*®.

Entretanto, esses conceitos ndo sdo pensados dentro do contexto historiografico
estudado. N&o se analisa como esse ideal de liberdade, de Independéncia se desenvolveu
na col6nia e no Reino Unido, na conjuntura de 1820-1822.

A contextualizacdo do termo Independéncia permitiria que se entendesse a
complexidade da sociedade colonial, porque torna possivel compreender como se forma
0 ideério social. Como surge a ideia de Independéncia, o que levou essa sociedade a
falar sobre essa questdo, sdo algumas indagacOes que poderiam levar os alunos a uma
construcdo efetiva do conhecimento, acerca ndo s6 do termo Independéncia, bem como
de todo o processo. Apenas a discussdo do termo ja induz a uma discussdo
historiogréafica sobre o tema, ja que

“a palavra Independéncia foi inicialmente veiculada por segmentos
significativos da sociedade colonial dispostos a se aliar as propostas
dos liberais vintistas e a promover profunda transformacao interna nos
reinos do Brasil e de Portugal. A expressao apareceu, em 1821, em
periodicos fluminenses e nos de outras provincias, a exemplo da
Bahia, indissoluvelmente entrelagada a construgdo de um novo espago
para o exercicio do poder politico, exprimindo o projeto de um
governo representativo que fosse capaz de promover e assegurar 0s
direitos aliendveis a vida, liberdade e propriedade, bem como
sustentar a recomposi¢do da “nacdo portuguesa” e da unidade do
império, esgargadas frente as guerras europeias, as disputas mercantis
envolvendo nacdes beligerantes, como Gra-Bretanha e Franca, e as
modificagBes econdmicas e politicas provocadas pela reorganizacéo
da sede da monarquia na América.”***

21 REIS, Anderson Roberti dos; MOTOOKA, Débora Yumi. Op.cit.

22 BOULOS JUNIOR, Alfredo. Op.cit.

23 \VICENTINO, Claudio Roberto. Op.cit.

24 OLIVEIRA, Cecilia Helena de Salles. Repercussdes da revolugdo: delineamento do império do
Brasill, 1808/1831. In: GRINBERG, Keila & SALLES, Ricardo (orgs.). O Brasil imperial — volume 1.
Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2009. p. 19
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Muito se diz da dificuldade em inserir nos manuais didaticos um debate
historiografico, como se esperassemos que 0S manuais trouxessem discussdes cujo
entendimento dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental ndo pudesse acompanhar.
Entretanto, podemos perceber que a simples discussdo da concepcdo do conceito
Independéncia, permitiria vislumbrar em sala de aula vérias questbes acerca do
processo, no que se refere a producdo historiografica, bem como a participacéo social, ja
que a construcdo do significado do termo parte do uso que a sociedade do século XIX
fez do mesmo. Essa discussédo permitiria realizar uma comparagdo sem exagerados
anacronismos, pois ndo se transporiam para o século XIX concepg¢des do século XXI, e,
ai sim, os alunos poderiam pensar a participacdo social ao longo da Historia,
compreendendo as diferencas, encontrando semelhancas e, dessa forma, percebendo a
construcdo da Histéria e evitando uma concepgdo teleolégica da Independéncia do
Brasil, em especial quando os manuais apresentam as conjuragdes mineira e baiana
como antecedentes do processo®®.

A comparacdo entre diferentes periodos € intrinseca a historiografia, que é
sempre contemporanea, mais ainda o € no ensino de Historia, que visa & orientagdo
prética. A prética controlada do anacronismo, como sugere Nicole Loraux, num vaivém
entre passado e presente, possibilita uma dialética criadora da consciéncia historica. No
campo da Histdria Politica, o conhecimento e discussdo dos embates, empiricamente
circunstanciados, tanto da historiografia como dos exemplos cotidianos, abrem um
caminho para a reflexdo sobre as formas e contetidos do espaco publico e do Estado.?*®
Com relacdo as conjuraces mineira (1789) e baiana (1798), com excec¢do da

237 os livros analisados inserem esses movimentos no mesmo

obra Projeto Radix
capitulo ou unidade do processo de Independéncia, contribuindo para uma concepcédo de
causa e consequéncia entre os eventos. As obras ndo discutem os ideais de
Independéncia e liberdade no contexto das conjuracdes e, ainda que o Projeto Arariba®*®

saliente no texto base que a questdo do carater separatista da Conjuracdo Mineira (1789)

2% Ver FURTADO, Jodo Pinto. Imaginando a nacéo: o ensino da Inconfidéncia Mineira na perspectiva
da critica historiogréfica. In: SIMAN, Lana Mara e FONSECA, Thais Nivia de Lima e (orgs.)
Inaugurando a Historia e construindo a nagéo: discursos e imagens no ensino de Histéria. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001.

2% | ORAUX, Nicole. “Elogio ao anacronismo”. In: NOVAES, Adauto (org.). Tempo e Histéria. Sdo
Paulo: Companhia das Letras; Secretaria Municipal de Cultura, 1992. E significativo que os exemplos
listados pela autora se refiram sempre a politica.

27 \/ICENTINO, Cléaudio. Op.Cit.

2% projeto Arariba: Historia/ obra coletiva, concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna:
editora responsavel Maria Raquel Apolinario Melani — Sao Paulo: Moderna
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é uma questdo polémica entre os estudiosos, 0 movimento é estudado no tema intitulado
A crise do Antigo Sistema Colonial, o que ja indica um estudo pautado nos moldes da
historiografia tradicional.

Guiando-nos pelas consideragdes de Gladys S. Ribeiro, percebemos a
importancia da pesquisa que se volta para os demais estratos da sociedade, ao pensar a
construcdo da nacgéo brasileira como fruto da

“elaboragdo de diferentes grupos e agrupamentos, politicos e sociais,
presentes ou ndo na direcdo do Estado, e que tinham visdo especifica
sobre o pacto social, a soberania e a legitimidade dos governos
instituidos a partir desse contrato, mesmo que alguns desses homens
ndo fossem capazes de formular conceitos sofisticados nem reporta-
los a matrizes tedricas jusracionalistas ou jusnaturalistas.”?*

Evidentemente, as elites ttm um peso impar nas instituicdes politicas,
desempenharam importante papel na economia, entretanto essas elites fazem parte de
um contexto a partir do qual se fizeram influentes, e com o qual estabelecem uma
relacdo que ndo pode ser vista apenas através da visdo dessas elites, ou para essas elites,
uma vez que isso limita a compreensdo do contexto social no qual estdo inseridas, e ndo
da voz aos demais estratos da sociedade que ainda que ndo participem do cenario
politico, ocupando importantes cargos, ou ndo sejam detentores de grande poder
econémico, fazem parte desse contexto social, com o qual se relacionam e legitimam.
Essa limitacdo, vai de encontro as propostas curriculares que defendem a formacao da
cidadania para a promog¢do da emancipacao dos individuos em geral perante a sociedade
em que vive, assumindo uma postura critica e participativa.

“No atual contexto politico, social e educacional € atribuido ao ensino
de Histéria o papel de formar o cidaddo que, dentre outras
caracteristicas, seja capaz de compreender a Histdria do Pais e do
mundo como um conjunto de multiplas memérias e de experiéncias
humanas.”?*

Onde estdo as memorias e experiéncias nos livros didaticos que mencionam
apenas as elites e ndo se voltam para os demais estratos da sociedade? Quem sdo essas
elites? Como é a sociedade da coldnia quando a Corte Portuguesa chega ao Brasil?

Os quatro manuais analisados salientam a relacdo do processo de Independéncia
com o contexto europeu, em razdo da imposicdo do Bloqueio Continental que levou a

Corte Lusa a transferir-se para sua col6nia na América. Percebe-se, entretanto, que as

2 RIBEIRO, Gladys Sabina. Op.cit.,, 2007. p. 15
%0 SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS. Proposta Curricular —
Histéria — Ensino Fundamental e Médio. p 12
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transformacfes provocadas com a chegada da Corte, se resumem a instalacdo das
instituicGes administrativas necessarias a manutencdo do governo do Império, e as
mudancas de habitos dos colonos que passaram a adotar habitos europeus. Ainda assim,
pouco se fala da sociedade, de como era a capital da colonia quando a Corte chegou.

A vinda da Corte portuguesa para o Brasil estreitou as relacdes entre a col6nia e
a instituicdo monarquica. Assim, o estudo da transferéncia da Corte para o Brasil
poderia levar a uma reflexdo com relacdo a sociedade colonial que recebeu essa Corte.
Sociedade que a historiografia estruturalista nos apresenta reduzida as elites agrario-
exportadoras — cujas pretensées ndo condizem com as imposi¢des do Pacto Colonial —e
que as pesquisas da nova historiografia tornam mais complexa ao apresentarem a
formagdo de uma “classe mercantil” que movimentava a relagao entre as provincias e
detinha grande poder econémico e influéncia politica, bem como ao pensarem a
construcdo de uma identificacdo entre 0s Vvarios estratos sociais e a monarquia
portuguesa, em especial para este estudo, a construcéo de um contrato social®** entre a
sociedade e o principe regente, Dom Pedro.

Nos livros didaticos, a colénia que recebe a Corte € uma colénia sem vida.
Ainda que o estudo da sociedade colonial tenha sido realizado na série anterior, ou a
sociedade colonial tenha sido minimamente pensada no contexto da mineracdo em
capitulos anteriores, a participacao social é negligenciada no processo de Independéncia
do Brasil que é contado a partir de uma narrativa que privilegia as estruturas.

O impacto da chegada da Corte vai além da instalagdo das instituicOes
administrativas no Rio de Janeiro e da mudanca das vestimentas dos colonos.
Especialmente, a presenca da Corte passa pela aceitacdo da sociedade bem como pela
negociacao entre 0 monarca e seus suditos. Mas, para que se compreenda isso, € preciso
dar voz a esses suditos.

“A sociedade tem inicio por vontade divina, mas o poder do rei nasce
de um consentimento do povo e menos de uma conquista, pois s6 0
consentimento permite que exista a legitimidade. No avesso do
consentimento, a conquista é entendida como uma sujei¢do abusiva.
Assim, 0s povos ao quererem o rei e consenti-lo limitam seu poder,
que néozgfzabsoluto porque de certa forma, o rei negocia o poder com o
sudito.”

1 SOUZA, lara Lis Carvalho. Op.cit.
2 |bid. p. 31.
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Se 0 objetivo do ensino é a promocao da cidadania, como promover a cidadania
a partir de um contexto histdrico no qual ndo se vé participacao popular e ndo se discute
isso? Percebemos que os livros didaticos retiraram o foco dos her6is e dos grandes
marcos, atendendo a exigéncia de uma mudanc¢a de postura que teria como objetivo
construir uma nova concep¢ao de Histdria, a partir de uma Historia que prime pelo
social, mas acabam mantendo uma leitura voltada para estruturas impessoais, das quais
os individuos s3o meros suportes®®.

Sabemos que uma vez que a Histdria ndo € linear, os livros didaticos podem
assumir uma linha historiografica, uma vez que o debate historiogréafico é corrente, e
sendo assim os livros estariam no seu direito de assumir uma das diversas visdes do
processo historico. Entretanto, diante da orientacdo das diretrizes nacionais para o
trabalho com as novas concepgOes de Histdria, voltadas para o social, para a formacéao
de cidaddos questionadores, pensdvamos que encontrariamos essa nova historiografia,
se ndo no texto base ao menos em boxes informativos, ou textos complementares.
Entretanto as obras analisadas pouco usam destes artificios para introduzir um didlogo
entre as linhas historiograficas, e se o fazem, o texto base ndo sustenta uma postura
critica que pudesse de fato gerar uma reflexdo profunda, e contribuir para a
compreensdo da provisoriedade das conclusdes da pesquisa historiografica, ou mesmo
atender as expectativas das diretrizes nacionais de uma formacéo para a cidadania.

“As reflexdes sobre os principios do pensamento historico
determinantes para a Histdria como ciéncia podem, no campo da
historiografia, fazer com que a formulacdo historiogréfica de
resultados de pesquisa capacite seus destinatarios a abordar a
intepretacdo do passado que lhes é oferecida usando seu entendimento
prc')pri02,4 4e ndo meramente pela imposicdo do entendimento do
autor.”

A nosso ver a formacao para a cidadania passa pela construcdo do conhecimento
histérico que entendemos impossivel sem um dialogo entre as vertentes historiogréaficas.

“as Historias que se baseiam em pesquisa apresentam o passado
humano como um constructo de fatos que pode ser superado, a todo
instante, por novas pesquisas. Essas Historias sdo sempre relativas a
outras, melhores; elas sdo provisorias, elas se superam, remetendo
sempre a novas pesquisas, que trazem novos resultados e que tornam
necessarias novas Historias.”**

3 THOMPSON, Edward P. A miséria da teoria : ou um planetario de erros . Uma critica ao pensamento
de Althusser. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.

24 RUSEN, Jorn. Op.cit., 2001. p. 47

5 |bid. p. 103
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Essa nogdo da provisoriedade e de leituras contraditorias da Historia, se pensada
no contexto do processo de Independéncia do Brasil, permite que se perceba a Historia
como fruto de seu tempo, e da atuacdo do historiador sobre suas fontes, em didlogo com
trabalhos anteriores. Nos permite também enxergar uma construcdo acerca do ideal de
Independéncia que se torna um fio condutor para a analise do contexto social do século
XIX, ao vislumbrar o ideério dessa sociedade que, ainda sob a égide do Pacto Colonial e
do Reino Unido, constroi suas particularidades

Olhar para a sociedade, para o cotidiano, ndo deve pressupor o abandono do
politico e do econdmico em prol do social. Os sujeitos atuam ao mesmo tempo em todas
estas esferas, com maior ou menor intensidade, mas até mesmo isso é um dado sobre o
contexto. E por isso que questionamos a extincdo dos individuos tipificados como
“herois” da Historia. Percebemos que os livros procuram ndo focar o processo de
Independéncia na figura de Dom Pedro, entretanto, o foco em um grande her6i é
redirecionado para a elite colonial que orquestra o processo. Analisar Dom Pedro |
dentro do contexto da Independéncia é atender a orientacdo das diretrizes que indicam a
necessidade de problematizar a Histdria, ao passo que insere no estudo da Histdria
elementos da producdo da nova historiografia, e ainda enriquece este discurso ao
permitir um dialogo entre a Nova Histdria e as outras concepcdes de Historia.

Os livros didaticos materializam este momento de transicdo do ensino da
Historia, no qual sequer as diretrizes educacionais conseguem ser coerentes em seus
objetivos. Elas buscam a construcdo de uma nocdo de Histéria em construgdo, como
forma de atingir o objetivo maior da formacdo para cidadania, formacdo esta que
implica na insercdo da Nova Histdria nos livros didaticos como meio de aproximar o
aluno dos processos histéricos.

Entretanto, ainda que os livros didaticos se esforcem para realizar esta
aproximacdo, as narrativas continuam arraigadas a uma Historia voltada para as grandes
estruturas sem vida, sem sujeitos, em um cenario no qual ndo se vé a pratica da
cidadania. Isso porque o0s acontecimentos sdo apresentados como se fizessem parte de
uma ordem natural dos fatos.

Os livros didaticos tém dificuldades em apresentar toda renovagéao
historiografica que sugere os discursos das diretrizes educacionais. Dentro de suas
“possibilidades” os livros didaticos mantém a narrativa voltada para o trato das

estruturas, do cenario econémico, das elites, e retira, ou minimiza no processo, 0S
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“herdis”, os eventos significativos do espago publico, a politica e o povo. A
aproximacao entre o aluno e a Historia ndo se da pela problematizacdo da mesma, mas
pela insercdo de elementos e conceitos do tempo presente para a analise do Oitocentos
sem levar em consideracdo as peculiaridades de cada contexto histérico.

Depois de verificarmos que o texto dos livros didaticos compromete a
construcdo de um conhecimento historico que de fato se estenda para uma formacéo
cidada, faz-se necessario pensar este conteudo bem como as discussbes que aqui
realizamos a partir de outro prisma. E preciso analisar a visdo de quem maneja estes
livros didaticos no dia-a-dia de suas salas de aula utilizando estes livros como norte,
como apoio, e sendo intermediario entre o seu conteddo e os alunos para os quais estes

livros sdo destinados: o professor.
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Capitulo 3

O livro didatico segundo os professores: um discurso em conformidade com as

Diretrizes Nacionais.

Ao elegermos como recorte historiogréfico para a anélise dos livros didaticos o
Processo de Independéncia do Brasil, direcionamos nosso estudo para o oitavo ano do
Ensino Fundamental Il. Diante do grande numero de escolas, elegemos, inicialmente,
para a pesquisa, quatro escolas, sendo que cada uma utiliza um dos quatro livros
didaticos que analisamos. Entretanto, tivemos a oportunidade de entrevistar uma quinta
professora de uma escola que também adota o livro “Histéria, Sociedade e
Cidadania”®*® e diante das interessantes informacdes que nos foram dadas por ela,
consideramos pertinente incluir suas consideracfes nesta pesquisa.

As escolas de Lavras séo de regides distintas da cidade: uma escola da regiéo
central, mas que tem um grande nimero de alunos da Zona Norte da cidade, uma escola
da Zona Oeste, uma escola da Zona Norte e duas escolas da Zona Sul, ainda que
coincidentemente, contemplando a intencdo inicial, e balizado pelas escolhas dos livros.

Seguindo as orientacbes da Comissdo de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da UFSJ, ndo serdo mencionados, neste estudo, os nomes dos professores
entrevistados e das instituicdes de ensino nas quais trabalham, para que a privacidade
dos mesmos seja garantida, cuidado este que em nada altera nossos estudos ou dificulta
a compreensdo dos leitores, uma vez que para este estudo o mais importante é a relacédo
desses professores com o livro didatico e suas consideracdes sobre ele. Nas entrevistas,
pudemos perceber que a realidade das escolas € muito semelhante, ainda que cada uma
delas esteja em uma regido da cidade, o que reitera o fato de ndo ser necessario citar os
nomes das mesmas.

Sendo assim, chamaremos de professora A, a professora da escola que adota o
livro didatico Para Viver Juntos®*’, de professor B, o professor que adota o livro Projeto

246 BOULOS JUNIOR, Alfredo. Op.Cit. 2009.
T REIS, Anderson Roberti dos; MOTOOKA, Débora Yumi. Op. Cit 2009.
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Radix**®, professora C e professora D, as professoras que adotam o livro Histéria,
Sociedade e Cidadania®*, e professora E a que utiliza do livro Projeto Arariba®>°.

Na entrevista com os professores, procuramos perceber a relagdo dos mesmos
com o livro didatico adotado, bem como com a proposta de constru¢do de um
conhecimento histérico voltado para a formacdo para a cidadania. Nossa primeira
indagacéo foi com relacdo a formacédo académica dos mesmos.

“QOs diferentes usos dos livros didaticos de Histéria, em especial no
Ensino Fundamental Il (6° ao 9° Ano), dependerdo muito da
formac&o/preparacdo do professor desta disciplina. Ou seja, € provavel
que, quanto mais preparado for, maior serd a possibilidade de
exploracdo da obra adotada, para além do dito nas linhas e entrelinhas
desta literatura, porque a postura teérico-metodoldgica do educador faz
a diferenca no processo de ensino-aprendizagem de qualidade
desejavel.”?*

Dos cinco professores, quatro deles sdo formados em Filosofia, pelo Instituto
Superior de Ciéncias, Artes e Humanidades de Lavras — INCA — atualmente, Centro
Universitario de Lavras — UNILAVRAS — e a professora D é formada em Filosofia pela
Universidade Federal de Sdo Jo&o del Rei.

Quatro professores tém especializacdo, e apenas o professor B tem mestrado,
sendo que este é em Educacdo. A professora E ndo possui especializacdo. A professora
C, quando perguntada sobre a sua formacao como professora de Historia, diz que esta se
deu em sua especializagdo — “eu achei que a minha especializagdo foi muito positiva.
Abrangeu e fez uma ligacdo com até hoje, com o0 que a gente estuda (...).
Complementou meu curso de Filosofia”®2. Ainda sobre a formacéo como professora de

Histdria, a professora D diz que a

“formacdo pra professor ¢ mais no trabalho mesmo. Formagao
académica ndo tem muita ndo, vocé vé&, muito superficial, vocé vé o
contedo, mas a préatica de ensino, o que faz, o que torna um professor
acho que s na pratica mesmo.”*

A professora verbaliza a distancia entre 0 mundo académico e o0 mundo escolar,

e destaca uma cisdo entre conteido e pratica de ensino, o que é bastante interessante

8 \/ICENTINO, Claudio Roberto. Op.Cit. 2009.

9 BOULOS JUNIOR, Alfredo. Op.Cit. 2009

»%projeto Arariba: Histria/ obra coletiva, concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna:
editora responsavel Maria Raquel Apolinario Melani — Sao Paulo: Moderna

> TIMBO, lsaide Bandeira. O Livro Didatico de Histéria e a Formacdo Docente: Uma Reflexdo
Necessaria. apud: OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de.; STAMATTO, Maria Inés Sucupira (orgs.)
Op.cit., 2007 p. 63

%52 Entrevista com a Professora C, em 30 de novembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.

253 Entrevista com a Professora D, em 07 de dezembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
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para nossa analise, uma vez que pensamos a construcdo do conhecimento como uma
maneira de aplicacdo pratica do mesmo. Interessante seu apontamento, segundo o qual a
maneira como este conteudo deve ser “transmitido”, analisado, “ensinado” em sala de
aula, ndo é ensinada na academia. A fala da professora D vai ao encontro da reflexdo de
Isaide Bandeira Timbo sobre a formacdo docente, bem como a relagdo desta com o
trabalho com o livro didatico.

“E preciso que se considere, portanto, a formacao docente como parte
do metier do historiador, que trabalha no seu cotidiano com conceitos,
documentos e, sobretudo, com a produgdo do conhecimento pautado
nas experiéncias humanas. Por exemplo, pensar o Livro Didatico
como objeto de estudo é fundamental no processo de formagéo e
atuacdo do historiador-educador. Desta forma, no decorrer de sua
formacéo inicial, é necessario um momento concreto para vivenciar
essa tematica e discuti-la, caso contrario, ao se depararem
posteriormente com a responsabilidade, é provavel que sentird muitas
dificuldades.”®*

A professora E também diz que sua formacdo se deu com a experiéncia de
trabalho e alguns cursos de capacitacdo que fez a parte — “eu ndo tive nada dentro da
Histéria mesmo, porque ndo foi especifico.”?*

O quadro da formacdo académica dos professores nos apresenta um cenario que
ndo é incomum na cidade, no qual muitos professores que ministram a matéria de
Histdria sdo formados em Filosofia. 1sso se explica ndo apenas pelo fato do curso de
Filosofia anteriormente também fornecer habilitacdo para Historia, mas pela presenca
da Faculdade de Filosofia na cidade.

Interessante € perceber que a formacdo do professor é pensada por duas
professoras como fruto do trabalho em sala de aula, o que torna o estudo da atuacao
desses profissionais, bem como de suas consideracfes a respeito do Ensino de Histdria
ainda mais relevantes. A formacao dos professores ultrapassa os limites da academia, o
que nos exige uma reflexdo sobre a “formagdo docente e sua atuagdo na escola, uma vez
que, entre o oficial e o real, hA um mundo a ser pesquisado no qual se encontram as

diferentes maneiras de lidar com o livro didatico”?>®.

3.1 — Como é feita a escolha do Livro Didatico

»4 TIMBO, Isaide Bandeira. Op.cit. pag. 63
255 Entrev[sta com a Professora E, em 08 de dezembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
26 TIMBO, Isaide Bandeira. Op.cit pag. 64
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Dos cinco professores entrevistados, apenas a professora D nédo foi a responsavel
pela escolha do livro didatico com o qual trabalha, porque este foi escolhido pela
professora que a antecedera. Segundo a professora A, a maioria dos exemplares
aprovados pelo Guia do Livro Didatico®’ chegou as escolas para a apreciacdo dos
professores.

“Tem um grupo de professores de cada area, de cada escola.
Geralmente faz uma selecéo, depois vai pra uma reunido com todas as
escolas na Secretaria®®. Pelo menos dessa Ultima vez foi assim.
Chegando 1a, nés discutimos a questdo, e percebe-se qual foi a melhor
escolha, 0 mais votado. Agora, nessa ultima escolha, teve a liberdade
de cada escola olhar a sua realidade. Esse foi o diferencial. Até cinco
anos atréas era um livro s6 para todas as escolas: 0 Arariba®®. Depois
que todos escolheram, e chegou num consenso, faz uma lista.”?%°

As escolas escolhem dois livros, e segundo a professora A, todas as escolas
receberam o primeiro titulo escolhido. H4, portanto, a possibilidade do primeiro livro
escolhido pelo professor ndo ser enviado para a escola.

O contetdo do livro € o elemento primordial para a escolha do mesmo. A
professora A selecionou os exemplares que apresentavam um contetdo

“dindmico e contextualizado e com diversificagdo de atividade que
leva o aluno a pensar. Aqueles gue estavam assim eu ja puxei pra um
primeiro argumento. Segundo, eu tentei aproximar do programa que
vdo me cobrar.”?®

O programa mencionado pela professora A sdo os Contetidos Basicos Comuns, 0
CBC e sua fala nos mostra a importancia do conteddo do livro didatico atender as
determinacGes do CBC, o que é reiterado nas palavras da professora C.

“A gente junta os professores da escola, os professores que dado aula
de Historia, os da parte da manha e os da parte da tarde, e ai a gente
faz um estudo. O governo envia varios autores que estdo de acordo
com o0 CBC, e ai a gente faz um estudo daquilo que o CBC pede, mais
0s autores, pra ver se esta tudo encaixando, se tem uma sequéncia. Ai
vamos supor: a gente tem oito autores pra gente escolher, ai a gente
pega o nosso planejamento, pega o0 CBC, que é do governo, comum
entre as escolas do governo, e ai a gente escolhe o autor de acordo
com o CBC.”*?

7 Guia de livros didaticos PNLD 2011: Histéria / Ministério da Educagdo. — Brasilia Ministério da
Educacdo Secretaria de Educacdo Bésica, 2010

258 Secretaria Municipal de Educago e Cultura de Lavras - SMEC

9 projeto Arariba: Historia/ obra coletiva, concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna:
editora responsavel Maria Raquel Apolinario Melani — Sao Paulo: Moderna

20 Entrevista com a Professora A, em 29 de novembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.

%61 Entrevista com a Professora A, em 29 de novembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.

%62 Entrevista com a Professora C, em 30 de novembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
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A professora E também destaca a importancia do contetdo do livro didatico
estar de acordo com o CBC. “Vem pra gente, pra escola, varios livros, varios
exemplares, ai a gente leva e vai analisando. Entdo o que eu olhei primeiro foi o CBC,
porque a gente tem que acompanhar o CBC, ento eu olhei o que estava mais dentro.”?®®

A Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura de Lavras fez uma adaptacao do
CBC para orientar o ensino das escolas municipais.

“Ela (Secretaria Municipal de Educa¢do) monta um quadro, e pra
montagem desse quadro vao representantes de todas as escolas, e €
feito por éarea. Foi feito em 2008, ja foi revisto (...) Ai, quando eu
peguei 0 CBC de fato, o do municipio, na minha opinido, oh, eu acho
que a gente abragou mais coisas. O Estado deixou coisas de fora, que
na verdade, da a entender que o professor va buscar, porque para certo

assunto, ndo existe como vocé falar dele sem tocar no assunto X. Ai o

n0sso ja vem ‘mastigadinho’”.?*

Os topicos do CBC sdo divididos na “adaptacdo” feita pela Secretaria de
Educacdo por bimestres, para os quais sdo elencadas as competéncias e capacidades a
serem trabalhadas em cada conteldo e as avaliacbes que devem ser feitas sobre os
mesmos. Realmente, essa “adaptagdo” parece facilitar o planejamento de aula dos
professores.

O professor B disse que para a escolha do material privilegiou o conteddo —

“ndo tanto imagens, ndo tanto... algo que tivesse um contelldo mais
aprofundado. E esse livro, ele tem um contetdo mais aprofundado,
com exercicios que respondem um pouco a esses interesses de série,
1o caso a oitava série.””®

O contetdo do livro adotado pelo professor B apresenta elementos que néo
verificamos nas outras obras analisadas, como mencionamos no capitulo anterior. O
livro traz um texto mais rico em detalhes e informac6es, e ndo deixa a desejar no que se
refere as imagens. O professor B diz que a escolha do livro didatico deve partir do
contexto histérico no qual vivemos, o que determina que o livro didatico apresenta
informacdes que possam contribuir para que o aluno faca uma leitura ampla desse
contexto. Leitura esta que parte da superacdo de um ensino que focado na memorizacao,
por um ensino que desperte a capacidade de questionamento e compreensédo do aluno.

“Eu acho que o livro didatico tem que ser escolhido de acordo
com o contexto historico no qual vivemos. Somos uma
sociedade que economicamente tem dado saltos, mas que,

283 Entrevista com a Professora E, em 08 de dezembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
264 Entrevista com a Professora A, em 29 de novembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
285 Entrevista com o Professor B, em 30 de novembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
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socialmente, tem niveis de paises africanos, tem sérios
problemas de desigualdade... entdo, como contornar, como
resolver, como dar a um povo condi¢do de acompanhar, num
todo, porgue no6s ndo podemos falar em desenvolvimento
analisando sO a questdo econdmica. Desenvolvimento que tem
ser social, tem que ser politico, tem que ser cultural, e nesse
aspecto eu enxergo que nos ultimos anos, ao invés da escola
acompanhar o processo de desenvolvimento econdmico, ela
regrediu por diversas questdes que foram impostas e propostas
ai, e o livro didatico, de uma forma ou de outra, ele pode tentar
dar ao individuo condicdo de enfrentar melhor todas essas
mudangas. Entdo, se o livro didatico ndo for um livro que dé ao
aluno, ao menos uma visao ampla, coerente, técnica, académica
e cientifica, que lhe permita a partir dali enfrentar todo esse
mundo em transformacdo que a gente ta4 vivendo. Entdo nos
vamos continuar ainda no decora, responde, decora, responde.
Por isso que é dificil pra eles aprenderem, no sentido que se
espera, porque eles aprenderam a decorar e o livro didatico ndo
é de decorar, o Radix, por exemplo, ndo é de decorar. E eles
aprenderam um questionariozinho e estudaram a vida inteira
assim. E o livro didatico ele vem contra esse choque, essa
dificuldade, como conter essa percepc¢do deles que de ensino €é
decoreba.”*®

Em toda a entrevista, as professoras se mostram bastante alinhadas com o
discurso das Diretrizes Nacionais, embora o professor B e a professora D, ndo facam
mencao direta a elas. Isso ja se anuncia na centralidade que o CBC assume em suas
consideracdes acerca do conteudo do livro didatico. Consideragdes estas, que
comprovam empiricamente 0 que mencionamos no capitulo anterior sobre a grande
influéncia que as Diretrizes Nacionais exercem na elaboracdo dos livros didaticos que se
esforcam para atendé-las, uma vez que estar de acordo com as mesmas é um pre-
requisito para que estes sejam escolhidos pelos professores.

Entretanto, os livros didaticos escolhidos apresentam limitagdes, como ja
analisamos anteriormente. Uma maneira de lidar com as mesmas é fazer uso de
complementos, sejam estes apostilas, outros livros didaticos, qualquer recurso que
possibilite aos professores irem “além do livro didatico”, como é mencionado nas
entrevistas. Quando perguntada sobre como o material didatico poderia se tornar melhor
para o ensino de Histdria, a professora C deixa bem clara a importancia do CBC e da

cidadania.

266 Entrevista com o Professor B, em 30 de novembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
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“Tem que colocar mais valores, mais direitos e deveres. Assim, esse
livro aqui so tem I& no final uma definigdo de cidadania. Entéo, se 0s
préximos vierem falando mais sobre cidadania, sobre direitos, sobre
valores, eu acho que ele vai ficar mais completo e vai atender ao CBC.
Ele ja atende, mas pode melhorar, tem condicdo de melhorar.
Inclusive é por isso que a gente monta algumas “apostilinhas” para
enriquecer mais o aprendizado do aluno, no sentido de cidadania.”*’

3.2 — A formacao para a cidadania

O conhecimento histérico possui uma funcdo orientadora uma vez que, ao
interpretar os acontecimentos historicos, fornece elementos para a orientacdo da vida
pratica atual®®. Sendo assim, construir o conhecimento histérico ndo é apenas informar
sobre um fato histérico, mas sim extrair do mesmo, elementos que possam ser aplicados
na vida pratica do aluno.

“A formagdo historica é, antes, a capacidade de uma determinada
constituigdo narrativa de sentido. Sua qualidade especifica consiste em
(re)elaborar continuamente, e sempre de novo, as experiéncias
correntes que a vida pratica faz do passar do tempo, elevando-as ao
nivel cognitivo da ciéncia da Historia, e inserindo-as continuamente, e
sempre de novo (ou seja: produtivamente), na orientacdo histérica
dessa mesma vida.”?®°

Percebemos, na fala dos entrevistados, esta busca de sentido, de aplicacdo
préatica do conhecimento, quando mencionam a necessidade de uma aproximacao entre
0 contetdo do livro didatico e a realidade dos alunos, ou os dias de hoje, ou a
atualidade, termos por eles mencionados.

“Eu acho que o Arariba traz muito a questdo da atualidade e essa
atualidade ja mostra pro menino a importancia que ele tem dentro do
mundo, e a importancia que ele tem dentro do mundo chama pra
cidadania. Entdo eu acho que o Arariba foca muito isso.”

Essa concepcdo de conhecimento histérico, proposta por Riisen®*, voltada para
a vida cotidiana, pode ser vista na fala da professora D, em sua resposta sobre o que
considera importante para o conhecimento historico em que menciona a importancia do
estabelecimento de uma relagdo com o cotidiano do aluno: “Em sala de aula eu acho
que é a pratica reflexiva, interagir conhecimento com o cotidiano que ele vive,

aproveitar algum momento politico... acho que ¢ isso.”?’? A fala da professora A indica

287 Entrevista com a Professora E, em 08 de dezembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
268 RUSEN, Jorn. Op.cit., 2001. p. 48.

29 RUSEN, Jorn. Op.cit., 2007.
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a necessidade de uma formacdo critica para que o aluno possa construir seu
conhecimento, formacéo esta que passa pelo conhecimento que esse aluno ja tem.

“O conhecimento historico tem que ser dinamico e contextualizado,
porque sendo vira o conhecimento tradicional e o aluno de mente
fechada, sem abertura pra discussdo e sem ter formado um conceito
préprio, assumindo conceito de outros: falou, aceitou, encerrou.
Entdo, eu acho que para o conhecimento histérico vocé tem que
trabalhar muito a dindmica, o questionamento do aluno, partir do que
ele sabe, ver o que ele sabe, até onde ele vai. Vocé joga um
conhecimento e vé o que ele pensa daquilo, relacionado com o que ele
sabe; joga a pesquisa e V& o0 que ele pode trazer em cima daquilo, e 0
gue ele comenta daquilo que ele viu. Isso numa dindmica, sem ser
num trabalho montado. (...) Sempre deixa uma duvida para a proxima
aula: Investiga isso! Isso vai instigar e deixar o aluno curioso para
pensar, para querer conhecer. Isso faz parte do conhecimento
historico. O conhecimento historico tem que ter formacdo critica e
ponto de vista de determinado assunto. N&o existe conhecimento
historico se ndo tem formagdo critica, acredito eu. Isso porque, se ndo
0 que falou t& certo e pronto, morreu! Nao interessa se 0 aluno
concordou ou ndo, mas eu... também... vocé ndo deu chance pra ele

discutir, pesquisar e formar o conceito dele para discutir com vocé.”?"

Ao focar a formagdo critica do aluno, a professora A reitera um dos principais
objetivos do Ensino Fundamental, segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais, que
deve ser tornar os alunos capazes de “posicionar-se de maneira critica, responsavel e
construtiva nas diferentes situacdes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisdes coletivas”®’*. Interessante que a professora apresenta uma
ideia de conhecimento tradicional, no qual o aluno tem uma mente fechada, e contra o
qgual o conhecimento dindmico deve atuar. Aqui vemos a palavra tradicional
caracterizando uma ideia a ser superada, assim como a Histdria dita tradicional também
deve ser superada por uma produ¢do mais dindmica e proxima da realidade dos alunos,
como nos indicam as Diretrizes Nacionais.

Percebemos na fala da professora a importancia da atuagdo dos alunos na
construcdo do conhecimento. Atuacdo esta ligada ao desenvolvimento de sua criticidade

A professora E relaciona o conhecimento historico com a formacgdo para a
cidadania. Também, a seu ver, esta ndo se faz sem a andlise, a ligacdo com os fatos da

atualidade, o que reforca a ideia de que a construcdo do conhecimento histérico, como

23 Entrevista com a Professora A, em 29 de novembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
"Brasil. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Histéria / Brasilia:
MEC /SEF, 1998. p. 7
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nos sugere Jorn Riisen®”, se da na elaboracdo de algo significativo para a vida daquele
que se debruca sobre o fato histérico.

“Na realidade eu acho que ¢ a chamada pra cidadania, por exemplo o
Araribd?®, ele mostra tanto a parte histérica como ele tem alguns
textos, que vocé deve ter olhado, alguns textos que chamam atencéo
para a questdo da ecologia, para a questdo da situacdo do nosso
planeta, para a questdo econ6mica dos paises, e eu acho isso
importante porque faz uma ligacdo entre os fatos histéricos e a
atualidade.”’

Os professores entrevistados falam com muita propriedade sobre cidadania.
Percebemos que a ideia de cidadania que perpassa suas consideracdes € a concepg¢éo de
uma participagdo social, que se faz por meio de uma viséao critica da sociedade, como
podemos ver na resposta da professora A, quando questionada sobre a importancia do

Ensino de Historia para a cidadania.

“E o principal, ndo é? Esse eu defendo com unhas e dentes. E o
principal, porque € na Historia que vocé conhece o mundo em que se
vive. Eu tenho minha biografia, minha Histéria de vida, meu
mundinho, no caso, e eu tenho 0 meu munddo que é a Histéria do
mundo em que eu estou contida. Entdo eu tenho que conhecer esse
mundo, saber como as coisas aconteceram, o porqué delas, e com isso
eu posso julgar o meu hoje, e saber defender o meu pensamento, ou
criticar o pensamento do outro, mas saber falar: estou criticando por
conta disso. E com esse estudo critico vocé esta se tornando um
cidaddo politico. Todos nds somos seres politicos. Se vocé critica, se
vocé opina, isso ja é cidadania. Agora tem que fazer isso com
coeréncia, bom senso e conhecimento de causa. Ndo adianta eu
criticar, falar mal do meu pais, mas ndo saber porque eu estou falando
mal. Eu ndo gosto desse ponto hoje, e estou criticando, mas eu sei 0
que levou fulano a fazer tal coisa? Entdo merece critica mesmo? E
critica pg%itiva ou é condenacgdo de fato? Tem que ter embasamento
tedrico.”

E de se destacar o viés opinativo, de juizo de valor, da professora A,
recomendando o papel de juiz, ndo recomendado por Marc Bloch em sua apologia da
Histéria, em nome da objetividade do conhecimento histérico?”®, e reforcado na
identidade entre opinido e cidadania, mesmo sob o filtro do ensino de Historia.

A construcdo de uma viséo critica também é central na fala da professora C, e

merece destaque em sua fala a diferenca entre a maneira como a Historia era ensinada, e

2> RUSEN, Jorn. Op. Cit., 2001.
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como se ensina hoje. Ao comparar 0s autores de antigamente com os atuais, 0S
primeiros aparecem marcados pela falta de reflexdo, de discussdo, por uma concepcao
centrada em um “her6i”. Os autores de hoje discutem sobre os feitos desse herdi, a
partir de questdes que levam a reflexdo do aluno. A seu ver, os livros de hoje tentam
estabelecer uma conexdo entre o aluno e a sociedade em que vive. Essa aproximacao
entre o0 aluno e a sociedade é determinante no discurso dos PCN, e € um importante viés
para a construcdo de um conhecimento histérico significativo. Entretanto, ha que se
levar em consideracdo, que apenas trazer elementos que remetam ao presente do aluno,
ndo fara com que o livro didatico contribua decisivamente para a sua formacao para a
cidadania, caso esses elementos ndo dialoguem com o recorte historiografico estudado.

“A Historia tenta interagir o aluno na sociedade. E os livros atuais
estdo fazendo o aluno refletir. Antigamente ndo. Antigamente o0s
autores colocavam muito assim: “quem descobriu?” Agora, hoje ndo.
“Por que descobriu?” “Sera que descobriu mesmo?” “Serd que ja
existia?” Entdo leva o aluno a questionar, a refletir. Eu acho que é
isso que é importante.”?°

A relacdo com o tempo presente é citada por todos os professores. O professor
B, ao falar sobre a importancia da Historia para a construcdo da cidadania, fala da
Historia como um elemento que daré ao aluno condi¢es para compreender 0 momento
em que vive e favorecer o convivio em grupo.

“O ensino de Histdria tem que ser algo que dé ao aluno condigédo de
olhar o passado, perceber o presente e tentar com isso tragar melhores
planos para o futuro. Assim eu entendo a importancia da Historia. De
uma Historia que dé ao individuo condigdo de saber onde esta, o seu
locus, para com isso desenvolver processos que de fato possam leva-lo
a viver melhor em grupo. Se ndo, nés criamos um povo que, por nao
ter educacdo, é incapaz, inclusive, de conviver em grupo. Dai o
aumento da violéncia, da discriminacdo, do preconceito... nds vivemos
tudo isszc;i resultado do qué, de um desconhecimento do que nds
fomos.”

A fala da professora D passa pela tensdo da cisdo entre o social e o politico.

“Primeiro defina o que vocé entende por cidadania. Se é participacéo
politica... se é questdo eleitoral... valor... A questdo da Historia é
interessante para que eles tenham essa visdo da luta pela democracia,
para poder participar, que ndo foi sempre que a gente teve a
possibilidade de escolha, de participacdo, de expressar as ideias.
Entdo, no conhecimento histérico vocé vai analisar esse periodos em
gue houve a censura, que houve a falta de participacdo e o0s
movimentos que lutaram para que pudessem ocorrer. Entdo é
importante conhecer para poder preservar, dar valor e ndo ficar

280 Entrevista com a Professora C, em 30 de novembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
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ah, é chato votar.”
99282

naquele... achando “ah, é obrigado a participar.
Isso ai foi uma conquista, uma conquista que teve muita luta.

Os livros didaticos tém buscado inserir em seus contetdos, em suas atividades e
propostas de pesquisa, questbes relacionadas a cidadania, no afd de atenderem as
exigéncias das Diretrizes Nacionais. Entretanto, faz-se necessario um olhar mais critico
acerca dessas possibilidades que se apresentam nos livros didaticos para uma formacgéo
cidada, especialmente quando entendemos essa formacdo como uma extensdo do
conhecimento histérico e uma aplicacdo do mesmo.

Segundo a professora A, o Para Viver Juntos?® contribui para a cidadania
“dependendo do senso critico do aluno”®*. A resposta da professora para a questio
sobre a contribuicdo do livro didatico na formacdo cidadd do aluno demonstra
claramente a necessidade da intervencdo do professor. Esta colocacdo ela faz ao
responder a questdo sobre o que poderia tornar o material didatico melhor para o ensino
de Histdria e a formacdo do cidadao.

“Sem ser a intervencdo do professor, o livro deveria deixar questdes
de curiosidade, agucando a curiosidade do aluno, deixando alguma
questdo em destaque, em boxes, “no ar”. Sdo poucos os quadrinhos de
destaque que tem, em poucas situacdes. Fazer questdes, sem ser
aquelas atividades de verificar o que aprendeu, que VoOCcé vai
investigar, deixar questdo que, se eu quiser uma resposta exata, eu
tenha que ter debatido com bastante interesse para poder ter formado a
minha ideia, ou eu vou ter que dar uma pesquisada pra eu formar e
chegar num consenso. Entdo, eu acho que essas questdes “laterais” de
instigar a curiosidade... por exemplo, vocé vai mudar de uma aula para
outra vocé deixa uma questdo curiosa: “Quero ver quem vai saber o
que ¢é isso.” “Na préxima aula eu quero saber o que é isso.” Coisa
curiosa. Ai o aluno te pede: “Conta! Conta!’’e vocé diz: “Ndo,
amanhd!”. Al tem uns gque vao pesquisar, outros vdo esperar amanhd
pra ver o que que deu. Vai mudar o assunto, ou vai mudar pra uma
atividade, entdo deixa uma questdo “no ar”. Cabe ao professor
trabalhar essa pesquisa ai, ndo passar batido por ela. Porque o livro
esta 14, mas se passar batido vai ficar.””®

Destaque-se a preocupacdo dialdgica da professora A, apontando para a
necessidade de deixar espacos para a acdo do proprio professor, o agente
problematizador, e da interagdo com os alunos. Mencionamos, no capitulo anterior, que
também esperdvamos que o livro trouxesse mais boxes explicativos, especialmente em

virtude de seu texto que é bastante sintético.
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O professor B aponta a criticidade do Projeto Radix“®”, como o ponto central

para a formacdo para a cidadania. Destacamos a necessidade de dar um sentido para a
Historia, para que o aluno possa compreender o contexto estudado. Essa colocacdo do
professor vai ao encontro do que este trabalho tem discutido acerca da construgdo de um
conhecimento histérico significativo.

“Principalmente na questdo da Independéncia do Brasil. Também em
outros pontos o livro tem uma criticidade muito boa, por isso eu o
escolhi. Ele tem uma criticidade, uma postura critica muito boa, que
impede que a Histdria se torne aquela coisa sem sentido. Quer dizer,
tem que ter um sentido pra entender o que aconteceu ali. O Radix tem
essa Vvisdo critica muito tranquila, outros ndo tém. Outros apenas
relatam.”?

A professora C e a professora D utilizam o mesmo livro didatico, mas diferente
da professora D que disse que o livro é irrelevante para na questdo da formacdo para a
cidadania®®, a professora C apontou alguns pontos que julga positivos no livro Histéria,
Sociedade e Cidadania®.

“Ele é um livro que valoriza, que mostra essa Independéncia do
Brasil. E agora o objetivo dos autores novos, justamente por causa do
CBC, o livro tem ilustraces, charges que fazem o aluno perceber essa
comparacgdo. Vamos supor: teve a Independéncia do Brasil, entdo qual
é a participagio de Dom Pedro... entdo, leva o aluno a questionar.”*

A professora E aponta como elemento importante para a formagéo do cidadao o

fato do livro adotado trazer a questdo da atualidade.

“Eu acho que o Arariba®" traz muito a questio da atualidade e essa

atualidade ja mostra pro menino a importancia que ele tem dentro do

mundo, e a importancia que ele tem dentro do mundo chama pra

cidadania. Entdo eu acho que o Ararib4®? foca muito isso.”?*®

A atribuicdo imediata da atualidade como vetor da formagdo cidadd — nos

importancia no mundo — remete ainda mais uma vez a questdo do anacronismo.

3.2.1 — A formacdo para a cidadania no estudo do processo de Independéncia do

Brasil

28 \/ICENTINO, Claudio Roberto. Op.cit.
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Ainda que os professores parecam bastante a vontade para falar sobre a questdo
da cidadania em seus livros didaticos e no processo de construcdo do conhecimento
historico, quando perguntamos sobre a relagdo entre o processo de Independéncia do
Brasil e a formacdo para a cidadania, percebemos que ndo havia uma opinido formada
sobre 0 assunto.

Interessante € que essa mesma “dificuldade” pode ser vista no texto do Guia do
Livro Didatico que, ao tratar da cidadania na avaliacdo das obras que analisamos,
destaca a questdo dos temas ligados ao estudo dos afrodescendentes, ao estudo da
cultura indigena, e pouco se volta para a questdo da construcdo de uma visdo critica
acerca dos processos histdricos. Entendemos que, ao destacar esses pontos como
centrais nas colecdes aprovadas, 0 Guia nos revela a auséncia de um estudo que leve a
construcdo de uma consciéncia critica de uma maneira mais ampla nesses livros.

Antes de perguntarmos aos professores como 0 ensino da Independéncia do
Brasil contribui para a formacdo para a cidadania, indagamos sobre este recorte
historiografico, para percebermos suas opinides sobre a importancia do tema e as
mudancas que aconteceram no ensino nos ultimos anos. Neste questionamento, também
objetivou-se contribuir para uma reflexdo sobre o recorte, que ja que diante do vasto
conteddo que lecionam, este pode ndo ser um conteddo sobre o qual estivessem
trabalhando no momento da entrevista, ou mesmo nao tivessem refletido profundamente
sobre 0 mesmo. Questionamos se o tema da Independéncia do Brasil € importante.

A professora A atenta para a importancia de o aluno estabelecer uma relagéo
com o que estd sendo estudado para “olhar o passado, perceber o presente e tentar com

99294

isso tragar melhores planos para o futuro”" 0 que segundo ela pode ser feito dentro do

estudo do processo de Independéncia do Brasil em virtude da proximidade do tema,
proximidade esta que se explica pelo fato de ser parte da Historia do Brasil.

“Eu acho que ¢ de suma importancia, especialmente pra nos
brasileiros. Estou falando em relacdo a isso, porque se me
perguntarem 0 que € mais importante Independéncia do Brasil ou
Revolucdo Industrial, é complicado vocé falar o que é mais
importante, mas eu vou pegar o que é mais importante dentro do meu
pais, entdo eu ia escolher a Independéncia, porque esta ligada ao mais
préximo. Entdo, ela é importante? Ela é importante, sim. Agora, por
que? A Independéncia do Brasil ja liga num fato social, na minha
opinido, me lembra o lema da Revolugdo Francesa — liberdade,
igualdade e fraternidade — de direitos humanos. Se vocé fala em
direitos humanos e respeito ao outro, como vocé ndo vai ser

2% Entrevista com a Professora A, em 29 de novembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
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independente? Se vocé é dependente, seus direitos estdo podados.
Quando vocé fala nesses lemas da Revolucdo, na Independéncia do
Brasil vocé vé isso na pratica. Em questdo de conceito. NOs estamos
nos desligando, em parte, porque tem assuntos politicos, econémicos
de dependéncia pos isso, mas numa ldgica, em termos de conceito,
vocé vé que “ah, separou!” Entdo, em teoria vai haver um respeito. Ai
gue entra a discussao na sala depois, que o professor vai dar margem,
porque o livro ndo vai te trazer, até que ponto nos ficamos realmente
independentes, até que ponto 0 povo tem que se posicionar pensando
em relacdo a Independéncia. O Brasil ganhou a Independéncia em
1822 e foi independente de fato? Imediatamente? Se ndo foi, porque
ndo foi? Onde fica entdo a questdo de valorizar o real sentido da
palavra Independéncia. E importante para vocé levar esse
questionamento de respeito, cidadania.””?*

Podemos perceber que a professora A destaca a necessidade de se pensar a
Independéncia em um contexto mais amplo, e ndo apenas como uma separacao entre
col6nia e metropole. Ela relaciona o processo de Independéncia com a cidadania, e esta
aparece aqui relacionada com a nocao de respeito. A professora estabelece uma relagédo
entre a Independéncia e o respeito, conquistado ap6s a separacdo da metropole. A
discussdo acerca do conceito de Independéncia € mencionada na fala da professora C

“A Independéncia a gente faz uma comparacdo assim: sera que
realmente o Brasil ficou independente de Portugal? Serda que essa
Independéncia existe mesmo? O que significa Independéncia? Ai a
gente tenta fazer o aluno refletir o que significa Independéncia. Sera
que o Brasil é independente economicamente, financeiramente, nas
nossas mercadorias... se as nossas mercadorias sdo valorizadas. O que
leva a achar que o nosso pais ¢ independente.””**

A professora E também cita a importancia da discussdo acerca da ideia de
Independéncia, mas ela também menciona algo que ndo fora falado por nenhum dos
professores que é a possibilidade de trabalhar com os alunos duas visGes da
Independéncia do Brasil.

“Na realidade o que eu falo para os meninos € o seguinte, que na
realidade na época ela ndo teve importancia alguma, ela foi
acrescentada como importante com o passar dos tempos. Assim, eu
acho importante para mostrar a situacdo do Brasil livre de Portugal,
mas ndo t&o livre, porque Dom Pedro continuou da mesma forma, e a
nossa politica continuou da mesma forma. Entdo eu mostro para eles
isso, as duas visbes: a visdo atual que passa aquela ideia de
Independéncia, e a visdo antiga, que ndo acrescentou nada.””®’

2% Entrevista com a Professora A, em 29 de novembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
2% Entrevista com a Professora C, em 30 de novembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
27 Entrevista com a Professora E, em 08 de dezembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
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Segundo a professora, os alunos conseguem acompanhar essa discussao que ela
realiza com o livro didatico: “Vocé tem que mostrar o livro didatico primeiro, porque ¢

0 que eles estdo vendo, dentro ali da realidade deles, depois vocé joga a segunda opc¢ao

) N 298
e trabalha na discussao, no debate.”

O professor B destaca a Independéncia como uma forma de compreender como
0s arranjos politicos se articulam depois da Independéncia e como o estudo do processo
de Independéncia pode contribuir para que se compreenda o0 cenario atual.

“Eu acho que a Independéncia bem entendida vai mostrar para o
individuo, que até mais ou menos 1994, n6s nao tinhamos conquistado
uma Independéncia. Entdo, por que é importante comecar a entender o
seu pais no momento em que ele se torna, oficialmente, um pais livre?
Para entender primeiro os grupos politicos envolvidos, e mesmo as
tomadas de decisGes que sdo tomadas hoje, no &mbito politico e em
todas as esferas, muitas vezes ainda respondem aqueles interesses
primeiros que era manter um grupo especifico no poder, que era
manter o privilégio de alguma classe, por isso o coronelismo, o
clientelismo é uma praga no nosso pais... entdo esse entendimento, la
da origem, que é da Independéncia, da forma como ela foi feita, para
um grupo de elite, pode favorecer o individuo a perceber que muitas
das decisdes que sdo tomadas hoje na sua vida, elas sdo ainda
resquicio de um processo que, por ndo ter se consolidado de forma
clara como Independéncia, foi se arrastando e vem se arrastando como
esse clientelismo, esse coronelismo, esse Estado pesado que a gente
tem, porque ele foi criado assim. Entdo, o que nds temos que pensar e
fazer pra mudar o que foi criado dessa forma? A Independéncia
explica também porque a Replblica ndo é para todos. Na
Independéncia, na Republica, nds tivemos mudangas? N&o, tivemos
um arranjo de elites como diz o Boris Fausto. Arranjo de elites... e
isso interfere na vida dele. Entdo eu acho que a importancia da
Independéncia é essa: perceber que as coisas sdo da forma que séo,
porque tem um porqué de ser assim.”?*°

Destacamos no professor B o uso de conceitos como o de coronelismo e,
sobretudo, de clientelismo, importante no pensamento brasileiro e na historiografia do
Império. Além da questdo do peso do Estado, relagdo presente no pensamento politico
contemporaneo e tributario de leituras historiograficas.>*

Segundo a professora D, o estudo do processo de Independéncia do Brasil pode
levar o aluno a pensar 0 que o torna independente, entretanto, segundo ela, o Ensino

Fundamental

2% Entrevista com a Professora E, em 08 de dezembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.

2% Entrevista com o Professor B, em 30 de novembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.

%00 para uma visdo sintética, ver CARVALHO, José Murilo de. Fundamentos da politica e da sociedade
brasileiras. In AVELAR, Lucia & CINTRA, Antonio Otavio (orgs.). Sistema Politico Brasileiro: uma
introducéo. Rio de Janeiro: Fund. Conrad Adenauer: S&o Paulo: UNESP, 2004.
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“ndo foca muito nessa questdo da Independéncia do Brasil. E uma
turma sé que vé a Independéncia do Brasil, que € o oitavo ano, e de
uma forma muito superficial, ndo entra muito nas questdes da luta
interna no Brasil, fica um pouco de lado... Fica mais acentuada a
questdo do Napoledo, do Blogueio Continental, a questdo da Familia
Real, entdo assim, algo muito externo. A questdo desse livro didatico
gue eu estou utilizando, ele é muito superficial e ele acentua mais a
participacdo da Familia Real no processo de Independéncia, ndo
coloca a participagdo do brasileiro ndo.”**

A professora nos mostra que a Histdria contada no livro didatico ndo apresenta a
participacdo popular, o que torna o conteudo superficial ao acentuar a Familia Real e
ndo valorizar o que é interno. Sobre a menc¢éo da participacdo do brasileiro é importante
frisar que

“ndo havia ainda uma representacdo ideologica do povo prospectiva e
idealizante, caracteristica das analises posteriores sobre este tema, que
viam a formagdo do povo brasileiro como uma tarefa para o futuro e
relativa a superagio de suas origens raciais.”**

A importancia do estudo do processo de Independéncia do Brasil, segundo os
professores, reside também na proximidade do tema, haja vista que se trata da Histdria
do pais no qual vivem os alunos, e percebemos que a discussdo acerca da nogdo de
Independéncia é destaque nas falas dos professores. Também verificamos um esforco
para retirar do estudo do processo elementos que possibilitem a compreensdo do
contexto atual, o que acreditamos ser um dos objetivos, bem como um caminho, para a
construcdo do conhecimento histérico.

“A apropriacdo da Historia “objetiva” pelo aprendizado historico ¢,
pois, uma flexibilizagdo (narrativa) das condigbes temporais das
circunstancias presentes da vida. Seu ponto de partida sdao as Historias
gue integram culturalmente a prépria realidade social dessas
circunstancias. O sujeito ndo se constituiria somente se aprendesse a
Historia objetiva. Ele nem precisa disso, pois ja esta constituido nela
previamente (concretamente: todo sujeito nasce na Histdria e cresce
nela). O que o sujeito precisa é assenhorar-se de si a partir dessa
Historia, construir sua subjetividade e torna-la a forma de sua
identidade histérica. Em outras palavras: precisa aprendé-la, ou seja,
aprender a si mesmo.”*®

O fato de buscarem trazer o conhecimento historico para o0 tempo presente nos
remete a uma ideia de construcdo, de comparacdo, questionamento, mas faz-se
necessario que essa relacdo entre o passado e o tempo presente, essa ressignificacéo,

essa tentativa de aplicacdo do conhecimento sejam feitas de maneira a ndo deixar em

%01 Entrevista com a Professora D, em 07 de dezembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
%02 SALLES, Ricardo. Nostalgia Imperia., Rio de Janeiro, Topbooks, 1996, pp. 89-90
303 RUSEN, Jorn. Op.cit., 2007. p. 107
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segundo plano o contexto historico no qual ocorreu o processo. Como nos indica Jorn
Risen € esta apropriacdo do passado objetivo que, ao ser compreendido, torna-se algo
subjetivo®®* permitira que o sujeito construa sua consciéncia historica.

O Ensino de Historia tem como principal objetivo, segundo as Diretrizes
Nacionais, a formacdo para a cidadania. Essa formacdo, a nosso ver, passa pela
construcdo do conhecimento historico, ja& que, ao compreender o passado, 0 sujeito
podera construir a sua concepg¢do do contexto no qual vive e no qual atua como cidadéo,
como sujeito politico que é. Em nossas entrevistas, verificamos que, embora a formagéo
para a cidadania seja o objetivo do estudo, essa formacgdo ndo parece ser pensada com
relacdo a todos os contetdos, mas de uma maneira vaga, assim como, também,
apresenta-se de maneira generalizada nos livros didaticos.

“As vezes, o texto didatico oferece algumas possibilidades de se
trabalharem aspectos sociais e relaciona-los ao passado, mas nao
privilegia discussdes e debates para oferecer subsidios a construcéo da
cidadania. O estimulo ao convivio social, o respeito, a tolerancia e a
liberdade sdo valorizados e explicitados em temas (sobre a mulher,
afrodescendentes, indios, trabalhadores rurais e urbanos, etc.),
voltados para o viver em sociedade e para as questfes sociais
prioritarias & nossa populacdo, com aporte para Historia, tratada como
uma Histéria de defesa da liberdade.”®

A formacdo para a cidadania quando pensada dentro de um recorte
historiografico parece se tornar bastante complexa, 0 que pode explicar as respostas
mais reticentes, como a resposta da professora C:

“Existe sim uma ligagdo que ajuda o aluno a pensar, que leva o aluno
a valorizar... valorizando a nossa cultura, 0os nossos valores, a nossa
economia. Porque se o pais é independente, ele ndo depende de outros
paises ou de outras pessoas; vai valorizar o que é nosso.”*%

Como a professora A, a professora C desliza para o campo do juizo de valor,
num viés ufanista e, novamente, o substrato empirico historiografico-didatico subsume
frente a necessidades externas da cidadania.

Segundo a professora A, para que o0 ensino da Independéncia do Brasil contribua
para que os alunos pensem a questdo da cidadania € necessario que o professor os leve
a estabelecer essa relagédo entre o processo e a formagéo para a cidadania. Segundo ela

“depende do professor. Dependendo do professor pode contribuir sim, porque o

304 H

Ibid.
305 CASTILHO, Maria Augusta de Castilho. Os Alicerces da Cidadania no Ensino Fundamental (12 & 4
séries). In: OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de.; STAMATTO, Maria Inés Sucupira (orgs.) Op.cit. p.
118
%06 Entrevista com a Professora C, em 30 de novembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
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professor vai instigar ele a... Eu acho que tudo ¢ pensamento, discussao e debate.”"" A

fala de professora vai

segundo o qual

ao encontro do texto dos Parametros Curriculares Nacionais,

“no processo de aprendizagem, o professor € o principal responsavel
pela criacdo das situacbes de trocas, de estimulo na construcdo de
relacBes entre o0 estudado e o vivido, de integracdo com outras areas
de conhecimento, de possibilidade de acesso dos alunos a novas
informacGes, de confrontos de opinites, de apoio ao estudante na
recriacdo de suas explicacBes e de transformacdo de suas concepcdes
histéricas.”*%

O professor B diz que a questdo da cidadania é clara no livro didatico por ele

adotado, Projeto RADIX*®®, mas ndo estabelece em sua resposta uma relaco clara entre

0 processo de Independéncia e a formacao para a cidadania.

“Essa questdo da cidadania ¢ clara no Radix, quando ele promove essa
leitura. Eu enxergo que houve essa mudanga com base nesse livro, em
outros eu ndo enxergo, continua um pouco essa visao romantizada, ou
se ndo romantizada, ao menos ndo entra, ndo ataca o problema central
que ¢ que tipo de Independéncia tivemos.”**

Ainda que o livro didatico adotado pelo professor B apresente um conteddo mais

“elaborado”, com informagdes relevantes que ndo sdo mencionadas nas outras obras

analisadas, a nosso ver a questdo da cidadania ndo é tdo clara, como diz o professor.

Isso porque, o texto ndo volta sua andlise para a atuacdo dos sujeitos sociais no espaco

publico, mantendo o estudo do processo de Independéncia atrelado as elites coloniais.

Assim como o professor B, a professora D cita o livro didatico para responder a

questdo, e o apresenta como elemento central para que os alunos pensem sobre a

cidadania, e destaca o

politica.

fato do livro didatico adotado ndo refletir sobre a participacéo

“Enquanto eu trabalhei em algumas escolas de Sao Jodo del Rei com o
Mario Schmidt®, eu percebia. Aqui em Lavras, com esse livro da
cidadania ai, ndo. Percebo, ndo. Eu acho esse livro muito... ndo gosto
dele. Detesto esse livro! Todos os conteudos, em todos os temas da
Historia, independente se seja Independéncia ou ndo, ele é muito

%97 Entrevista com a Professora A, em 29 de novembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
%% Brasil. Secretaria de Educacio Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Histéria / Brasilia:

MEC /SEF, 1998. p. 40.
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superficial, ele ndo aborda, ele ndo pde o aluno pra refletir essa
questdo da participagio politica... detestei ele.”**?

A professora ndo nos apresentou, durante a entrevista, as possibilidades de
trabalho com o livro adotado, sempre deixando claras as limitaces do mesmo, diferente
do que fez a professora C. Embora concordemos que o texto do livro didatico seja
superficial, acreditamos que é importante perceber, dentro das suas limitagdes, as
possibilidades para a construcdo de um conhecimento historico, a partir do uso da obra,
uma vez as obras sdo adotadas durante trés anos letivos.

A professora E entende que os alunos pensam a questdo da cidadania a partir do
questionamento acerca da importancia que o processo de Independéncia foi adquirindo
com o passar do tempo.

“Eu acho que ¢ mostrando, justamente, dentro dessas duas visdes. Por
que a principio ela ndo teve tanta importancia? Por que agora ela tem?
Ao mostrar isso ja chama atencdo pra cidadania. Entdo agora, agora
gue eu digo é de uns tempos pra ca, chamou mais atencédo, entdo ai
esta a diferenca, o porqué. A hora que vocé chama atengéo do porqué,
ai ele comeca a assimilar aquilo.”®

Quando a professora menciona duas visdes, ela refere-se a visdo que tiveram 0s
sujeitos sociais que viveram o processo de Independéncia do Brasil. Ela refere-se ao
fato da Independéncia néo ter sido algo de grande relevancia para a sociedade da época,
e ter, ao longo da Histéria, ganhado um peso impar no que se refere a construcdo da
nacdo. Essa possibilidade de discussdo € , para a professora, um ponto importante no
estudo da cidadania. Interessante é que a professora indica que a assimilacdo do
contetdo pelo aluno se da a partir da compreensdo dos motivos que fizeram com que a
Independéncia assumisse ora menos, ora mais importancia, na Histéria do Brasil.

Percebemos uma dificuldade dos professores ao responderem sobre a
importancia do estudo da Independéncia do Brasil na formacdo para a cidadania. Essa
dificuldade que sentimos na fala dos professores mostra que o discurso esta longe da
pratica em sala de aula e revela também que néo esta destacado em todo contetudo do
livro didatico a questdo da formacdo para a cidadania. Como aponta Maria de Lourdes
Janotti, “o passado publico se torna objeto de trabalhos fora de moda”, subsumidas
numa cotidianidade presentista, do “interessante” e do “mundo privado”, eleita em face

da proximidade da vida cotidiana dos alunos, em detrimento das “atividades da vida

312 Entrevista com a Professora D, em 07 de dezembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
313 Entrevista com a Professora E, em 08 de dezembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
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publica e [da] consciéncia da cidadania”. Num “cotidiano despolitizado” e no

consequente “repudio da Historia politica™*,

3.3 - Um discurso em conformidade com as Diretrizes Educacionais

Ao estabelecermos como recorte para o estudo do Ensino de Historia o processo
de Independéncia do Brasil, fomos levados também a compreender o processo ao longo
da historiografia, ndo apenas por uma necessidade de embasamento historiogréfico, mas
por acreditarmos que a construcdo do conhecimento historico desse processo passa pela
discussdo acerca das diferentes concepcdes que este assume ao longo da historiografia e
de suas possibilidades.

Evidentemente, como j& mencionamos, ndo procuramos um debate
historiogréafico de nivel académico nas paginas dos livros didaticos, mas, a nosso ver,
para que o processo fosse mais bem compreendido far-se-ia necessario que no estudo
fossem consideradas as dimensdes politicas do mesmo, uma vez que entendemos que
ndo se pode romper com algo intrinseco aos sujeitos, que é o seu carater politico, bem
como a anlise do contexto social e econdmico que caracterizam o cenario no qual se
deu a Independéncia.

O discurso das Diretrizes Nacionais aponta que o Ensino de Histéria deve ser
pautado por uma Nova Histdria mais préxima da vida dos alunos e dos objetivos do
ensino que é a formacdo para a cidadania. Esse ponto de vista sugerido pelas politicas
de ensino pode ser claramente percebido na fala dos professores que entrevistamos, que
comungam dessa concep¢do de uma Historia que rompa com o que chamam de
“Histéria Tradicional”.

Quando indagados sobre as mudancgas no ensino da Independéncia do Brasil,
percebemos que os professores citam como mudanca a superacdo de uma Historia dos
herdis e a adocdo de uma Histdria proxima do cotidiano dos alunos, como podemos
perceber na fala da professora A.

“Em relagdo ao livro, falta um conteudo mais detalhado, mas ele ja
contextualiza mais um pouco, sim. Traz texto de comparacéo,
atividades de pensar mais um pouco, ndo traz s6 um ensino de reis e
rainhas. Ele j& te da oportunidade de trabalhar com o menino essa
contextualizacdo e esse pensar. Te instiga a fazer isso. Nas atividades
complementares traz um texto até atual. Eu tenho um livro guardado
do meu primeiro tempo de trabalho, o livro em si, sem contextualizar.

314 JANOTTI, M.L.M. 2005. Histéria, politica e ensino. In: C. BITTENCOURT (org.), O saber histérico
na sala de aula . 102 ed., S&o Paulo, Contexto, p. 41-53.
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A contextualizagdo partia da experiéncia de vida. Se eu tivesse alguma
experiéncia, dependendo do meu relacionamento com jornal,
televisdo, revista, etc, vocé tem debate dentro da sala. Ai daria pra
instigar uma certa discussdo, ndo a partir do livro. E trazia mais uma
valorizag&o ou s6 de um rei, ou de uma rainha, ou sé do exército X, as
vezes a populacdo ficava escondida. Hoje traz pouco, mas ainda
menciona um pouco do povo, na hora que esta contextualizando, em
termos de uma atividade.”"

E interessante a critica & Historia Tradicional, e a oposi¢do entre isso e 0 “povo”.
Embora a professora mencione que a populagéo ficava escondida, o foco de sua fala
esta no rei, que representa a Historia a ser superada. A experiéncia de vida é que instiga
o trabalho do aluno com o contetdo de Historia. Segundo o professor B, os livros tém
levado os alunos a reflexdo e ele consegue perceber um rompimento com a Vvisdo que
ele classifica como romantizada.

“Eu enxergo, claramente, essa quebra da visdo romantizada, nos
Gltimos vinte anos, com o distanciamento do Regime Militar que nés
tivemos. Mesmo pela minha propria experiéncia pessoal: vocé
estudava um tipo de Independéncia, e hoje nds temos, até no préprio
Radix**, uma visdo de que “Independéncia pra quem?” "'

A professora C menciona uma mudanga tambeém na visdo dos historiadores e,
segundo ela, esta mudanca ajuda os alunos a questionarem a importancia da
Independéncia.

“Houve porque ndo s6 os livros didaticos, mas a visdo dos
historiadores ajuda o aluno a questionar a importancia dessa
Independéncia. E essa Independéncia ela ndo acabou, o Brasil esta
sempre se tornando independente, ndo s6 de Portugal, ndo s6 da
metrdpole. (...) Os historiadores trazendo novidades... a gente faz uma
comparagio do passado hoje.”*'®

A fala da professora D, também mostra uma ideia de oposicdo entre a uma
leitura mais critica e a “Historia dos herdis”, ¢ esta criticidade é apontada por ela como
uma mudanca no ensino da Independéncia do Brasil.

“A partir de 2000 pra c4, os livros didaticos mudaram um pouco, mas
ja é algo um pouco mais aberto & critica... 0 que eu gostava muito de
trabalhar, o livro do Mario Schimidt, “Nova Historia Critica™ ele
ja mostra a participacdo do povo, reflexdes mais criticas, mais com a
participacdo do povo, do movimento mesmo. Agora, eu ndo peguei

315 Entrevista com a Professora A, em 29 de novembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
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aquela parte da Historia de herdis, eu ndo peguei essa parte, no.
Entdo assim, esses livros da época que a gente estudava, que era sO
data, nome, quem fez e exaltando os feitos heroicos de uma
determinada pessoa, eu ja ndo trabalhei com esses livros, enguanto
professora.”*?°

E interessante observar que o termo povo, no sentido de contraposto aos herois
ou a elite, s6 aparece uma vez nos PCN e ndo existe no CBC. O termo povo ganha aqui

mais um significado para a multiplicidade de significados que carrega consigo, variando

de acordo com cada contexto histérico no qual esta inserido®.

A professora E ndo percebe mudancas no ensino. Ela menciona a construgéo
historica do processo de Independéncia, e a importancia que este adquiriu ao longo da
Historia.

“Dentro do que a gente estuda agora ndao. Mas a diferenga s6 no
comeco na ideia inicial, e na ideia de agora. Mas ao longo do tempo
eles s6 deram importancia para o fato, e veio aquela parte da questdo

do feriado, que chama atengdo para aquilo, mas assim, eu ndo vi
nenhuma mudanca ndo.”3%?

A fala dos professores nos indica como é central a questdo da cidadania e o CBC
no Ensino de Historia. Em todas as falas observamos a preocupacdo em dar a Historia
uma significacdo que seja relevante para o aluno, e a aproximacao entre a Historia e o
contexto atual, no qual o aluno vive, € pratica indispensavel.

A professora A diz que é muito importante que o livro didatico apresente a
participagdo popular para que o aluno “processe” a ideia de cidadania. Interessante ¢é
que em suas palavras ela destaca a importancia da autonomia, da capacidade do aluno
caminhar por si so.

“Poderia instigar mais debate, mas esta melhor que alguns outros, em
comparagdo com outros anos. E ainda tem outros livros, que ndo vale
a pena citar, mas deixam a desejar perante o que eu adoto hoje. Ele
poderia trazer mais uma participacdo popular, mostrar, deixar mais
claro isso para o aluno. VVocé perguntou na questdo anterior se o aluno
vai processar por si sO a cidadania dentro da sua cabeca: se o livro
caminhar para trazer mais a questdo popular dentro do livro, e que
pode trazer, vai estimular mais o aluno a caminhar por si so, e a
formar a consciéncia que vocé pediu antes, que vocé comentou na
questdo anterior. Isso deixa claro que o livro pode ser melhor nesse
sentido, a medida que trouxer mais detalhes desse envolvimento da
questdo do povo dentro da Histéria, dentro, no caso aqui, da
Independéncia, ele traz pontos importantes que se vocé pedir em uma

320 Entrevista com a Professora D, em 07 de dezembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
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pesquisa e o0 aluno acessar uma Internet, ele descobre. Se deixar o
livro por si s, ele vai deixar a desejar. Por que o povo apoiou o fulano
de tal? Por que o povo em determinado momento ja ficou insatisfeito
com ele? Esses pequenos detalhes véo pela Internet. *%

A professora da énfase a importancia da participagdo popular para a
compreensdo do estudo para a cidadania, e apresenta que o que falta no livro didatico
deve ser complementado com pesquisa. Esta necessidade de complementar o contetdo
do livro didatico é mencionada pelos demais professores.

Isso ajuda a explicar a grande preocupacédo dos livros didaticos em inserir em
seus conteudos informagdes, reportagens, imagens atuais com as quais os alunos se
identifiguem, com as quais se sintam familiarizados. Os livros que analisamos para este
trabalho se preocupam em trazer imagens e informacdes que ilustrem os dias atuais, na
intencdo de estabelecer uma mediacdo entre passado e presente. Entretanto, essa
aproximacdo com o contexto do aluno ndo se da pelo viés da Nova Historia , como
sugere os PCN e mesmo o discurso dos professores. Embora os livros ndo foquem o
estudo nos herois, nas datas, eles ainda mantém uma leitura estruturalista do processo
que estudamos e a aproximacao que estabelece com o contexto atual por vezes se perde
em virtude do texto base ndo favorecer elementos para a discussdo do que esta sendo
relacionado.

Para atender as exigéncias das diretrizes nacionais, os livros didaticos
apresentam uma Historia Estruturalista com ares de uma Nova Historia , e a auséncia
dos herdis, do foco na politica, j& sdo vistos como uma importante mudanca. O objetivo
é uma Histdria para o povo®**, para todos, néo s sobre e para uma pequena parcela da
sociedade que detém o poder politico e econémico.

E esse discurso das diretrizes nacionais, que foi interiorizado pelos professores,
que norteia a formacdo para a cidadania. Ao avaliar como as obras apresentam a questado
da cidadania, o Guia do Livro Didatico destaca as mencdes sobre a diversidade cultural
e étnico-raciais, 0 que nos mostra uma preocupacdo com esses temas que julgamos de
grande importancia. Entretanto, ndo é central a formacdo critica, a atuacdo popular,
elementos que esperavamos serem destacados, ja que espera- se que o0s livros
apresentem uma Historia mais proxima dos alunos. A avaliacdo do Guia do Livro

Didatico ndo se refere a auséncia da atuacao popular nos livros didaticos.

323 Entrevista com a Professora A, em 29 de novembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
324 EALCON. Francisco J. C. O povo brasileiro: ensaio historiografico. REVISTA USP, S&o Paulo, n.46,
p. 30-41, junho/agosto 2000.
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“O que pretendemos destacar ¢ que o reducionismo da questdo a
cidadania & moralizagdo-educacgdo para o0 bom convivio ndo é apenas
um desvio, mas um obstaculo a compreensdo da questdo da cidadania.
Descolando a questdo da cidadania da questdo do poder, sua
construgdo se esvazia e se reduz a um moralismo e pedagogismo
estéreis. O pensamento pedagdgico somente colocard o problema no
devido lugar se superar esse modelo de equilibrio estatico e moralista
e partir da visdo real da sociedade como uma construcdo histdrica
trespassada por conflitos, antagonismos e lutas, onde a questdo do
poder estda sempre presente, exigindo ser equacionado e
socializado.”?

Como pudemos observar, hd uma historiografia, e 0s mesmos esforcos de seus
desdobramentos didaticos, que problematiza os conflitos e antagonismos de forma
complexa. E nesse ponto que defendemos a necessidade de um dialogo entre vertentes
historiograficas que traga para o Ensino de Histdria a perspectiva politica do social, do
cotidiano, da micro-Historia, da acéo politica e da praca publica.

Retirar dos processos historicos o seu carater politico ndo aproxima o aluno da
sua cidadania, porque ndo permite que ele se compreenda como um ser politico que é.
N&o permite que ele compreenda o cenario politico como um jogo de interesses, de
escolhas, renuncias, legitimacdes, do qual todos os sujeitos participam e do qual mesmo

a exclusao ndo é um dado natural.

“O pensamento pedagodgico ndo se tem caracterizado apenas pelo
irrealismo politico quando coloca a questdo da cidadania, por vezes
tem chegado a uma visdo negativa do politico e do poder. O poder
corrompe. O mundo da politica é visto como um jogo de egoismos e
falsidade. O ideal seria um mundo sem poder em que cada um
aceitasse o convivio social guiado apenas pela disciplina interior do
conhecimento e da obriga¢do moral, do amor ao bem-comum.”**®

3.4 — As possibilidades para a construcdo de uma Historia Politica que forme para

a cidadania.

O exercicio de articular a producdo historiografica para o estudo do processo de
Independéncia mostra como um olhar mais aprofundado sobre a atuagdo dos sujeitos em
seus contextos permite a constru¢do de um conhecimento ainda mais rico dos processos
histéricos. Na verdade, esse olhar é que permite que se perceba a existéncia de um

processo que ndo se esgota em movimentos estruturais. E cujo desenrolar depende das

325 BUFFA, Ester; ARROYO, Miguel; NOSELLA, Paolo. Op.cit. p. 61
326 |pid. p. 62
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acOes de individuos, em associacdo, mas que, no campo escolar é fortemente ligado a
um processo de individuacao.*’

A percepcdo da participacdo, da articulacdo da sociedade no contexto do
processo de Independéncia do Brasil, acreditamos ser elementos de extrema relevancia
para a analise da formacéo para a cidadania. Entretanto, pensar os sujeitos em seus
contextos, pensar a cultura, as mentalidades, ndo pressupde desconsiderar esses sujeitos
como agentes politicos que sdo. Ainda que ndo sejam membros das instancias politicas
oficiais, que mudam com o tempo, a sociedade estd intimamente ligada ao contexto
politico que reflete e sobre o qual também exerce influéncia.

N&o concebemos a historiografia de maneira linear com a superacdo de uma
vertente historiografica por outra, e também ndo estamos propondo um retorno a
concepcdo positivista da Histdria, mas sim um repensar sobre alguns elementos que
parecem estar superados, segundo a Nova Histdria , e que a nosso ver merecem ser
revistos no afd de permitir de fato uma renovacdo no estudo da Historia, e que podem
ser revistos a partir das leituras feitas pelas producdes da Nova Historia que ampliam o
seu olhar sobre o0 social, nos oferecendo elementos para “humanizar” o econdmico € o
politico. Mas também da renovacao da Histdria politica, para além dos limites da Nova
Historia, para a qual “a politica era uma pequena coisa na superficie do real”3%

Ao levarem em consideracdo as peculiaridades da col6nia e da Independéncia,
ao fazerem uma analise do social e das relacdes que se formam neste contexto, as
pesquisas iluminam a compreensdo sobre o cenario politico permitindo-se até mesmo
“resgatar os her6is”, porque nao sdo vistos como 0S Unicos sujeitos do processo. Essa
leitura compreende a figura do her6i como um dos muitos sujeitos do processo, cuja
posicdo destacada dentro do mesmo ndo revela um apreco a Histéria das elites, ou
desapego a Historia social, mas um emaranhado de relagfes que culminam na
aceitacdo/identificacdo, na relacdo do mesmo com um contexto social, revelando os
anseios dessa sociedade na qual essa figura também esté inserida.

Essa leitura do espaco publico no contexto do processo de Independéncia &, por
exemplo, um convite a se pensar a questdo da cidadania, pois ndo apenas indica uma
movimentacdo social como apresenta a possibilidade desse social desafiar o governo, ou

seja, a possibilidade de lutar por seus interesses. Essa praca publica é o local onde os

%27 RUSEN, Jorn. Op.cit., 2007, p. 60.
328 FERREIRA, Marieta de Moraes. Op.cit. (1992), p. 266.



108

valores de cidadania, de participacdo e luta social acontecem no século XIX, e onde
podemos pensar a construcdo da ideia de cidadania, de participacdo popular no contexto
do processo de Independéncia®*°.

No primeiro capitulo, discutimos o empasse em torno dos paradigmas da
Histdria, e percebemos que até mesmo no texto das diretrizes nacionais combate-se uma
Historia dita arcaica e distante da realidade dos alunos, em defesa de uma “Nova
Historia ” do cotidiano, da cultura, das mentalidades, do social.

J& é quase senso comum que se encontra superada a Histdria baseada na acao
dos “herdéis”, que em virtude do foco apenas nos grandes nomes, em especial figuras
politicas, construiu a concepcdo dos processos historicos ignorando a atuacdo dos
demais estratos da sociedade, fazendo assim uma Historia vista por cima, que nédo
condizia com a realidade do contexto social muito mais complexo do que apenas o
mundo e os anseios das elites.

Dom Pedro, por exemplo, que na Histéria de Varnhagem teve uma atuacdo
central e foi visto pela historiografia estruturalista a sombra das elites locais que
conduziram o processo de Independéncia do Brasil. Ou personagens como Gongalves
Ledo, ou Cipriano Barata, que se destacaram pela peculiaridade de sua acdo politica, a
despeito de seu pertencimento social®*. J4, na abordagem que prima pelo estudo do
micro, do social, que escreve uma Historia “vista de baixo”, figurais centrais nos
processos histdricos, como o principe regente no processo de Independéncia, tém sua
atuagdo “menosprezada”, uma vez que €ssa CONCePcao promove, por vezes, uma Cisdo
entre o social e o politico.

Entendemos a necessidade de uma leitura da Historia que néo se limite a grandes
nomes, ou grandes feitos, abandonando toda a riqueza do cotidiano, das mentalidades e
de todos os elementos que compdem a complexidade da sociedade, entretanto, grandes
feitos e grandes nomes também sdo elementos que compdem a sociedade e também
promovem mudancas e atuam no contexto social. Agentes histdricos envoltos, alias, em

incertezas e diante de opc¢oes.

9 \er MOREL, Marco. As Transformacdes dos Espacos Publicos: imprensa, atores politicos e
sociabilidades na cidade imperial (1820-1840). S&o Paulo, HUCITEC, 2005.

%0 \er OLIVEIRA, Cecilia Helena L. de S. A Asticia Liberal.: relacdes de mercado e projetos politicos
no Rio de Janeiro. Braganca paulista, EDUSF e ICONE, 1999. Ver MOREL, Marco. Cipriano Barata
na Sentinela da Liberdade. Salvador, Acad. de Letras da Bahia; Assembléia Legislativa do
Estado da Bahia, 2001.



109

“E ingénuo imaginar que quando foi indicado principe regente do
reino do Brasil, em abril de 1821, D. Pedro fosse reconhecido como
tal por liderancas politicas da Corte, das provincias ou mesmo pelo
conjunto da sociedade. Pelo contrario: nem no Rio de Janeiro havia
uma opinido formada sobre o que poderia representar. Em 1821 e
1822, a sociedade no Brasil estava profundamente dividida e o debate
politico era intenso, envolvendo diferentes projetos de futuro. N&o
havia consenso sobre a constru¢cdo de uma monarquia e tampouco a
separacio de Portugal recebia o apoio da maioria da sociedade.”***

E esse complexo contexto que data de 1820 e 1822, curto espaco de tempo em
que relevantes transformacdes politicas, econémicas e sociais ocorrem tanto no Brasil
quanto em Portugal, o cenario onde tem inicio a atuacdo de Dom Pedro. Entretanto,
durante muito tempo a complexidade desse cenario ficou em segundo plano, uma vez
que ao pensar o processo de Independéncia do Brasil pelo viés da crise do Antigo
Regime, entendia-se 0 processo como uma articulacdo das elites coloniais contrarias a
politica recolonizadora das Cortes.

“Quanto ao papel representado por Dom Pedro ele ¢ todo ocasional (...) com a
partida de Dom Jo&o pode ele com toda facilidade levar adiante os planos do ‘partido

o . ~ 29332
brasileiro’ e realizar a separacdo do pais”

. Essa concepcdo € questionada pelas
producdes da chamada Nova Histdria Politica que, ao analisarem o contexto politico
levando em consideragdo sua relagdo com o social, percebem as peculiaridades desse
contexto no qual sequer a ideia de separacao era algo concreto.

O estudo dessa Nova Histdria politica elenca elementos e a¢fes que compdem o
cenario das relagbes sociais, que também sdo relacBes politicas. Esse olhar para o
interior da Reino Unido, esta busca por uma releitura da politica e do social, nos abre
uma possibilidade para “politizar” a leitura que a Nova Histéria faz do cotidiano, dos
individuos, a micro-Historia.

As relagdes tecidas entre os diversos estratos da sociedade influenciam e séo
influenciadas pelo cenério politico, e no contexto do processo de Independéncia do
Brasil, a praca publica foi um espago que “participava da logica da politica, pois
funcionava como um lugar privilegiado da liturgia de poder e quase um ultimo recurso

para solicitar algo ao governante ou desafia-1o*%.

31 OLIVEIRA, Cecilia Helena de Salles. Paix&o pelo Poder. Revista de Histéria da Biblioteca Nacional.
N° 74, nov/2011. p. 21

%2 PRADO Jdnior, Caio. Evolucdo Politica do Brasil — Coldnia e Império. Sdo Paulo. Editora
Brasiliense. 1%dicdo, 1993. p. 53.

333 SOUZA, lara Lis Carvalho Op.cit., 1999. p. 97
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E a praca publica o cenario no qual ocorre o que muitos historiadores
consideram como a primeira apari¢édo politica de Dom Pedro, ao negociar o0 juramento

as Cortes.

“Encaminhou uma solicitagdo da praca que podia degringolar em
outros quereres ou até na famigerada anarquia, resolveu a tensdo entre
seu pai e seu povo, atendeu as reivindicacBes desses liberais, mas ndo
se indispds com o outro grupo. Ele parecia um instrumento da vontade
geral, no entender dos constitucionais, e podia exercer a autoridade
publica.”**

Ao ocupar a cena publica, Dom Pedro estava estabelecendo uma relagdo néo
apenas com a elite colonial, mas com todos os estratos da sociedade colonial. E essa
relacdo entre sociedade e politica pode ser percebida ainda com mais clareza na reuniao
da Praca do Comeércio, de 21 de abril de 1821, onde a reunido de eleitores paroquiais
tomou proporg¢des muito maiores quando

“repentinamente, os outros eleitores, a populagdo que circulava pela
Praca do Comércio, artifices, mascates, boticarios, cirurgides,
professores régios, caixeiros, sapateiros, ourives e outros tantos
alijados do processo eleitoral, mas que estavam dentro ou nos
arredores do edificio, comecaram a propor suas reivindicagdes,
mostrando que as possuiam e ndo serviam aos interesses das elites.
Indagavam a propria constituicdo do poder e, conforme tinha sido
solicitado, levaram seus papéis e suas memorias, expressando seus
quereres.”335

Essa leitura da sociedade da época da Independéncia ,vista como legitimadora
do governo sustenta a ideia de um contrato social entre o principe regente e seus
suditos, que se identificam com o carater liberal demonstrado pelo nobre que “se
defrontou com situacdes complexas e cheias de labirintos em que muitos interesses,
valores, pessoas e grupos estavam envolvidos, em ambos os lados do Atlantico.”%%

O que estamos fazendo ¢ mostrar que ndo ¢ preciso calar os “herdis”, ou os
individuos, para contar uma Histéria que vislumbre o social Ao levarmos em
consideracdo o contexto politico, estamos problematizando o social, uma vez que é
possivel ver como esse social se faz presente nos demais ambitos do contexto historico.

“A reinterpretagdo dos elementos que corporificam a politica e o
poder; as representacdes sociais e coletivas, 0s imaginarios sociais, a
memodria ou memdrias coletivas, as mentalidades e as préaticas
discursivas associadas ao poder direcionam os estudos politicos para o
universo societario de tal maneira que, ndo se estuda mais a politica

%4 Ibid. p. 96
%% |bid. p. 101
336 OLIVEIRA, Cecilia Helena de Salles. Op.cit. nov/2011. p. 20
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apenas como estudo do Estado ou das guerras, mas, como acao
negociada e forjada na sociedade em conexdo com a cultura.”**’

Assim, a Nova Histéria fornece elementos para que se escreva uma “Nova
Histdria Politica”, pois € possivel que a politica seja percebida como uma extensao do
social, e é dentro desse cenario complexo no qual interagem os aspectos politicos,
econdmicos e sociais onde encontramos o caminho para que o Ensino de Histdria
consiga atingir o objetivo principal das diretrizes sociais: a formacao para a cidadania.

“Mas 0 que se pretende pontuar quando se fala numa Nova Histéria
politica? Pretende-se chamar atengdo dos professores para a insercao,
nas abordagens de temas essencialmente politicos, da dimens&o social;
pois pensar o Estado brasileiro na sala de aula, neste inicio do século
XXI, significa propor questionamentos sobre a participacdo da
populacdo, o exercicio da politica, 0 uso politico dos sistemas de
representacbes e o lugar de cada um dentro de uma sociedade
administrada por instituicGes, sejam elas: coloniais, imperiais ou
republicanas.”*®

Essa nova postura da historiografia que volta sua atencdo para 0s sujeitos,
permite que pensemos como esses individuos, a partir de sua participacdo na politica,
economia, em praca publica, construiram uma concepc¢do de cidadania, enquanto
construiram a propria concep¢ao de nacao.

Acreditamos que essa abordagem seja um caminho eficiente para que o ensino
da Historia atenda aos objetivos das diretrizes educacionais de uma formacao cidadd, ja
que se faz possivel a percep¢do da atuacdo dos diversos estratos sociais e individuais,
levando em consideracdo sua influéncia em todos os ambitos do contexto social, o que,
a nosso ver, é o que se espera da formacdo para a cidadania, uma vez que o cidadao se
encontra imerso em um contexto no qual politica, economia e sociedade sdo intrinsecos,

e no qual se fazem escolhas e agdes.

37 CARDOSO, Ciro Flamarion; VAINFAS, Ronaldo. (org) Os dominios da Histéria: ensaios de teoria e
metodologia. 162 reimpressdo. Rio de Janeiro: Elsevier/Campus, 1997. apud. SANTOS Neto, Martinho
Guedes dos. Op.cit. p. 139

338 SANTOS Neto, Martinho Guedes dos. Op. Cit. p. 140
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Considerac0es Finais

O estudo sobre a construcdo do conhecimento Historia e a formagdo para a

cidadania entre livros didaticos e professores, nos apontou importantes questdes acerca
de diversos ambitos do ensino de Histdria, a comecar pela complexidade dos manuais
didaticos. Estes trazem em seu conteldo ndo apenas a concepc¢do de seu autor, ou sua
equipe de autores, mas também um texto que busca estar de acordo com as Diretrizes
Nacionais.
Segundo as diretrizes, 0 objetivo principal para o ensino de Historia é a formacéo para a
cidadania. Partindo desse objetivo, fomos levados a pensar a construcdo do
conhecimento historico a partir da formacdo para a cidadania, compreendo-a como a
extensdo do estudo da Histdria, ou, como nos sugere Risen, a orientacdo pratica do
contetdo estudado.

As entrevistas nos mostraram a importancia do ensino e dos livros didaticos
estarem alinhados aos PCNs, e, especialmente ao CBC. Isso nos confirma qudo
importante é para as editoras garantirem que seus livros didaticos sigam as orientacoes
das diretrizes nacionais, porque elas sdo determinantes na escolha dos livros didaticos
pelos professores. A formacdo para a cidadania também é destacada na fala dos
professores, embora, ela seja compreendida de uma forma mais ampla. E preciso formar
para a cidadania, mas essa formacdo ndo é pensada com relacdo a um contetdo
especifico, como no caso, o processo de Independéncia do Brasil.

No texto das diretrizes, percebemos que a formacgdo para a cidadania parte da
ideia de uma aproximacao do aluno com o conteudo estudado. Essa afirmativa foi por
nés comprovada na entrevista com os professores. E destacada, em suas falas a
necessidade de trazer para perto do aluno o que esta sendo estudado, no afé de facilitar-
Ihes a compreensdo, e de dar um sentido para este estudo. Nesse sentido, as diretrizes e
os professores comungam conosco no que se refere a construgdo de um conhecimento
historico significativo, que tenha uma aplicacéo pratica na vida do aluno.

Entretanto, discordamos da ideia de que esta aproximacao aconteca apenas pelo
viés da Nova Historia, como nos sugere o0s textos do PCN e do CBC. A Nova Histéria
nos textos oficiais é pensada, sobretudo, no que se refere ao estudo do cotidiano, do
povo, em oposicdo a Historia dita tradicional, que destaca os herois, os grandes

acontecimentos, as datas e que, segundo os textos das diretrizes de ensino, estdo
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distantes da realidade dos alunos. A Nova Historia é pensada como uma cisdao da
historiografia, embora, ndo haja nos textos dos PCN ou CBC uma definic¢do clara do
que seria a Historia Tradicional e a Nova Histodria.

Sendo assim, o estudo das instancias propriamente politicas é deixado de lado,
uma vez que, a Historia Politica é vista como parte da Historia Tradicional superada
pela Nova Historia. Entretanto, destacamos que a prépria Nova Histdria nos ofereceu
elementos para a producdo de uma Nova Historia Politica, ao trazer para o centro dos
estudos o cotidiano, as classes menos abastadas, 0s sujeitos sociais que ndo participam
diretamente da politica, mas que ainda assim, sdo sujeitos politicos em sentido estrito. O
foco do estudo da Nova Histdria ndo pode ser pensado como externo ao contexto
politico, porque a politica € algo intrinseco a toda sociedade. A politica esta presente
ndo apenas nos herdis, mas também nas estruturas, no cotidiano, na cultura, em todos os
lugares onde atuam 0s sujeitos sociais, e mais propriamente a a¢do no espago publico e
na construcdo do Estado, que, ao fim, conformam globalmente a sociedade.

O que procuramos mostrar neste trabalho é que a formacéo para a cidadania
deve vir acompanhada de um estudo que também privilegie o politico. Os textos dos
livros didaticos atendem as diretrizes nacionais ao buscarem uma aproximagdo com 0s
alunos, com as producdes da Nova Histdria, e deixam de lado uma analise mais apurada
do contexto politico. Entretanto, os livros didaticos mantém uma Histdria que pode ser
considerada tradicional, porque, embora tentem se aproximar do cotidiano, das novas
producbes da Nova Histéria, mantém um discurso marcado por uma narrativa
tradicional ou arraigado as estruturas e ndo trazem para o texto as acdes do espaco
publico.

No recorte que analisamos, encontramos uma Histéria que tem como foco a
coldnia, a metropole e as elites coloniais, logo, ndo ha uma renovacéo historiogréfica no
conteddo desses livros, voltada para os elementos sugeridos pelas diretrizes de ensino.
Mas os livros trazem figuras de movimentos da atualidade, fotos e atividades que
tentam aproximar o aluno do conteudo, e isso, somado ao fato de ndo destacarem o0s
herdis, ndo se aterem as datas, ja os credencia a “aprova¢ao” no Guia do Livro Didético.

Os textos das diretrizes de ensino caminham para o viés da Nova Historia,
embora ndo assumam claramente essa postura, uma vez que 0s textos parecem ser
elaborados visando a um ndo comprometimento, e permitindo-se susceptivel a iniGmeras

interpretacdes. Os professores reproduzem as orientacdes das diretrizes nacionais, e em
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nossas entrevistas vimos que alguns as defendem, e embasam seu trabalho de acordo
com as indicacdes das mesmas. Entretanto, tanto nas diretrizes como na fala dos
professores, ndo se percebe de fato como se daria a formagéo para a cidadania.

Em nosso trabalho, mostramos essa formagdo para a cidadania como uma
extensdo do conhecimento historico. Indicamos a Nova Historia Politica como um
caminho eficaz para que o aluno possa compreender-se como um sujeito politico, isso
porque, a Nova Historia Politica, ndo € uma Historia dos herois, das elites, € uma
Historia de todos os sujeitos histéricos, inclusive dos sujeitos politicos, como
possibilidade para todos aqueles sujeitos.

Seguimos as indicacdes das Diretrizes de Ensino e trouxemos para 0 nosso
estudo novidades das producdes historiograficas, e mais que isso, estabelecemos um
didlogo entre elas, para pensar o processo de Independéncia do Brasil e perceber como
ele foi contado ao longo da historiografia. Verificamos que a Nova Historia ao trazer o
cotidiano, para o centro dos estudos histéricos, nos da elementos para analisarmos o
cenario politico, permitindo-nos realizar uma pesquisa nos moldes da Nova Historia
Politica. Assim, conseguimos compreender todo o espaco publico que é composto por
homens pobres, ricos, politicos, comerciantes, herdis e andbnimos que se relacionam com
as instancias politicas direta, ou indiretamente.

A Nova Historia Politica trouxe-nos o espa¢o publico, que pouco vemos nos
livros didaticos quando estudamos o processo de independéncia do Brasil. O espaco
publico é, a nosso ver, o lugar onde se pratica a cidadania. E o lugar que deveria ser
objeto de exemplo e comparacdo nas aulas de Historia, quando os professores
estivessem construindo a aproximacao entre o passado e o presente, no contexto do
processo de Independéncia do Brasil. O espago publico é o lugar onde se constr6i um
conhecimento histérico que forma para a cidadania, porque permite que o aluno consiga

perceber a atuacdo dos sujeitos em um espaco que é publico e € politico.
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Anexo

Transcricdo das Entrevistas
Entrevistador: (E)
Professor: (P)

Entrevista 1°%

Entrevistada: professora A (utiliza o livro didatico Para Viver Juntos®®)

E: Qual a formacdo académica: graduacdo/ especializagdo/ pos-graduacdo
(instituicdo, ano)

P: Eu me formei na, hoje, UNILAVRAS, em 1991, licenciatura plena em
Filosofia; na UFLA, P6s Graduacdo em Educacdo, em 2004.

E: Como a foi a sua formacgdo como professor de Histéria?

P: Eu fiz Filosofia, eu ndo fiz Histdria. Histdria ndo tinha aqui, e nem tem ainda,
me parece. Mas era meu interesse. Hoje quem é da Filosofia, dessa formacao

académica, ndo pode assumir cadeira de Historia.

[E: A sua turma foi a ultima?

P: A minha ndo foi a Gltima, ndo. Depois de mim, me parece que foram mais
uma ou duas. Dai, mais uns dois anos ja fechou, me parece. Ja ndo podia mais.

E: E vocé ja comecou a dar aula de Historia?

P: Vocé poderia trabalhar com a Historia, Sociologia, Psicologia, as outras que
dao margem. Ai, de repente, “pintou” o concurso. Eu cheguei a trabalhar com
Sociologia, Psicologia, Filosofia no Ensino Médio, antes de acabar, depois voltou. Em
1995, 1996 e 1997, trabalhei com Sociologia, Psicologia e Filosofia, Na época ainda
tinha OMC, OSPB, tudo isso eu ja ia pegar um pouquinho. Em 1996 houve o concurso

de Historia pela Prefeitura, e eu entrei.

E: Como vocé escolhe o material didatico?
P: Veem as propostas pra escola, a gente senta pra tomar conhecimento dos

livros.

%39 Entrevista com a Professora A, em 29 de novembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
0 REIS, Anderson Roberti dos; MOTOOKA, Débora Yumi. Para Viver Juntos. Sdo Paulo: Edigdes SM,
20009.
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E: Mas esses livros chegam como? Vem um exemplar?

P: Primeiro vem o Guia, depois chega o exemplar, para vocé estar folheando.

E: Chegam todos os exemplares que estdo no Guia?

P: Nem todos, mas pra essa Ultima escolha, a maioria chegou, e uma outra parte
ndo. Ai é obvio, ndo tem nem como, porque pelo Guia a maioria dos livros séo lindos e
maravilhosos. Agora vamos ver na pratica, né? Ai a gente escolhe.

E: A gente quem?

P: Cada professor da sua &rea. Tem um grupo de professores de cada area, de
cada escola. Geralmente faz uma selecdo, depois vai pra uma reunido com todas as
escolas na secretaria. Pelo menos dessa ultima vez foi assim. Chegando 14, nds
discutimos a questdo, e percebe-se qual foi a melhor escolha, o mais votado. Agora,
nessa Ultima escolha, teve a liberdade de cada escola olhar a sua realidade. Esse foi o
diferencial. Até cinco anos atrds era um livro sO para todas as escolas: o Arariba. Depois
que todos escolheram, e chegou hum consenso, faz uma lista.

E: Faz uma listra triplice pra cada escola?

P: Escolhemos dois. Cada escola p6s dois nomes. Tinha até espaco para uma
terceira, mas... Até onde eu sei, 0s primeiros nomes escolhidos vieram. Na nossa escola,
sim.

E: Por que apresentadas duas op¢des? Eles explicam na reunido o motivo da
escolha de dois livros?

P: O argumento é o numero necessario para o livro. Se ndo tiver tiragem
suficiente.

E: Se ndo tiver tiragem suficiente do primeiro titulo escolhido, manda o outro?

P: Argumenta-se isso. Eu ndo sei até onde isso procede, porque ja chegam de
terceiros, em terceiros.

E: A reunido entdo, é na Secretaria de Educacdo?

P: Esse ultimo encontro sim.

E: E vao todos os professores? Por matéria?

P: A ideia é por matéria. Chegou I4, viu a questdo dos livros, teve um ultimo
consenso, houve o debate e por fim decidiu-se que cada escola olharia a sua realidade, e
faria a escolha de acordo.

E: O Guia do Livro didatico orienta assim, para que as escolas olhem a sua

realidade.
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P: Eu néo concordo.

E: Vocé acha que tinha que ser um exemplar pra cidade inteira?

P: Eu acho que deveria. Eu posso até estar errada, mas eu sou a favor de ser um
livro para todas as escolas de uma determinada rede, pelo seguinte: tudo bem, realidade
é diferente, mas o professor tem que ser dindmico, moderno e cabeca aberta para saber
trabalhar e buscar de acordo, e usar o livro dentro da sua realidade. Porque o livro é
importante, € bom, mas vocé ndo pode se preso a ele. Vamos supor: eu estou com um
livro X, mas ele é muito complexo para a minha realidade, 0 menino ndo sabe 0 minimo
do minimo aqui desse livro. Ai eu vou tentar trabalhar, ai eu vou ter o trabalho sim de,
as vezes dar uma resumida, alterar palavras, fazer vocabulario. Um ou outro, vai estar
apto aquele livro. Ai ele vai ter que caminhar. Entdo, porque 70% da minha escolha nédo
vai acompanhar o livro X, mas ele pra mim seria o ideal, ai eu ndo vou escolhe-lo? Mas
ai eu tenho 20% que acompanharia. Ai eu vou reduzir a capacidade de
desenvolvimento, de pesquisa naquele livro X, acompanhar aquele livro com aquele
aluno por causa de outros?

E: Quando vocés escolhem o livro vocés tem que justificar por escrito?

P: A gente fala em assembleia. Eu registrei pra mim, mas ndo enviei pra
ninguém. Agora, na escolha do material didatico, outra coisa que ia ser importante
observar, porque eu fugi um pouquinho aqui e falei que deveria ser Gnico, mas tudo
bem, primeiro deve-se olhar a realidade, o professor tem que ser maledvel pra saber

L9

usar. Agora, logico que vocé tem que “ta” escolhendo um livro que contextualize. Isso ¢
fundamental. Quando eu fui pegar eu tinha muitos livros pra olhar. Primeiro eu passava
a mao no livro e via qual estava mais dindmico e contextualizado, e com diversificacdo
de atividade que leva o aluno a pensar. Aqueles que estavam assim eu ja puxei pra um
primeiro argumento. Segundo, eu tentei aproximar do programa que vdo me cobrar.

E: Que programa é cobrado? O CBC?

P: Do CBC vocé monta um novo programa.

E: A Secretaria que monta esse programa?

P: Vem da Secretaria de Educacdo. Ela monta um quadro, e pra montagem desse
quadro vao representantes de todas as escolas, e é feito por area. Foi feito em 2008, ja
foi revisto, depois foi feito um pelo estado e o do municipio ta cobrindo o do estado. Eu
tenho os dois comigo. Eu até fui a uma reunido, no ano passado, em Campo Belo, pra

discutir o trabalho, discutir a dindmica.
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E: Todo ano agora tem uma capacitacdo para o CBC?

P: Sim, do CBC. Ai, quando eu peguei o0 CBC de fato, 0 do municipio, na minha
opinido, oh, eu acho que a gente abracou mais coisas. O estado deixou coisas de fora,
que na verdade, d& a entender que o professor va buscar, porque para certo assunto, nao
existe como vocé falar dele sem tocar no assunto X. Ai 0 nosso ja vem “mastigadinho”.

E: Vocés fazem todo ano este planejamento?

P: NGs temos um programa de 2008 que ndo tinha necessidade de mexer.

E: O que é importante para o conhecimento histdrico?

P: O conhecimento histérico tem que ser dinamico e contextualizado, porque
sendo vira o conhecimento tradicional e o aluno de mente fechada, sem abertura pra
discussdo e sem ter formado um conceito préprio, assumindo conceito de outros: falou,
aceitou, encerrou. Entdo, eu acho que para o conhecimento histérico vocé tem que
trabalhar muito a dinamica, o questionamento do aluno, partir do que ele sabe, ver o que
ele sabe, até onde ele vai. Vocé joga um conhecimento e vé o que ele pensa daquilo,
relacionado com o que ele sabe; joga a pesquisa e V& 0 que ele pode trazer em cima
daquilo, e o que ele comenta daquilo que ele viu. Isso numa dindmica, sem ser num
trabalho montado. (...) Sempre deixa uma davida para a préxima aula: Investiga isso!
Isso vai instigar e deixar o aluno curioso para pensar, para querer conhecer. Isso faz
parte do conhecimento histérico. O conhecimento histdrico tem que ter formacao critica
e ponto de vista de determinado assunto. N&o existe conhecimento histérico se ndo tem
formacdo critica, acredito eu. Isso porgue, se ndo o que falou ta certo e pronto, morreu!
N&o interessa se 0 aluno concordou ou ndo, mas eu... também... vocé ndo deu chance
pra ele discutir, pesquisar e formar o conceito dele para discutir com voce.

E: O ensino de Historia é importante para a cidadania?

P: E o principal, ndo é? Esse eu defendo com unhas e dentes. E o principal,
porque é na Historia que vocé conhece o mundo em que se vive. Eu tenho minha
biografia, minha Historia de vida, meu mundinho no caso, e eu tenho 0 meu mundao
que é a Histdéria do mundo em que eu estou contida. Entdo eu tenho que conhecer esse
mundo, saber como as coisas aconteceram, o porqué delas, e com isso eu posso julgar o
meu hoje, e saber defender o meu pensamento, ou criticar 0 pensamento do outro, mas
saber falar: estou criticando por conta disso. E com esse estudo critico vocé esta se

tornando um cidadao politico. Todos n6s somos seres politicos. Se vocé critica, se vocé
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opina, isso ja é cidadania. Agora tem que fazer isso com coeréncia, bom senso e
conhecimento de causa. N&o adianta eu criticar, falar mal do meu pais, mas ndo saber
porque eu estou falando mal. Eu ndo gosto desse ponto hoje, e estou criticando, mas eu
sei 0 que levou fulano a fazer tal coisa? Entdo merece critica mesmo? E critica positiva
ou é condenacéo de fato? Tem que ter embasamento teorico.

E: O tema da Independéncia do Brasil € importante? Por que?

P: Eu acho que é de suma importancia, especialmente pra noés brasileiros. Estou
falando em relacdo a isso, porque se me perguntarem 0 que € mais importante
Independéncia do Brasil ou Revolucdo Industrial, € complicado vocé falar o que € mais
importante, mas eu vou pegar 0 que é mais importante dentro do meu pais, entdo eu ia
escolher a Independéncia, porque esta ligada ao mais préximo. Entdo, ela é importante?
Ela é importante, sim. Agora, por que? A Independéncia do Brasil j& liga num fato
social, na minha opinido, me lembra o lema da Revolugdo Francesa — liberdade,
igualdade e fraternidade — de direitos humanos. Se vocé fala em direitos humanos e
respeito ao outro, como vocé ndo vai ser independente? Se vocé é dependente, seus
direitos estdo podados. Quando vocé fala nesses lemas da Revolugdo, na Independéncia
do Brasil vocé vé isso na pratica. Em questdo de conceito. Nds estamos nos desligando,
em parte, porque tem assuntos politicos, econémicos de dependéncia pos isso, mas
numa logica, em termos de conceito, vocé vé que “ah, separou!” Entdo, em teoria vai
haver um respeito. Ai que entra a discussdo na sala depois, que o professor vai dar
margem, porque o livro ndo vai te trazer, até que ponto no6s ficamos realmente
independentes, até que ponto o povo tem que se posicionar pensando em relacdo a
Independéncia. O Brasil ganhou a Independéncia em 1822 e foi independente de fato?
Imediatamente? Se nédo foi, porque ndo foi? Onde fica entdo a questdo de valorizar o
real sentido da palavra Independéncia. E importante para vocé levar esse
guestionamento de respeito, cidadania.

E: Houve mudancas no ensino da Independéncia do Brasil?

P: Percebo mudancas em alguns sentidos.

E: Se houve mudancas, quais foram e por que ocorreram?

P: Em relacdo ao livro, falta um conteddo mais detalhado, mas ele ja
contextualiza mais um pouco, sim. Traz texto de comparacéo, atividades de pensar mais
um pouco, ndo traz s6 um ensino de reis e rainhas. Ele ja te da oportunidade de trabalhar

com 0 menino essa contextualizacdo e esse pensar. Te instiga a fazer isso. Nas
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atividades complementares traz um texto até atual. Eu tenho um livro guardado do meu
primeiro tempo de trabalho, o livro em si, sem contextualizar. A contextualizacdo partia
da experiéncia de vida. Se eu tivesse alguma experiéncia, dependendo do meu
relacionamento com jornal, televisdo, revista, etc, vocé tem debate dentro da sala. Ai
daria pra instigar uma certa discussdo, nao a partir do livro. E trazia mais uma
valorizacdo ou s6 de um rei, ou de uma rainha, ou s6 do exército X, as vezes a
populacéo ficava escondida. Hoje traz pouco, mas ainda menciona um pouco do povo,
na hora que esta contextualizando, em termos de uma atividade.

E: O ensino da Independéncia do Brasil contribui para que os alunos pensem a
questdo da cidadania?

P: Eu ainda falo que depende do professor. Dependendo do professor pode
contribuir sim, porque o professor vai instigar ele a... Eu acho que tudo é pensamento,
discussdo e debate.

E: Mas vocé acha que o texto do livro didatico contribui para que 0s
alunos pensem a questao da cidadania?

P: Depende do aluno. O texto por si s6 ndo contribui.

E: Como vocé avalia o material didatico escolhido com relagdo as necessidades
do ensino de Historia e, em especial, do tema da Independéncia do Brasil?

P: Poderia instigar mais debate, mas estd melhor que alguns outros, em
comparagdo com outros anos. E ainda tem outros livros, que ndo vale a pena citar, mas
deixam a desejar perante o que eu adoto hoje. Ele poderia trazer mais uma participacédo
popular, mostrar, deixar mais claro isso para o aluno. Vocé perguntou na questdo
anterior se o aluno vai processar por si s6 a cidadania dentro da sua cabeca: se o livro
caminhar para trazer mais a questdo popular dentro do livro, e que pode trazer, vai
estimular mais o aluno a caminhar por si s@, e a formar a consciéncia que vocé pediu
antes, que vocé comentou na questdo anterior. Isso deixa claro que o livro pode ser
melhor nesse sentido, a medida que trouxer mais detalhes desse envolvimento da
questdo do povo dentro da Historia, dentro, no caso aqui, da Independéncia, ele traz
pontos importantes que se vocé pedir em uma pesquisa € 0 aluno acessar uma Internet,
ele descobre. Se deixar o livro por si s, ele vai deixar a desejar. Por que 0 povo apoiou
o fulano de tal? Por que o povo em determinado momento ja ficou insatisfeito com ele?

Esses pequenos detalhes véo pela Internet.
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E: O material didatico escolhido contribui para a formacéo cidada do aluno?

P: Contribui dependendo do senso critico do aluno.

E: O que poderia tornar o material didatico melhor para o ensino de Historia e a
formagéo do cidadao?

P: Sem ser a intervencdo do professor, o livro deveria deixar questbes de
curiosidade, agucando a curiosidade do aluno, deixando alguma questdo em destaque,
em boxes, “no ar”. Sdo poucos os quadrinhos de destaque que tem, em poucas situagoes.
Fazer questdes, sem ser aquelas atividades de verificar o que aprendeu, que vocé vai
investigar, deixar questdo que, se eu quiser uma resposta exata, eu tenha que ter
debatido com bastante interesse para poder ter formado a minha ideia, ou eu vou ter que
dar uma pesquisada pra eu formar e chegar num consenso. Entdo, eu acho que essas
questdes “laterais” de instigar a curiosidade... por exemplo, vocé€ vai mudar de uma aula
para outra vocé deixa uma questdo curiosa: “Quero ver quem vai saber o que é isso.”
“Na proxima aula eu quero saber o que é isso.” Coisa curiosa. Ai 0 aluno te pede:
“Conta! Conta!” e vocé diz: “Ndo, amanha!”. Ai tem uns que vao pesquisar, outros
vao esperar amanha pra ver o que que deu. Vai mudar o assunto, ou vai mudar pra uma
atividade, entdo deixa uma questdo “no ar”. Cabe ao professor trabalhar essa pesquisa
ai, ndo passar batido por ela. Porque o livro esta 14, mas se passar batido vai ficar.
Agora, alguns alunos vao, um ou outro vai levar essa interrogacdo, e vai estar sempre
buscando, e vai estar crescendo, vai estar sendo um diferencial na sociedade, e aquele
que tem um diferencial é o que vai sobressair, porque daqui a pouco universidade todo
mundo vai ter, vai estar todo mundo ali... e 0 que é que vocé tem de diferente? Quais
s80 seus argumentos, sua postura?

E: Vocé deseja acrescentar alguma consideracao acerca do tema?

P: O seu foco é livro, mas eu ainda sou muito assim... a questdo do professor. Eu
vejo muito professor desmotivado, que as vezes tem um livro bom na méo e ndo faz
nada dele, e o aluno ndo sai do seu X, sendo que podia ter avangado, por mais simples
que aquele menino seja. O professor tem que ser mais motivado sim, em todos 0s
sentidos em relacdo a profissdo, financeiramente falando. O carro vai a gasolina, o
professor vai pela motivacdo financeira mesmo, porque vocé precisa do dinheiro para
sobreviver. Isso é necessario, €, mas também tem que entrar um pouquinho do amor,
ndo é? Tem que fazer o melhor que pode, ja que esta ali, porque ndo € sé a sua vida que

estd em jogo, mas a vida de varias outras pessoas que estdo ali, que estdo na sua méo e a
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sua méao vai contribuir para ele caminhar para o bem. Direta ou indiretamente tem essa
contribuicdo, porque eu tenho aluno que ja falou pra mim “aprendi a gostar de Historia
com vocé.” Tem uma professora, que é professora de Historia hoje, e ela me disse isso:
“aprendi a gostar de Historia com vocé.” (...) Eu ndo sei porque ela disse isso, porque
na época que eu dei aula para ela, eu era bem inexperiente, mas em alguma coisa eu
ainda dei uma luzinha, ndo é? Hoje, eu sei que eu tento instigar mais ainda e alguns
alunos me dizem que aprenderam a gostar de Historia. Entdo eu acho que seriam essas
“instigadas”, essas interrogagdes, essas brincadeiras dentro da Historia que vocé faz...
Porque tem gente que pega o livro 14, e vai so ler o livro. Ai, eu quero morrer numa aula
dessas! Me deixa embora, me deixa sair daqui! Pelo amor de Deus, eu vou dormir numa
aula dessas! E ai vocé ndo vai ligar pra nada, dai o sono vem, vocé vai dormir, ou partir

pra outra coisa também. Agora, dependendo do professor, ai vocé ja muda.

Entrevista 2°*
Entrevistado: professor B (utiliza o livro didatico Projeto Radix>*)

E: Qual a formacdo académica: graduacdo/ especializacdo/ pos-graduacdo
(instituicdo, ano)

P: A minha graduacdo ela é em Filosofia com habilitacdo para Historia,
Filosofia, Sociologia e Psicologia. Ela € de 1995, habilitacdo com licenciatura plena, eu
ndo preciso do CAT pra isso. Tenho especializacdo em projeto social, lato sensu, e
Stricto Sensu eu tenho mestrado em Educacao, pela Unincor, concluido em 2006.

E: Como a foi a sua formacgdo como professor de Historia?

P: A minha formacdo foi em Filosofia, com habilitacdo para Histéria.

E: Como vocé escolhe o material didatico?

P: Através dos livros todos que foram enviados, inclusive trocando ideias com
outros professores, como o professor do Colégio Universitario, a respeito do melhor
conteldo. Para a escolha do material eu me baseei na questdo técnica: ndo tanto
imagens, ndo tanto... algo que tivesse um conteddo mais aprofundado. E esse livro, ele
tem um conteudo mais aprofundado, com exercicios que respondem um pouco a esses
interesses de série, No caso a oitava série.

E: O que é importante para o conhecimento histérico?

1 Entrevista com a Professora A, em 29 de novembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
2 \VICENTINO, Claudio Roberto. Op.cit.
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P: Com relacdo a Independéncia do Brasil, nos ultimos 20, 25 anos, e € um
resultado normal por causa do fim da ditadura, em que passa a trazer — inclusive este
livro € um dos poucos que traz — uma leitura mais critica a respeito da Independéncia. E
é importante perceber isso, porque nos temos uma visdo romantizada de Independéncia.
Essa visdo romantizada exalta um patriotismo, que faz com que as pessoas esquecam
que para de fato sermos nacgdo e sermos independentes muita coisa esta faltando. E esse
livro questiona de forma clara a questdo da cidadania, a questdo da exclusdo, a questao
de pra quem foi a Independéncia. Nem a aboli¢do da escraviddo nos acabamos com ela
na Independéncia. Quer dizer, ndo houve uma Independéncia em aspectos essenciais,
que € o social, o préprio econdmico piorou. Entdo eu entendo que a Independéncia, o
entendimento da Independéncia para um povo, que quer se entender como povo e quer
chegar em algum lugar, ele da a no¢do clara, olhando para o passado, do que nés
precisamos de fato para sermos livres, capazes de produzir, de concorrer
internacionalmente, inclusive cortar muita coisa ai que esta sendo feita no campo
politico.

E: O ensino de Historia € importante para a cidadania?

P: Eu tenho um medo académico claro: o ensino de Histéria ndo pode ser
politizado. Tenho pavor disso dai! O ensino de Historia tem que ser algo que dé ao
aluno condicdo de olhar o passado, perceber o presente e tentar com isso tracar
melhores planos para o futuro. Assim eu entendo a importancia da Historia. De uma
Historia que dé ao individuo condicdo de saber onde estd, o seu locus, para com isso
desenvolver processos que de fato possam leva-lo a viver melhor em grupo. Se nédo, nés
criamos um povo, que por ndo ter educacao, € incapaz, inclusive, de conviver em grupo.
Dai 0 aumento da violéncia, da discriminacdo, do preconceito... nds vivemos tudo isso,
resultado do que, de um desconhecimento do que nés fomos. Quer coisa pior do que o
preconceito racial que nds temos no Brasil, que € um preconceito velado, sendo um pais
escravocrata que viveu tudo isso? Entdo, eu acho que esse € um objetivo que eu acho
que a Historia deve dar aos alunos. N&o politizado, mas um objetivo de construcédo de
pessoas, de gente, cidad&o.

E: O tema da Independéncia do Brasil € importante? Por que?

P: Eu acho que a Independéncia bem entendida vai mostrar para o individuo, que
até mais ou menos 1994, nos ndo tinhamos conquistado uma Independéncia. Entéo, por

que € importante comecar a entender 0 seu pais no momento em que ele se torna,
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oficialmente, um pais livre? Para entender primeiro os grupos politicos envolvidos, e
mesmo as tomadas de decisfes que sdo tomadas hoje, no ambito politico e em todas as
esferas, muitas vezes ainda respondem aqueles interesses primeiros que era manter um
grupo especifico no poder, que era manter o privilégio de alguma classe, por isso o
coronelismo, o clientelismo € uma praga no nosso pais... entdo esse entendimento, 1a da
origem, que é da Independéncia, da forma como ela foi feita, para um grupo de elite,
pode favorecer o individuo a perceber que muitas das decisGes que sdo tomadas hoje na
sua vida, elas sdo ainda resquicio de um processo que, por ndo ter se consolidado de
forma clara como Independéncia, foi se arrastando e vem se arrastando como esse
clientelismo, esse coronelismo, esse Estado pesado que a gente tem, porque ele foi
criado assim. Entdo, o que nos temos que pensar e fazer pra mudar o que foi criado
dessa forma? A Independéncia explica também porque a Republica ndo € para todos. Na
Independéncia, na Republica, nds tivemos mudangas? N&o, tivemos um arranjo de elites
como diz o Boris Fausto. Arranjo de elites... e isso interfere na vida dele. Entdo eu acho
que a importancia da Independéncia é essa: perceber que as coisas sdo da forma que séo,
porque tem um porqué de ser assim.

E: Se houve mudancas, quais foram e por que ocorreram?

P: Eu enxergo, claramente, essa quebra da visdo romantizada, nos Gltimos vinte
anos, com o distanciamento do Regime Militar que nés tivemos. Mesmo pela minha
prépria experiéncia pessoal: vocé estudava um tipo de Independéncia, e hoje nds temos,
até no proprio Radix, uma visdo de que “Independéncia pra quem?”.

E: O ensino da Independéncia do Brasil contribui para que os alunos pensem a
questdo da cidadania?

P: Essa questdo da cidadania é clara no Radix, quando ele promove essa leitura.
Eu enxergo que houve essa mudanga com base nesse livro, em outros eu ndo enxergo,
continua um pouco essa Visdo romantizada, ou se ndo romantizada, a0 menos nao entra,
ndo ataca o problema central que é que tipo de Independéncia tivemos.

E: Como vocé avalia o material didatico escolhido com relagdo as necessidades
do ensino de Histdria e, em especial, do tema da Independéncia do Brasil?

P: Eu acho que o livro didatico tem que ser escolhido de acordo com o contexto
histérico no qual vivemos. Somos uma sociedade que economicamente tem dado saltos,
mas que, socialmente, tem niveis de paises africanos, tem sérios problemas de

desigualdade... entdo, como contornar, como resolver, como dar a um povo condicao de
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acompanhar, num todo, porque nés ndo podemos falar em desenvolvimento analisando
sO a questdo econdmica. Desenvolvimento que tem ser social, tem que ser politico, tem
que ser cultural, e nesse aspecto eu enxergo que nos ultimos anos, ao invés da escola
acompanhar o processo de desenvolvimento econdmico, ela regrediu por diversas
questdes que foram impostas e propostas ai, e o livro didatico, de uma forma ou de
outra, ele pode tentar dar ao individuo condi¢do de enfrentar melhor todas essas
mudancas. Entdo, se o livro didatico ndo for um livro que dé ao aluno, ao menos uma
visdo ampla, coerente, técnica, académica e cientifica, que Ihe permita a partir dali
enfrentar todo esse mundo em transformacéo que a gente t& vivendo. Entdo nés vamos
continuar ainda no decora, responde, decora, responde. Por isso que é dificil pra eles
aprenderem, no sentido que se espera, porque eles aprenderam a decorar e o livro
didatico ndo é de decorar, o Radix, por exemplo, ndo é de decorar. E eles aprenderam
um questionariozinho e estudaram a vida inteira assim. E o livro didatico ele vem contra
esse choque, essa dificuldade, como conter essa percepcao deles que de ensino é
decoreba.

E: O material didatico escolhido contribui para a formagéo cidaddo do aluno?

P: Principalmente na questdo da Independéncia do Brasil. Também em outros
pontos o livro tem uma criticidade muito boa, por isso eu o escolhi. Ele tem uma
criticidade, uma postura critica muito boa, que impede que a Histdria se torne aquela
coisa sem sentido. Quer dizer, tem que ter um sentido pra entender o que aconteceu ali.
O Radix tem essa visao critica muito tranquila, outros ndo tem. Outros apenas relatam.

E: O que poderia tornar o material didatico melhor para o ensino de Histéria e a
formacéo do cidadao?

P: Posso me estender além do livro? Eu acho que o livro deveria ser um
complemento, e as escolas poderiam ter uma coisa, que é uma expectativa, e as escolas
publicas estdo longe de alcancar isso, que seria um laboratério de Humanas, de Ciéncias
Humanas. Porque, enquanto material didatico para melhorar o ensino de Histdria, um
laboratdrio onde vocé tivesse o visual, onde vocé tivesse a possibilidade de uma sala
montada para vocé expor, nao s6 videos, mas “n” questoes, revistas e tudo... levar a um
outro nivel de perseguicdo do que sdo tantas questdes, por exemplo, material didatico
tem a questdo da Histdria oral, tem tanta coisa que a gente poderia explorar e ndo
explora, porque a escola enquanto espaco publico ela ndo tem dinheiro nem pra comprar

um reagente para Quimica, agora como tirar uma sala pra um professor montar toda
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uma estrutura... e ai sim, o livro tem que, de uma forma ou de outra, sanar todas essas
questdes. Tanto € que o Radix propbe seminarios, ele propbe entrevistas, ele propde
jornais, e isso é uma forma de sair, de ir além para melhorar a percepgéo do aluno diante
da Historia.

E: Vocé deseja acrescentar alguma consideracao acerca do tema?

P: Eu acho que a questdo do livro didatico, o professor de Historia tem sempre
um risco presente na escola publica: primeiro a impossibilidade de ir aléem por questdes
técnicas, financeiras, por questdes administrativas, entdo o livro didatico se torna uma
muleta muito interessante, por isso deve ser bem escolhido, porém o professor pode
ficar muito sé nele, e isso por causa das outras questdes todas que a escola oferece, ou
deixa de oferecer, e que impossibilite ir além do livro didatico. Entdo, ai que esta a
importancia do livro didatico, que tenha condicdo de, nele, discutir todas essas questdes
que, por exemplo, ndo podem ser discutidas numa viagem que poderia ser feita a Ouro
Preto, que esta tdo perto da gente... Sdo Jodo del Rei, e a gente ndo consegue ir a Sao
Jodo del Rey. Entdo, questbes simples, que poderiam ser sanadas através de outra
perspectiva pedagdgica, que o livro didatico tem que incorporar. E, no mais, eu acho
que o ensino da Historia, nos ultimos anos, isso € uma coisa importante, que eu tenho
percebido, que tem levado as pessoas, por causa dos livros que sdo langados, muitos
deles até podem ter tecnicamente algum problema, Laurentino Gomes e tantos outros,
mas tém levado as pessoas a uma preocupacao maior com a sua Histéria. Entdo, até que
ponto que nds, dentro da escola, estamos acompanhando essa preocupagdo e mesmo
esse anseio das pessoas fora da escola. Entdo, o que nds poderiamos fazer para tratar
estes que estdo na nossa mdo com livros didaticos nessa estrutura, saiam ja com outra
perspectiva, sem o déficit que 0s nossos e as pessoas que ja sairam da escola estdo,
porque muitos deles ndo sabem porque é que param no 15 de novembro. Entdo, decorar
ndo adiantou. O que nos precisamos fazer? Eu deixo isso ai pra vocé ja que vocé esta

estudando, pesquisando é uma discussao importante.

Entrevista 3%
Entrevistada: professora C (utiliza o livro didatico Histéria: Sociedade e

Cidadania®*)

%43 Entrevista com a Professora C, em 30 de novembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
344 BOULOS Janior, Alfredo. Op.cit.
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E: Qual a formacdo académica: graduacdo/ especializacdo/ pds-graduacédo
(instituicdo, ano)

P: Fiz P6s-Graduacdo em Historia, em Jaboticabal, Sdo Paulo. Sou formada em
Filosofia e depois eu fiz Historia, quer dizer, eu fiz Estudos Sociais e pos-graduacdo em
Historia.

E: Como a foi a sua formacdo como professor de Historia?

P: Eu achei que a minha especializacdo foi muito positiva. Abrangeu e fez uma
ligagdo com até hoje, com o que a gente estuda. Entdo teve uma ligacdo. Complementou
meu curso de Filosofia, a pds-graduacao, e foi valida.

E: O curso de Filosofia a senhora fez em qual instituicao?
P: Fiz aqui em Lavras. Agora ndo tem mais.

E: Como vocé escolhe o material didatico?

P: A gente junta os professores da escola, os professores que dao aula de
Histdria, os da parte da manha e os da parte da tarde, e ai a gente faz um estudo. O
governo envia varios autores que estdo de acordo com o CBC, e ai a gente faz um
estudo daquilo que o CBC pede, mais 0s autores, pra ver se esta tudo encaixando, se
tem uma sequencia. Ai vamos supor: a gente tem oito autores pra gente escolher, ai a
gente pega 0 nosso planejamento, pega o CBC, que é do governo, comum entre as
escolas do governo, e ai a gente escolhe o autor de acordo com o CBC.

E: O que é importante para o conhecimento histérico?

P: No livro sempre falta alguma coisa. O livro ndo é o nosso instrumento
fundamental. Além do livro a gente usa apostilas, pega parte de outros autores, a gente
inclui muita coisa. Eu mesma formei varias outras apostilas. Entdo, o livro didatico ndo
é o essencial, ndo.

E: O ensino de Historia é importante para a cidadania?

P: A Histéria tenta interagir o aluno na sociedade. E os livros atuais estdo
fazendo o aluno refletir. Antigamente ndo. Antigamente os autores colocavam muito
assim: “quem descobriu?” Agora, hoje ndo. “Por que descobriu?” “Serd que
descobriu mesmo?” “Sera que ja existia?” Entdo leva o aluno a questionar, a refletir.
Eu acho que é isso que é importante.

E: O tema da Independéncia do Brasil € importante? Por que?

P: A Independéncia a gente faz uma comparacdo assim: sera que realmente o

Brasil ficou independente de Portugal? Sera que essa Independéncia existe mesmo? O
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que significa Independéncia? Ai a gente tenta fazer o aluno refletir o que significa
Independéncia. Sera que o Brasil é independente economicamente, financeiramente, nas
nossas mercadorias... se as nossas mercadorias séo valorizadas. O que leva a achar que o
nosso pais e independente

E: Houve mudancas no ensino da Independéncia do Brasil?

P: Muito! Houve porque néo so os livros didaticos, mas a visao dos historiadores
ajuda o aluno a questionar a importancia dessa Independéncia. E essa Independéncia ela
ndo acabou, o Brasil estd sempre se tornando independente, ndo s6 de Portugal, ndo sé
da metrépole.

E: Se houve mudancas, quais foram e por que ocorreram?

P: Os historiadores trazendo novidades... a gente faz uma comparacdo do
passado hoje.

E: O ensino da Independéncia do Brasil contribui para que os alunos pensem a
questdo da cidadania?

P: Existe sim uma ligacdo que ajuda o aluno a pensar, que leva o aluno a
valorizar... valorizando a nossa cultura, os nossos valores, a nossa economia. Porque se
0 pais € independente, ele ndo depende de outros paises ou de outras pessoas; Vai
valorizar o que é nosso.

E: Como vocé avalia o material didatico escolhido com relacdo as necessidades
do ensino de Historia e, em especial, do tema da Independéncia do Brasil?

P: Atende um pouco as nossas necessidades, mas € o que eu te falei, o livro
didatico é um caminho, e além do livro didatico a gente procura outras fontes para
enriquecer essa Independéncia do Brasil.

E: O material didatico escolhido contribui para a formagéo cidaddo do aluno?

P: Ele é um livro que valoriza, que mostra essa Independéncia do Brasil. E agora
0 objetivo dos autores novos, justamente por causa do CBC, o livro tem ilustracdes,
charges que fazem o aluno perceber essa comparagcdo. Vamos supor: teve a
Independéncia do Brasil, entdo qual € a participacdo de Dom Pedro... entdo, leva o
aluno a questionar.

E: O que poderia tornar o material didatico melhor para o ensino de Histéria e a
formagéo do cidadao?

P: Charge ja tem... textos ja tem...
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E: O que a senhora coloca nas suas apostilas para complementar esse
tema?

P: Tem que colocar mais valores, mais direitos e deveres. Assim, esse
livro aqui s6 tem 14 no final uma definicdo de cidadania. Entdo, se os proximos vierem
falando mais sobre cidadania, sobre direitos, sobre valores, eu acho que ele vai ficar
mais completo e vai atender ao CBC. Ele ja atende, mas pode melhorar, tem condicao
de melhorar. Inclusive é por isso que a gente monta algumas “apostilinhas” para
enriquecer mais o aprendizado do aluno, no sentido de cidadania.

E: Vocé deseja acrescentar alguma consideragéo acerca do tema?
P: Essa ultima fala nossa, a respeito da cidadania, € o que a gente colocou:

poderia falar mais de cidadania, direitos e deveres.

Entrevista 4
Entrevistada: professora D (utiliza o livro didatico Historia: Sociedade e

Cidadania®®)

E: Qual a formacdo académica: graduacdo/ especializacdo/ pos-graduacdo
(instituicdo, ano)

P: Eu formei em Filosofia, 0 ano eu ndo lembro, acho que por volta do ano de
2000, que foi quando eu comecei a trabalhar. Na época habilitava pra Sociologia,
Historia e Filosofia. Fiz especializacdo em Histdria e em Artes Visuais. Graduagdo e
especializacdo em Histéria eu fiz na Universidade Federal de Sdo Jodo del Rei, e de
Artes Visuais na Universidade Federal de Minas Gerais.

E: Como a foi a sua formacgdo como professor de Histéria?

P: Eu acho que formacdo pra professor € mais no trabalho mesmo. Formacéo
académica ndo tem muita ndo, vocé vé, muito superficial, vocé vé o contetdo, mas a
pratica de ensino, o que faz, o que torna um professor acho que s6 na pratica mesmo.

E: Como vocé escolhe o material didatico?

P: S6 uma vez eu escolhi. E o primeiro ano que eu estou trabalhando aqui. No
Instituto Federal eu tive uma experiéncia como professora de Sociologia, ai eu que
montava minha apostila. Mas eu escolhi uma vez um livro de Historia para uma escola

de zona rural. Agora desse ano aqui, ndo.

3% BOULOS Janior, Alfredo. Op.cit.
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E: Quando vocé comecou a dar aula ja tinham escolhido?
P: Ja tinham escolhido.

E: O que é importante para o conhecimento historico?

P: Em sala de aula eu acho que é a prética reflexiva, interagir conhecimento com
o0 cotidiano que ele vive, aproveitar algum momento politico... acho que € isso.

E: O ensino de Historia € importante para a cidadania?

P: Primeiro defina o que vocé entende por cidadania. Se é participacao politica...
se é questdo eleitoral... valor... A questdo da Histdria € interessante para que eles tenham
essa visdo da luta pela democracia, para poder participar, que ndo foi sempre que a
gente teve a possibilidade de escolha, de participacdo, de expressar as ideias. Entdo, no
conhecimento historico vocé vai analisar esse periodos em que houve a censura, que
houve a falta de participacdo e os movimentos que lutaram para que pudessem ocorrer.
Entdo é importante conhecer para poder preservar, dar valor e ndo ficar naquele...

29 ¢¢

achando “ah, ¢ obrigado a participar.” “ah, ¢ chato votar.” Isso ai foi uma conquista,
uma conquista que teve muita luta.

E: O tema da Independéncia do Brasil é importante? Por que?

P: O processo de Independéncia eu acho que é importante, até pessoalmente, o
que torna o aluno independente, o que faz dele independente. Entdo € importante
analisar essa Independéncia do Brasil. S6 que assim, o Ensino Fundamental ndo foca
muito essa questdo da Independéncia do Brasil. E uma turma s6 que vé a Independéncia
do Brasil, que é o oitavo ano, e de uma forma muito superficial, ndo entra muito nas
questdes da luta interna no Brasil, fica um pouco de lado... Fica mais acentuada a
questdo do Napoledo, do Bloqueio Continental, a questdo da Familia Real, entdo assim,
algo muito externo. A questdo desse livro didatico que eu estou utilizando, ele é muito
superficial e ele acentua mais a participacdo da Familia Real no processo de
Independéncia, ndo coloca a participacdo do brasileiro ndo.

E: Houve mudancas no ensino da Independéncia do Brasil? Se houve mudancas,
quais foram e por que ocorreram?

P: A partir de 2000 pra c4, os livros didaticos mudaram um pouco, mas ja é algo
um pouco mais aberto a critica... 0 que eu gostava muito de trabalhar, o livro do Mario
Schimidt, “Nova Historia Critica” ele j& mostra a participacdo do povo, reflexdes mais
criticas, mais com a participacdo do povo, do movimento mesmo. Agora, eu ndo peguei

aquela parte da Historia de herois, eu ndo peguei essa parte, ndo. Entdo assim, esses
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livros da época que a gente estudava, que era s6 data, nome, quem fez e exaltando os
feitos heroicos de uma determinada pessoa, eu j& ndo trabalhei com esses livros,
enquanto professora.

E: O ensino da Independéncia do Brasil contribui para que os alunos pensem a
questdo da cidadania?

P: Enquanto eu trabalhei em algumas escolas de Sao Jodo del Rei com o Mario
Schimidt, eu percebia. Aqui em Lavras, com esse livro da cidadania ai, ndo. Percebo,
ndo. Eu acho esse livro muito... ndo gosto dele. Detesto esse livro! Todos os contedos,
em todos os temas da Historia, independente se seja Independéncia ou ndo, ele é muito
superficial, ele ndo aborda, ele ndo pbe o aluno pra refletir essa questdo da participacédo
politica... detestei ele.

E: Como vocé avalia o material didatico escolhido com relagdo as necessidades
do ensino de Historia e, em especial, do tema da Independéncia do Brasil?

P: Entdo, em relacdo a Independéncia do Brasil ele foca, frisa bastante o
Bloqueio Continental de Napoledo, a vinda da Familia Real para o Brasil. Ele ndo trata
a questdo de endividamento do Brasil em relacdo a Portugal, em relacéo a Inglaterra, ele
nédo fala nessa questdo do endividamento. Ele pouco fala dos movimentos sociais que
tinha por objetivo a Independéncia do Brasil, entdo assim, esse material eu descartava.
Se eu pudesse eu descartava hoje, mas eu acho que ainda vou ter que trabalhar ainda o
ano que vem, mais um ano, eu acho.

E: O material didatico escolhido contribui para a formagéo cidaddo do aluno?

P: Ele perde, ele é irrelevante.

E: O que poderia tornar o material didatico melhor para o ensino de Historia e a
formacéo do cidadao?

P: Pra faixa etéaria do sexto ao nono ano, um pouco mais de ilustragdo, um pouco
mais de incentivo a pesquisa, porque ele ndo incentiva muito o aluno a buscar, a
pesquisar. Fica por conta do que eu mesmo penso, elaboro algo a parte, um material que
eu trago a parte para os alunos. Mas ele poderia incentivar um pouco mais, trazer
recortes um pouco mais contemporaneos. Eu gosto muito de trabalhar imagem, adoro
trabalhar imagem, que vai despertar a curiosidade, que vai chamar atencéo, e ele néo
atinge nao.

E: Vocé deseja acrescentar alguma consideracao acerca do tema?

P: Néo.



132

Entrevista 5>

Entrevistada: professora E (utiliza o livro didatico Projeto Arariba®*’)

E: Qual a formacdo académica: graduacdo/ especializagdo/ pos-graduacdo
(instituicdo, ano)

P: Curso superior, na Unilavras, sO que Filosofia. Na realidade eu peguei
habilitacdo em Sociologia, em Histdria e Filosofia.

E: Como foi a sua formacgao como professor de Histdria?

P: Na verdade eu ndo tive nada dentro da Histéria mesmo, porque ndo foi
especifico, foi dentro do curso de Filosofia, mas voltado pra Filosofia. Entdo de Histdria
eu nao tive nada. O que eu tive foi acrescentando a experiéncia, de trabalho e alguns
cursos que eu fiz a parte.

E: Capacitacdo?

P: Capacitacao.

E: A Prefeitura oferece esses cursos?

P: Ndo, esse ano néo teve nenhum. Eu fiz acho que dois pelo Estado [de
Minas Gerais], porque eu dava aula pelo Estado, e alguns que tiveram ao longo dos anos
pela Prefeitura. SO que ano passado, nada.

E: Como vocé escolhe o material didatico?

P: Analisando. Vem pra gente, pra escola, varios livros, varios exemplares, ai a
gente leva e vai analisando. Entdo o que eu olhei primeiro foi o CBC, porque a gente
tem que acompanhar o CBC, entdo eu olhei o que estava mais dentro. Segundo 0s
textos, porque um palavreado mais facil, mas nem tdo assim... como eu falo?...
“burro”... sem nada pra acrescentar. Porque muitas vezes tem uns livros que vem com
um palavreado muito dificil e 0 menino ndo consegue entender, outros vem tdo simples,
mas tdo simples, que até menospreza a inteligéncia do menino, porque ndo tem nada a
acrescentar. Entdo assim, dentro desses parametros foi o que eu olhei.

E: O que é importante para o conhecimento historico?

P: Na realidade eu acho que € a chamada pra cidadania, por exemplo o Arariba,
ele mostra tanto a parte histérica como ele tem alguns textos, que vocé deve ter olhado,

alguns textos que chamam atencdo para a questdo da ecologia, para a questdo da

3% Entrevista com a Professora E, em 08 de dezembro de 2011, em Lavras, Minas Gerais.
347 projeto Arariba: Historia/ obra coletiva, concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna:
editora responsavel Maria Raquel Apolinario Melani — Sao Paulo: Moderna
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situacdo do nosso planeta, para a questdo econdmica dos paises, € eu acho isso
importante porque faz uma ligagéo entre os fatos histéricos e a atualidade.

E: O ensino de Historia é importante para a cidadania?

P: E a visdo do mundo, ndo é? Entfo eu acho importantissimo, porque eu até
costumo brincar com 0s meninos, quando eu pego as primeiras turmas, quer dizer, a
primeira vez que eu pego, a maioria ndo gosta de Historia, ndo vé importancia para o
estudo da Historia, entdo eu costumo falar com eles assim: gente, vocés nao vivem so
do presente. Entéo eu levo a chamada primeiro pra vida pessoal deles. Todos temos uma
Historia, entdo eu chamo isso, para depois eles comegarem a ter consciéncia da
importancia. Entdo eu acho muito importante, porque 0 menino passa a ter consciéncia
tanto na parte econdmica, como na parte social, entdo eu acho muito importante e eles
no final acabam até aceitando.

E: O tema da Independéncia do Brasil é importante? Por que?

P: Na realidade o que eu falo para os meninos € o seguinte, que na realidade na
época ela ndo teve importancia alguma, ela foi acrescentada como importante com o
passar dos tempos. Assim, eu acho importante para mostrar a situacdo do Brasil livre de
Portugal, mas ndo tao livre, porque Dom Pedro continuou da mesma forma, e a nossa
politica continuou da mesma forma. Entdo eu mostro para eles isso, as duas visdes: a
visdo atual que passa aquela ideia de Independéncia, e a visdo antiga, que ndo
acrescentou nada.

E: Entdo a senhora acaba discutindo com o livro didatico. E como os
alunos respondem a essa informacdo que néo esta no livro?

P: Eu mostro a visdo do livro primeiro, ai eu trabalho a visdo do livro,
depois eu coloco a segunda visao, e eles assimilam. Eles assimilam bem. Vocé tem que
mostrar o livro didatico primeiro, porque € o que eles estdo vendo, dentro ali da
realidade deles, depois vocé joga a segunda opcdo e trabalha na discussdo, no debate.

E: Houve mudancas no ensino da Independéncia do Brasil? Se houve mudancas,
quais foram e por que ocorreram?

P: Dentro do que a gente estuda agora ndo. Mas a diferenca s6 no comego na
ideia inicial, e na ideia de agora. Mas ao longo do tempo eles sé deram importancia para
o fato, e veio aquela parte da questdo do feriado, que chama atencdo para aquilo, mas

assim, eu ndo vi nenhuma mudanca néo.
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E: O ensino da Independéncia do Brasil contribui para que os alunos pensem a
questdo da cidadania?

P: Eu acho que é mostrando, justamente, dentro dessas duas visdes. Por que a
principio ela ndo teve tanta importancia? Por que agora ela tem? Ao mostrar isso ja
chama atencdo pra cidadania. Entdo agora, agora que eu digo € de uns tempos pra c4,
chamou mais atencdo, entdo ai estd a diferenca, o porqué. A hora que vocé chama
atencdo do porqué, ai ele comeca a assimilar aquilo.

E: Como vocé avalia o material didatico escolhido com relagdo as necessidades
do ensino de Historia e, em especial, do tema da Independéncia do Brasil?

P: Eu nunca uso um livro s@. Entdo eu uso o Arariba junto com 0s meninos, mas
eu estou sempre trazendo textos diferentes, livros que eu olho, diferentes,
principalmente o Para Viver Juntos, porque ele tem bastante ideia disso, bastante ideia
dessa construcdo ao longo do tempo, entdo eu uso muito isso. Entéo, eu nédo fico presa
no livro didatico, eu trago outros materiais para estar acrescentando.

E: O material didatico escolhido contribui para a formacéo cidaddo do aluno?

P: Eu acho que o Arariba traz muito a questdo da atualidade e essa atualidade ja
mostra pro menino a importancia que ele tem dentro do mundo, e a importancia que ele
tem dentro do mundo chama pra cidadania. Entdo eu acho que o Araribd foca muito
iSSO.

E: O que poderia tornar o material didatico melhor para o ensino de Historia e a
formagéo do cidadao?

P: Eu acho que mostrar outras visdes, porque ele foca uma visdo so, s6 a do
autor. O Arariba ndo busca outras alternativas. Entdo, por exemplo, tem um outro livro
que eu até ndao vou lembrar o nome, mas ele traz muito documentério, e esses
documentos ajudam muito a resgatar pro menino aquela ideia do que foi e do que é,
porque ai ele faz aquele pardmetro, aquela comparacgdo. [trecho incompreensivel]. Eu
nunca uso s6 um livro didatico, porque um tem uma coisa boa, o outro ja tem outra,
entdo eu faco sempre uma juncdo deles. Eu uso o Arariba constante, em sala de aula,
porgue eu acho que, dentro dos livros que eu analise, ele estava mais dentro do que o
CBC quer, mas eu nunca uso so ele, eu sempre pego alguns pontos. Ent&o, por exemplo,
guando chegar a Independéncia, eu pego aqueles documentos l& desse livro e xeroco,
trago, a gente trabalha dentro do documentério.

E: Vocé deseja acrescentar alguma consideracao acerca do tema?
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P: E 0 que eu te falei, vocé ndo pode ficar presa no livro didatico, nem no
programa, nem no CBC, porque vocé tem que dar pro menino o que ele necessita na
hora, porque as vezes vocé estd num assunto, mas ele vem com outro totalmente
diferente, ai vocé vai cortar aquilo? N&o. Se vocé for seguir o livro didatico, o CBC,
vocé corta ali, e ndo pode ser. Vocé tem que estar levando o menino, principalmente pro
menino gostar também da Historia, e mostrar para 0 menino a importancia da Historia.

Entdo eu acho assim, vocé ndo pode ficar preso s6 em um.
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