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RESUMO

A pesquisa tem por objetivo principal verificar se e como 0s riscos naturais e ambientais s&o
contemplados nas cinco cole¢Bes de livros didaticos de geografia mais distribuidas no Brasil pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para o ensino médio no ano 2015. A investigacao,
alicercada no campo da Geografia Humanista e do Ensino de Geografia, concebe Risco como a
percepcdo do perigo, sendo, portanto, um objeto social. Perceber o perigo e trabalhar com a prevengéo
e a preparacao para o evento danoso fazem parte da chamada “Educagao para o risco”, conceito-chave
que norteia este trabalho. E considerado risco natural aquele processo perigoso advindo de fendmenos
naturais, cuja ocorréncia e intensidade dos processos ndo se relacionam com acdes antrdpicas, a
exemplo dos terremotos e furacBes. J& no risco ambiental, a relacdo entre a natureza e a sociedade
influencia diretamente nas condicBes dos processos, interferindo na suas magnitudes e frequéncias,
como os deslizamentos de terra, as inundacdes e as enchentes. A pesquisa, de natureza qualitativa, tem
como fonte primaria de informag&o os 15 livros didaticos (LD) que comp®e as 5 cole¢des indicadas. A
investigacdo e a analise desses livros seguiram o método e técnica “Analise de conteildo” de Bardin
(2011). Nos LD do 1° ano, fez-se uma varredura pelos textos em busca de palavras-chave que
contemplam o tema pesquisado, neste caso risco, vulnerabilidade, ameagca, perigo, desastre, catastrofe,
tragédia, destruicdo, percepcgdo, danos, prejuizos, prevencdo, mitigacdo e resiliéncia. Feito isso,
formaram-se blocos de palavras-chave que foram analisados quanto aos seus significados, contexto e
contetdo associado, compreendendo um estudo minucioso por meio de um roteiro de analise. Nos LD
de 2° e 3° anos, além de realizada uma leitura detalhada dos capitulos referentes a urbanizacéo,
buscou-se nos demais capitulos por fotografias referentes a desastres ou areas de risco, uma vez que
nesses capitulos as palavras-chave, inicialmente levantadas, ndo remetiam ao contetdo e concepgdes
de riscos naturais e ambientais, mas sim a outros tipos de riscos como o social. A analise e a
interpretacdo dos significados, contexto e contetdo presentes nos blocos de palavras-chave levaram a
identificacdo de trés categorias de abordagem das palavras-chave nos conteudos dos quinze livros
didaticos investigados: “Natureza”, “Meio Ambiente” ou “Risco e Educacdo”. A categoria Natureza se
refere aqueles blocos cuja énfase recai principalmente no entendimento dos processos fisico-naturais.
J& na categoria Meio Ambiente, a abordagem destaca a relacdo entre a sociedade e a natureza. A
categoria Risco e Educacdo, por fim, realca o tema risco no viés da percepcao do perigo ou da
prevencgdo. Ao total foram analisados 09 blocos nos livros do 1° ano, 14 nos livros de 2° e 04 nos livros
de 3° ano. Nos materiais do primeiro ano, foi constatado que 0s riscos naturais tiverem maior destaque
se comparado com os demais anos, sendo a maioria dos blocos (67%) classificados na categoria
Natureza. Ja nos materiais de 2° e 3° anos, o risco ambiental foi mais enfocado, sendo especialmente
discutido como a ocupacdo espacial desigual das cidades tornou aquela populagdo
socioeconomicamente vulneravel, também mais vulneravel ambientalmente. Nesses livros, a maioria
dos recortes (83,5%) foi classificada na categoria Meio Ambiente. Apenas dois blocos foram
classificados como Educagdo e Risco, ambos da cole¢do Ser Protagonista. Nestes, o trabalho com a
percepcdo do perigo considerou o lugar do aluno para a compreensdo do tema. De forma geral,
averiguou-se que a Educacdo para o risco no viés da prevencdo ndo é contemplada nas colecGes de
livros, no entanto os blocos e recortes analisados, por conterem assuntos relativos ao tema, tém
potencial para trabalha-la, bastando para isso que o professor os desenvolva.

Palavras-chave: Risco Ambiental, Risco Natural, Educacdo, Geografia, Livro Didatico



ABSTRACT

The research has as main objective verify if and how natural and environmental risks are contemplated
in the five collections of geography textbooks most distributed in Brazil by the National Program of
Didactic Book (PNLD) for high school in the year 2015. The investigation, based on the field of
Humanist Geography and the geography teaching, defines risk as the perception of danger, and
therefore a social object. Perceiving the danger and working with prevention and preparation for the
harmful event are part of the so-called "Risk Education”, a key concept that guides this work. It is
considered natural risk the dangerous process from natural phenomena, whose occurrence and
intensity of processes are not related to anthropic actions, such as earthquakes and hurricanes.
Differently, in environmental risk, the relationship between nature and society directly influences the
conditions of the processes, interfering in their magnitudes and frequencies, such as landslides and
floods. The qualitative research has as primary source of information the 15 didactic books (DB) that
compose the 5 mentioned collections. The research and analysis of these books followed the method
and technique "Analysis of content” of Bardin (2011). In the DB of the 1st year, a scan was made in
the texts in search of keywords that contemplate the researched topic, in this case risk, vulnerability,
threat, danger, disaster, catastrophe, tragedy, destruction, perception, damages, prevention, mitigation
and resilience. After this, blocks of keywords were formed that were analyzed for their meanings,
context and associated content, comprising a detailed study by means of a script of analysis. In the 2nd
and 3rd year DB, in addition to a detailed reading of the chapters related to urbanization, we searched
the other chapters for photographs related to disasters or risk areas, since in these chapters the
keywords, initially raised, did not referred to the content and conceptions of natural and environmental
risks, but to other types of risks such as social risks. The analysis and interpretation of the meanings,
context and content present in the blocks of keywords led to the identification of three categories of
approach of the keywords in the contents of the fifteen textbooks investigated: "Nature",
"Environment" or "Risk and Education". The Nature category refers to those blocks whose emphasis
falls mainly on the understanding of physical-natural processes. In the Environment category, the
approach highlights the relationship between society and nature. Finally, the category Risk and
Education highlights the risk in the perception of danger or prevention. A total of 9 blocks were
analyzed in the first year books, 14 in the 2nd and 4 books in the 3rd year books. In the materials of
the first year, it was observed that the natural risks were more prominent when compared to the other
years, with most blocks (67%) classified in the Nature category. In the second and third year materials,
the environmental risk was more focused, and it was especially discussed how the unequal space
occupation of the cities made that population socioeconomically vulnerable, also more
environmentally vulnerable. In these books, most of the cuts (83.5%) were classified in the
Environment category. Only two blocks were classified as Education and Risk, both from the Being
Protagonist collection. In these, the work with the perception of danger considered the place of the
student to understand the theme. In general, it was verified that Education for risk in the bias of
prevention is not contemplated in the collections of books, however the blocks and clippings analyzed,
because they contain subjects related to the theme, have the potential to work it, if the teacher
develops them.

Keywords: Environmental Risk, Natural Risk, Education, Geography, Didactic Books
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INTRODUCAO

O intenso processo de urbanizacdo ocorrido no Brasil, principalmente a partir da
década de 1950, ndo foi acompanhado, no mesmo ritmo, pelas politicas plblicas' de
desenvolvimento urbano e, em razdo disso, uma significativa parcela da populacdo iniciou a
ocupacdo de terrenos em situacdo de risco potencial, como em areas de elevada declividade
ou & margem de rios. N&o por coincidéncia, as inundaces, as enxurradas e os deslizamentos
constituem os eventos que causam 0s maiores impactos no pais, segundo dados do Plano
Plurianual de 2012 (BRASIL, 2012a).

Na Europa, dados recentes apontam que nos ultimos 20 anos ocorreram 953 desastres,
provocando a morte de cerca de 90.000 pessoas, e provocando prejuizos superiores a 29
bilhdes de délares (RODRIGUES, 2010). No mundo, entre os anos 1970 e 2013, o maior
nimero de vitimas — mortos e desaparecidos — foram ocasionadas por terremotos, secas e
ciclones (WHITE PAPER, 2015). Em 2015, esses mesmos tipos de processos perigosos,
incluindo as inundagdes, estiverem entre 0s que mais causaram mortes, segundo dados do
Escritdrio das Nagdes Unidas para a Redugdo do Risco de Desastres - UNISDR (ONU, 2016).
Esses e outros dados tém alertado diversos paises para o desenvolvimento de uma gestdo de
risco.

A preocupacdo com os desastres ocasionados por fendmenos naturais justifica-se pela
crescente perda humana e econémica advinda desses eventos. Contudo, é necesséria a
compreensdo de que, para uma efetiva reducdo dos impactos advindos desses eventos, é
preciso desenvolver uma gestdo baseada em trés fases: na prevencdo (antes do evento
ocorrer), na resposta (durante o evento) e na recuperacdo (p6s-evento) sendo que, dentro da
primeira fase, insere-se a chamada “Educagao para o risco”.

Educar para o risco, de acordo com a Recomendacdo n° 5/2011 de Portugal
(PORTUGAL, 2011), significa desenvolver um trabalho de percepcdo do risco e de
competéncias para tomada de decisdo através de programas educativos. Ainda de acordo com
a recomendacao, a escola deve ser como um polo de producéo e difusdo de informagéo sobre
Educacao para o risco, e a cultura de seguranca deve ser refletida no curriculo da educacéo
para a formacdo da cidadania, tal como para a formacéo cientifica no ensino das Geociéncias,

da Fisica, da Matematica, entre outras.

! Por vezes, a propria politica plblica permite a ocupacdo nessas areas. S&o politicas plblicas que, por
negligéncia e/ou conivéncia com os interesses do capital, cometem/permitem/incentivam esses atos (Colocacéo
do prof. Dr. Vicente de Paula Ledo durante participacdo na banca de qualificacdo desta dissertacao).
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Na ciéncia geografica, de maneira geral, o estudo dos riscos pode trilhar por caminhos
distintos: 1) estudos que se centram na compreensdo dos fend6menos, dos mecanismos e da sua
mensuracdo e na catalogacdo das areas de risco e Il) estudos fundamentados na
fenomenologia, ou seja, na percepcdo ambiental e na subjetividade dos sujeitos que vivem o
espacgo. Todavia, ainda que sejam diferentes, ambos se complementam.

No papel de professor, o gedgrafo pode, para além de uma abordagem cartesiana dos
processos fisico-naturais, envolver-se na Educacdo para o risco e, assim, favorecer a
mitigacdo e a prevencdo dos mesmos, diminuindo a vulnerabilidade dos envolvidos.

Considerando que os livros didaticos (LD) s&o, dentro do ambiente escolar, bem como
nas aulas de geografia, frequentemente utilizados para o desenvolvimento das atividades e
também importantes fonte de informacdo, ao pensar uma Educacdo para o0 risco na escola
bésica, torna-se necessaria a presenca do tema nesses manuais. Outro motivo que reafirma
essa necessidade estd nos resultados obtidos por Silva (2017) que, em sua investigacdo,
verificou que entre os professores de geografia do estado de Minas Gerais participantes da sua
pesquisa, 30,7% deles (89 professores) afirmaram que inserem a tematica risco e risco
ambiental nas suas aulas quando ela é encontrada nos materiais didaticos, enquanto 28,4%
informaram trabalhar com o tema quando ocorre um episodio proximo a escola e 4,5%
quando aparece na midia. Os demais 30,7% informaram ndo estarem lecionando na ocasido da
pesquisa.

A escolha pelos LD do ensino médio ocorreu pelo fato de, até o inicio desta pesquisa,
serem 0s mais recentes distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) — ano
2015 — e porque, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Art. 35, 0
ensino médio, tem, entre outras finalidades, a consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental; a preparacdo bésica para o trabalho e a
cidadania do educando; o aprimoramento do educando como pessoa humana;, e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico. Assim sendo, e, pensando
que no ensino fundamental o aluno ja tenha construido o conhecimento basico necessario
acerca da natureza e da sociedade, € no ensino médio que ele fara o estudo da relacdo entre
ambos, de forma aprofundada, sendo o tema risco um exemplo dessa relagéo.

Posto isso, sdo formuladas as questbes-chave que movem esta pesquisa: O risco
(natural e ambiental) € abordado nos livros didaticos de geografia para o ensino médio mais

distribuidos no Brasil pelo PNLD 2015? Em caso afirmativo, de que maneira ¢é feita essa



abordagem? Quiais tipos de riscos sao mais citados? Em caso negativo, existe algum contetdo
especifico e ou propostas de atividades que tratam ou se aproximam da abordagem do tema?

Esta pesquisa considera o risco natural como aquele advindo de fenbmenos naturais,
cuja ocorréncia e intensidade dos processos ndo se relacionam com a¢des antropicas, como 0s
terremotos, os furac@es, as erup¢des vulcanicas, e outros. J& no chamado risco ambiental, a
relagdo entre natureza e sociedade influencia diretamente nas condi¢Ges dos processos,
interferindo nas suas magnitudes e frequéncias, como o0s deslizamentos de terra, as
inundacdes, as enchentes e outros.

Por ser a Educacgdo para o risco um tema recente de pesquisa no Brasil, como hipétese
dessa dissertacdo acredita-se que o risco, na perspectiva da percepcdo do perigo e da
prevencdo (Educacdo para o risco) seja pouco abordado nos LD e que o tema, quando citado,
é feito de forma superficial, apresentando apenas informac6es dos processos e dados relativos
a catéstrofes ou desastres ocorridos no mundo. As predi¢des sdo que 0s desastres citados nos
LD sdo aqueles mais divulgados pela midia, como o furacdo Katrina que atingiu a costa dos
Estados Unidos em 2005, o terremoto que devastou o Haiti em 2010, os deslizamentos de
terra na regido serrana do Rio de Janeiro e o tsunami ocorrido no Japdo, ambos em 2011. Suas
abordagens provavelmente ocorrem através de fotografias durante capitulos destinados ao
estudo da geografia fisica, geralmente nos LD do 1° ano, no entanto, sem detalhar como as
aches sociais podem agravar determinadas situacdes. E provavel que ndo haja discussdes
expressivas acerca da auséncia do Estado, da vulnerabilidade socioambiental da populacgéo,
dos cuidados que precisam ser adotados (prevencao e preparacdo), entre outros topicos. Tais
hipoteses advém da experiéncia em salas de aula do ensino médio e de uma breve observacdo
dos LD selecionados para a pesquisa, pois a0 manused-los é possivel observar que nos
materiais de 1° ano ha prioridade em abordar os contedos referentes aos processos fisico-
naturais da Terra.

A partir das questBes e hipdteses, foram tracados como objetivos especificos: 1)
verificar se a temética Riscos Naturais e Ambientais estd presente nos capitulos, nos
glossarios, nas atividades, nas ilustracfes, nos comentarios dos autores e afins; Il) quando
presente o risco ambiental, observar como o livro discute a relagdo entre a sociedade e a
natureza; Il1) conferir a presenca de lacunas ou inconsisténcias na formulagdo dos conceitos
e/ou outras informaces relativas aos riscos; 1V) verificar se o livro, ao tratar do tema,
considera o Lugar do aluno na reflexdo, na perspectiva da Geografia fenomenoldgica; V)

notar se a Educacao para o risco, na perspectiva da prevencéo, esta abarcada nas abordagens



do tema no LD; e VI) verificar, no caso de auséncia da temética, se ha passagens com
potencial para trabalha-la em sala.

A dissertacdo estd estruturada da seguinte maneira: logo ap6s a introducdo é
apresentada o topico referente a metodologia, o qual ndo constitui um capitulo, em funcéo da
sua dimens&o, mas um elemento fundamental da pesquisa. Em seguida vém quatros capitulos.
Os trés primeiros compreendem a revisdo e referencial tedrico referentes aos assuntos
presentes na pesquisa e o quarto capitulo compreende os resultados alcangados. No capitulo 1
é feito um estudo sobre a geografia cientifica, a escolar e o livro didatico. Ja no capitulo 2, sdo
abordados os conceitos ligados ao tema risco, tal como uma discussdo acerca dos termos
natureza e meio ambiente. No capitulo 3, as reflexfes incidem sobre a temética Educacdo para
o risco. E, por fim, no capitulo 4, sdo postos os resultados da investigacdo e demais
apontamentos referentes ao tema estudado e sua presenca nos materiais didaticos elegidos.

A proposta desta pesquisa surgiu no contexto de estudos e discussdes no Grupo de
Estudo e Pesquisas em Geografia, Educacédo e Riscos (GEPEGER), da qual fago parte desde
2014. O grupo realiza discussdes, reflexdes e propostas de atividades escolares e académicas
na interface riscos ambientais, geografia e cidade, no ambito da pesquisa, do ensino e da
extensdo. Portanto, a dissertagdo vem contribuir com o grupo e com os demais estudantes,

estudiosos, professores e outros que se interessam pelo tema.

METODOLOGIA: instrumental tedrico, materiais e procedimentos

Essa pesquisa, de natureza qualitativa no campo das ciéncias humanas, tem como
objeto de investigacdo conceitos e conteldos referentes aos riscos naturais e ambientais
presentes em livros didaticos de geografia no nivel do ensino médio aprovados pelo PNLD -
Programa Nacional do Livro Didatico — no ano de 2015. O embasamento conta com obras de
autores que tratam dos riscos como Lourenco (2003), Marandola (2004, 2005), Beck (2010),
Almeida (2011a, 2011b, 2012) e Veyret (2013), tal como autores que tratam do ensino de
geografia, seus processos e abordagens e utilizacdo do livro didatico, como Pontuschka
(1999), Callai (2005), Castellar (2005), Kimura (2008), Cavalcanti (2006, 2010, 2011) e
Zanatta (2010). Também foram considerados documentos oficiais relativos ao sistema
educacional brasileiro, como as Orientagdes Curriculares Para o Ensino Médio (BRASIL,
20064a) e os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio — PCNEM (BRASIL, 2000).

A fonte primaria da pesquisa sdo os livros didaticos. Aqueles utilizados foram



escolhidos a partir do guia de orientacdo para professores da escola basica, que teve por
finalidade auxilid-los na escolha das obras que utilizariam durante o triénio 2015/2017. O
guia, que foi disponibilizado no portal do Ministério da Educacdo (MEC), trouxe uma relagédo

de 18 coleces de livros, conforme mostra o quadro 01.

QUADRO 01: RELAGAO DE LIVROS DO GUIA PNLD 2015 PARA O ENSINO MEDIO

— GEOGRAFIA
LIVRO EDITORA
Fronteiras da Globalizacao Atica
Geografia IBEP
Geografia, Contextos e Redes Moderna
Geografia — Espaco e Vivéncia Saraiva
Geografia Positivo
Geografia das Redes Do Brasil
Geografia em Rede FTD
Geografia: Estudos para Compreensdo do Espaco FTD
Geografia Geral e do Brasil - Espaco Geogréfico e Globalizagdo | Scipione

Geografia Global

Escala Educacional

Geografia Leituras e Interacdo Leya
Geografia: 0 Mundo em Transi¢éo Atica
Geografia para o Ensino Médio Saraiva

Geografia Sociedade e Cotidiano

Escala Educacional

Novo Olhar Geografia

FTD

Ser Protagonista Geografia SM
Territorio e Sociedade no Mundo Globalizado Saraiva
Conexdes Estudos de Geografia Geral e do Brasil Moderna

Fonte: BRASIL, 2014. Organizado pela autora

Ao todo sdo 54 livros, sendo 3 em cada cole¢do. Considerando a inviabilidade de, a
tempo, conseguir analisar todos os livros, um recorte quantitativo fez-se necessario. Assim
sendo, de acordo com o documento “PNLD 2015 - Cole¢Bes mais distribuidas por
componente curricular”, foram escolhidos para analise 0os LD de geografia que compdem as

cinco colecOes mais adotadas pelas escolas do pais (Quadro 02 e Apéndice A).



QUADRO 02: AS CINCO COLEGCOES DE GEOGRAFIA MAIS ADOTADAS PARA O
ENSINO MEDIO - PNLD 2015

POSICAO | LIVRO EDITORA | QUANTIDADE

18 Fronteiras da Globalizacdo Atica 1.036.548
Geografia Geral e do Brasil - Espaco

2! Geogréfico E Globalizagdo Scipione 808.122
3 Geografia, Contextos e Redes Moderna 742.112
42 Ser Protagonista Geografia SM 712.130
58 Geografia em Rede FTD 665.084

Fonte: BRASIL, 2015. Organizado pela autora

A investigacdo e analise desses livros, como documentos da pesquisa, ocorreram de
maneiras distintas nos livros do 1° ano e nos livros de 2° e 3° anos, como seré detalhado e
justificado no item seguinte, no entanto ambas se fundamentaram no método e técnica
“Andlise de conteudo” de Bardin (2011). Para a autora, a analise de contelido enquanto
método é um conjunto de técnicas que utiliza procedimentos sisteméticos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens. Para uma aplicabilidade coerente do método, de
acordo com os pressupostos de uma interpretacdo das mensagens e dos enunciados, a analise
de conteudo deve ter como ponto de partida uma organizacdo. As diferentes fases da analise
de conteldo organizam-se em torno de trés polos, conforme Bardin: 1. A pré-analise; 2. A
exploracdo do material; e 3. O tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretacéo.

Essa técnica, “Andlise de Conteudo”, surgiu pelas necessidades no campo da
sociologia e na psicologia e € definida como um método empirico. A funcdo primordial da
analise do contetido em Bardin (2011) é o desvendar critico, usando a inferéncia, por meio de
andlises. Essas inferéncias procuram esclarecer as causas da mensagem ou as consequéncias
que ela pode provocar. A autora apresenta as provaveis aplicacdes dessa técnica como um
método de categorias que permite a classificacdo dos componentes do significado da
mensagem em espécie de “gavetas”. Apos a pré-analise e a exploracdo do material, ao final,
no momento da exploragdo do material, codificam-se os dados, transformando-os

sistematicamente e agregando-os em unidades (SANTOS, 2012).

Procedimentos: coleta de dados e analises nos livros didaticos do 1° ano

A partir da selecdo da amostra — neste caso, os livros didaticos do 1° ano —, foi
realizada uma leitura flutuante (BARDIN, 2011), cuja técnica baseia-se em fazer uma

varredura rapida pelos textos a fim de perceber sua ideia geral e buscar por palavras-chave
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que, neste caso, contempla termos que remetem ao tema pesquisado como: risco,
vulnerabilidade, ameaca, perigo, desastre, catastrofe, tragédia, destruicdo, percepcao, danos,
prejuizos, prevencdo, mitigacdo e resiliéncia — Pré-analise.

Para cada bloco de palavras-chave encontrado nos livros do 1° ano foi realizada uma
analise. Considera-se “bloco” um conjunto de trés ou mais palavras-chave que apareceram em
uma Unica péagina ou em péaginas sequenciais do livro em questdo. A cada salto de duas ou
mais paginas, marcava-se 0 inicio de um novo bloco. Quando isoladas, as palavras-chave
foram apenas contabilizadas. Por vezes, um bloco de palavras-chave apareceu em contextos
distantes da tematica pesquisada, sendo, por esse motivo, ndo analisado. Exemplo: quando o
texto trata do desmatamento da floresta amazonica e o risco disto para o bioma da regido. Os
blocos que apresentaram mencdo explicita ou potencial para se trabalhar a Educacédo para 0s
riscos, foram analisados buscando verificar a propensdo didatica do seu conteudo, focando
principalmente na construcdo do pensamento geogréafico dos alunos — Exploragdo do material.

Para auxiliar na coleta e organizacdo dos dados e interpretacdo dos resultados, tal
como permitir o registro das informac@es para novas consultas sempre que necessario durante
a pesquisa, o preenchimento de quadros informativos tornou-se fundamental. O modelo a
sequir (Quadro 03) auxiliou nessa tarefa. Para cada bloco de palavras-chave, esse e os demais
quadros que serdo apresentados na sequencia foram preenchidos.

QUADRO 03: Quadro metodoldgico n° 01
LIVRO: (nome) Bloco n°:

Palavras-chave: Ha fotos relacionadas a catastrofes, desastres ou
areas de risco?

Pagina(s): Nao (1) Sim()

Descricao:

Contexto:

Além do nome do livro, da(s) pagina(s) e das palavras-chave do bloco em questéo,
também foi anotado o contexto em que o mesmo apareceu no livro (Exemplo: estudo do
relevo, do clima, da populacéo e outros) e se houve o emprego de fotografias relacionadas a

desastres, catastrofes ou areas de risco durante o texto.



Para contribuir com uma analise criteriosa dos textos, foi utilizado o roteiro a seguir
(Quadros 04, 05 e 06). Cada bloco foi classificado, pelo tipo de abordagem, como categorias
“Natureza,” “Meio Ambiente” ou “Educac¢do e Risco”, definidas a partir do contexto,
significado e conteldo que acompanha as palavras-chave adotadas na pesquisa e identificadas

nos livros didaticos. A saber:

e “Natureza”: refere-se aquele bloco que foca na descricdo dos fenbmenos e dos
processos naturais. Essa categoria subdivide-se em duas subcategorias: “Descrigao
dos processos naturais”, em que prioriza-se a descricdo dos processos e a
compreensdo dos fendmenos, ¢ “Descricdo dos processos naturais e seus efeitos
sobre a sociedade”, em que, além de descrever os processos, os autores apontam
como o0s mesmos podem gerar efeitos catastroficos para a populacdo e para a
sociedade;

e “Meio Ambiente”: refere-se aquele bloco que aborda fundamentalmente as relactes
entre sociedade e natureza. Essa categoria também subdivide-se em duas
subcategorias: “Relagdo entre processos naturais e agdes antropicas”, em que os
textos enfatizam como as agdes do homem podem acelerar e/ou intensificar um
processo natural e “Relagdes entre processos sociais/naturais ¢ vulnerabilidade”, em
que o foco € discutir como 0s processos sociais (urbanizacdo, segregacdo espacial,
ocupacdo do solo, especulacdo imobilidria e outros) somados aos processos naturais
torna aquele individuo que é economicamente vulneravel, também ambientalmente
vulneravel;

e “Educacdo e Risco”: refere-se aquele bloco que aborda a Educacdo para o risco. As
duas subcategorias sdo: “Percepcdo do perigo”, em que os textos estimulam os
alunos a observarem seu cotidiano no intuito de desenvolver a percepcao dos perigos,
e “Acodes Preventivas”, em que o foco do bloco estd em trabalhar com ac¢des que
promovem a mitigacdo, a eliminagdo ou a reducgédo dos riscos, a preparagdo para 0s

eventos e 0 aumento da resiliéncia, no campo individual ou coletivo.



QUADRO 04: Quadro metodoldgico n° 02

PERFIL DAS ABORDAGENS DOS BLOCOS: CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS

o)

<

o . . x .

8 () Natureza () Meio Ambiente ( ) Educacéo e Risco
w

|_

<

O

(<,E) ( ) Descrigdo dos processos ( ) Relacéo entre processos

o naturais naturais e acoes antropicas . .
% ¢ P () Percepcéo do perigo
Q Descricao dos processos Relacdes entre processos

- ( ) Descrig P (1) Relagge P () AgBes preventivas
< naturais e seus efeitos sobre a sociais/naturais e

8 sociedade vulnerabilidade

)

n

COMENTARIOS:

Outro item verificado nas analises sdo os tipos de riscos abordados pelos LD. O
Quadro 05 apresenta a classificagdo dos riscos® considerada neste trabalho e foi elaborado
com base em elementos encontrados em Lourenco (2015), Cerri e Amaral (1998) e Defesa
Civil (BRASIL, 2007).

QUADRO 05: Quadro metodoldgico n° 03

TIPOS DE RISCOS

RISCOS NATURAIS RISCOS AMBIENTAIS
Origem Climética () Enchentes/Inundagbes
( ) Vendavais/ Furacdes/ Tufbes/ Ciclones ( ) Escorregamentos/Deslizamentos

( ) Tornados/Trombas d’Agua
( ) Granizos/geadas
() Seca/estiagens

Origem Geoldgica
( ) Terremotos/Tsunamis
( ) Erupgdes Vulcanicas

COMENTARIOS:

% No capitulo 02 s&o colocadas as definicdes de riscos natural e ambiental.




Além desses quadros sindpticos, algumas questdes instigadoras nortearam a andlise

dos blocos. As respostas permitiram compreender como 0s riscos e/ou 0s textos com potencial

para trabalhar com o assunto foram desenvolvidos nos livros didaticos. A ideia aqui ndo foi

dar respostas diretas a cada questdo, e sim usar 0s questionamentos para melhor compreender

0s escritos e suas abordagens. E um direcionamento (Quadro 06).

QUADRO 06: Quadro metodoldgico n° 04

SOBRE A ABORDAGEM
DOS TEXTOS

PARAMETROS CONSIDERADOS E COMENTARIOS

I) Ela considera o lugar do
aluno na discussdo do
tema?

Segundo Veyret (2013), risco é um objeto social definido pela percep¢do
do perigo e ndo o acontecimento catastréfico propriamente dito.
Sendo assim, o trabalho com risco na educacdo perpassa pela percepgédo
do perigo dos lugares, ou seja, o LD possibilitara isso se ele estimular a
percepcéo do aluno quanto a seu lugar do cotidiano.

Também com base no lugar, ¢ interessante que o LD traga informagoes
referentes as agdes para o antes, o durante e depois dos eventos.

I1) Ela permite ao aluno
compreender as dindmicas
que envolvem o espago
geografico?

Explica os fenémenos fisicos de forma sistémica e trata das relagdes
humanas com o meio fisico, articulando conteudos.

Deixa claro que alguns fendmenos naturais podem ser agravados pela
atividade humana?

A abordagem:

() Apenas retrata aos aspectos naturais

() Reduz os eventos a culpabilidade humana

() Faz uma leitura critica e interpretativa do ambiente

I11) Ela discute a relagdo
existente entre ocupacgéo
espacial e exposic¢do aos
perigos?

Vulnerabilidade socioambiental

IV) Ela pontua agdes
referentes ao antes,
durante e depois dos
eventos?

Exemplo: Gestdo ambiental, politicas publicas, comunicacdo dos riscos,
indicadores, prevencdo, conscientizacdo, protegdo, Defesa Civil,
mitigacdo, medidas de seguranca...

( ) Indicac@es de praticas individuais para seguranca
( ) Indicacdes de praticas coletivas para seguranca

V) Ela convida o aluno a
alguma agéo?

Sugestdo de leituras, trabalhos em campo, conversa com familia e
amigos, atividades extras, outros
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Abordagem Superficial: aprendizagem passiva; memorizacdo de

V1) Ela é feita de forma conteudos; sem aparente significado para o dia a dia do aluno.

superficial ou

problematizada? Abordagem Problematizada: interacdo sujeito-objeto; interpretacdo de

aspectos explicitos e implicitos; compreensdo e formacéo de significados
pessoais frente aos objetos de conhecimento

Ap0s essas etapas, aqueles dados cujo carater é quantitativo foram postos em quadros
para melhor realcar os resultados. Estes apontaram quais tipos de risco mais aparecem nos
livros, quais palavras-chave sdo mais lembradas, quais imagens foram mais frequentes, entre
outros.

Os outros dados, de natureza qualitativa, foram interpretados na forma de dissertagéo,
subsidiados pelas leituras iniciais referentes a riscos, aos conteidos geogréaficos e a logica dos
conteddos dos livros didaticos no contexto do ensino de geografia - Fase da inferéncia e
interpretacdo (BARDIN, 2011). Essa interpretacao possibilitou assinalar os atributos positivos
e as falha e/ou lacunas que devem ser repensadas e superadas na questdo do tema riscos
naturais e ambientais no contexto dos livros didaticos, no ensino de geografia neste inicio do
século XXI.

Procedimentos: coleta de dados e andlises nos livros didaticos do 2° e 3° ano

Ao aplicar o método inicial (busca por palavras-chave) nos livros do 2° e 3° anos do
EM?3, verificou-se que os blocos formados (Apéndice B) compreendiam principalmente riscos
de ordem social e econémica, diferentemente do foco da pesquisa, isto porque, nesses livros,
0s conteudos baseiam-se, sobretudo, em geografia econdmica, populacional, agréria e
geopolitica®. No entanto, no decorrer da leitura flutuante nesses materiais, foi constatado que
0s conteudos desses livros que mais se aproximavam da tematica risco natural e ou ambiental
estavam presentes nos capitulos referentes a urbanizacdo e aos problemas urbanos. Assim
sendo, ficou estabelecido que nos LD de 2° e 3° anos, a busca por recortes® referentes ao tema
pesquisado ndo mais ocorreria por meio da formacdo de blocos de palavras-chave e sim

diretamente nos capitulos referentes & urbanizag&o.

% Livros: Fronteiras da Globalizacdo (2° ano), Geografia, contextos e redes (2° ano), Ser Protagonista (2° ano) e
Geografia Geral e do Brasil (3° ano)
* Vide Apéndice A
> Nos livros de 2° e 3° ano, os textos e/ou as paginas com contetido que se aproximam do tema risco sdo
denominados “recortes”, enquanto nos livros de 1° ano sdo chamados de “blocos”.
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Também ao decorrer da pesquisa e da analise dos resultados referentes aos LD do 1°
ano, verificou-se que 78% dos blocos encontrados e que se relacionavam com o tema
pesquisado, continham, pelo menos, uma fotografia referente a desastres. Assim sendo, optou-
se também nos LD do 2° e 3° anos em realizar uma busca por imagens referentes a desastres
nos demais capitulos dos materiais.

A andlise desses recortes, por meio dos quadros metodoldgicos, permaneceu sendo

feita da mesma maneira como ocorrido nos LD do 1° ano.
1.0 GEOGRAFIA, ENSINO E LIVRO DIDATICO
1.1 Trajetdria da Geografia cientifica

A fim de situar o atual ensino de geografia no Brasil, torna-se necessario compreender
0 caminho desta enquanto ciéncia. Uma das grandes discussGes que envolvem o ensino de
geografia refere-se a sistematica separacdo entre natureza e sociedade, pois, separar aspectos
fisicos, sociais e econdmicos constitui um erro para exercer o objetivo da geografia que é
compreender o espaco. No entanto, para Pereira (1999), essa separacdo parece ser uma
questdo tanto epistemoldgica quanto historica, visto que na origem da Geografia moderna
com Humboldt e Ritter no século XIX, essa ciéncia continha uma proposta integradora “que
parece ter sido abandonada com a afirmacdo da geografia escolar” (PEREIRA, 1999, p.18).

Alexander Von Humboldt, por exemplo, presava pelas descricdes dos quadros naturais
com énfase na geografia fisica e utilizava uma metodologia comparativa em busca de
sistematizacOes. No entanto, seus estudos também abrangiam as ciéncias dos homens pois, de

acordo com Moraes (1983),

[...] a convivéncia entre a pesquisa empirica e a reflexdo filosofica no
pensamento de Humboldt é um dos elementos nodais para sua caracterizagao.
[...] Apesar de sua tdnica naturalista, estdo ai presentes preocupagdes bastante
abstratas respaldadas em solida erudigdo filosofica (MORAES, 1983, p.138,
apud ALVES, 2005, p.71).

Alves (2005) ainda destaca que “todos os estudiosos da obra de Humboldt sdo
unanimes em afirmar que ele deixou grandes contribuicbes para Vvarios campos do
conhecimento cientifico, os quais abrangiam tanto as ciéncias da natureza quanto as do
homem” (ALVES, 2005, p.71), a exemplo da Botanica, da Zoologia, da Cartografia, da

Astronomia, da Paleontologia, da Arqueologia e da Antropologia.
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Karl Ritter, com mais veeméncia e clareza que Humboldt, buscava entender as
relacbes entre a superficie terrestre e a atividade humana. Segundo Costa e Rocha (2010,
p.30),

Ritter buscava entender as relacGes dos fenbmenos e formas da natureza com
0 homem. Por isso tinha um profundo interesse na histéria, entendendo que a
mesma estava bastante proxima da geografia. Compreendia que as relagGes
espaciais ndo podem prescindir de uma relacdo temporal. Assim, o estudo da
geografia ndo pode ser desvinculado ou separado do estudo da historia.
(COSTA; ROCHA, 2010 p.30).

O grande desafio que Ritter enfrentava, no entanto, era que as acBGes sociais nao
seguiam leis tdo uniformes quanto as da natureza. Do seu ponto de vista antropocéntrico,
acreditava ser necessario conectar homem e historia na busca pela compreenséo das regides.

Friedrich Ratzel, diferentemente dos seus antecessores, apresentou uma proposta de
geografia fundamentada na valorizacdo do elemento humano — antropogeografia —, fazendo
parte dos seus estudos a geopolitica, a formacéao dos territdrios, as migragdes, as colonizagoes,
“tudo tendo em vista o objetivo central que seria o estudo das influéncias que as condicdes
naturais exercem sobre a evolugdo das sociedades” (MORAES, 2003, p. 19). Ratzel foi
contemporaneo a constituicdo do Estado nacional alemdo e sua obra foi um instrumento
poderoso de legitimacdo das batalhas imperialistas dos alemdes (ARCASSA; MOURAO,
2011).

Vidal de La Blache, principal representante da escola francesa de Geografia, centrou o
seu estudo na relacdo homem-natureza na perspectiva da paisagem. Nesse contexto, 0 homem
passou a ser considerado um ser ativo da natureza que sofre influencia do meio e o
transforma. Vidal acentuou o prop6sito humano da geografia, entretanto suas obras falam de
agrupamentos populacionais, mas nao de sociedade; falam das técnicas e dos instrumentos de
trabalho, mas nédo de processo de producdo. Elas discutem a relacdo homem-natureza, mas
ndo abordam as relacdes entre os homens e, é por esta razdo que, apesar do apelo a Histdria, a
carga naturalista € mantida em sua proposta (MORAES, 2003).

Na contemporaneidade, buscando “superar” essas correntes tradicionais da geografia,
muitos gedgrafos trilharam por novos caminhos. No Brasil, por exemplo, os chamados
“movimentos de renovagao” tiveram inicio entre as decadas de 1960 e 1970 quando o sistema

capitalista tomou grandes dimensées®. Com a economia se mundializando, a Geografia

® A “Era de Ouro” do capitalismo ocorreu pos 2* Guerra Mundial e foi um momento em que houve uma
expansdo econbmica muito expressiva. O continuo crescimento do capitalismo, em grande parte, foi devido a
intervencdo reguladora do Estado na economia. Retirado de: http://www.pioneiro.com.br
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tradicional — idiogréfica e coroldgica — encontrava dificuldade para representar e discutir a
nova e complexa organizacdo social que se apresentava.

Numa linha mais pragmatica, em um campo mais operacional, o aparecimento da
teoria dos sistemas, dos métodos estruturalistas, dos computadores e dos dados estatisticos
tornaram-se a base da chamada Nova Geografia, Geografia Quantitativa, Teorética ou
Neopositivista. De acordo com Camargo e Reis Junior (2004), muitas criticas foram dirigidas
a esses gedgrafos que passaram a ser acusados de tecnicistas e alienados, praticando uma
ciéncia neutra, alheia aos problemas sociais e ambientais de seu pais e de sua época. Devido a
isso, a partir da segunda metade da década de 1970, eclode na geografia uma preocupagédo
com a problematica social e com a degradacao dos recursos naturais. De acordo com Andrade
(1992), nesse momento duas correntes de estudos aparecem na geografia: a ecoldgica e a
radical.

Na corrente ecoldgica, 0s geografos passaram a se preocupar com 0s problemas do
meio ambiente e discussbes referentes a impactos ambientais. J& na Geografia Critica ou
Radical, o autor nota duas subdivisbes de gedgrafos: os ndo-marxistas e 0s marxistas. O
primeiro grupo contém os pesquisadores de formacdo anarquistas, preocupados com as
reformas sociais. J& 0 segundo grupo contém os pesquisadores preocupados com a relagcdo
entre os modos de producdo e a formacdo socioecondémica da sociedade. Essa geografia
marxista aponta as Geografias Tradicional e Pragmatica como estratégias de construcdo e
permanéncia da superestrutura vinculada a gestdo do poder, visto que ndo discute de forma
critica as relacdes sociais vigentes (ANDRADE, 1992).

Santos (2004), ao refletir acerca do sistema capitalista, diz que ndo se pode analisa-lo
da mesma maneira como na ldade Média, pois 0 que se passa em qualquer continente pds 22
Guerra Mundial é incomparavelmente diferente do que existia antes: “toda vez que ha uma
mudanca tecnoldgica profunda, uma mudanca organizacional profunda, uma mudanca social
profunda, os modelos de percepgdo da realidade mudam substancialmente” (SANTOS, 2004,
p.197). Santos (2004) completa que a histéria humana é marcada por saltos quantitativos e
qualitativos, e que isso significa uma nova combinacdo de técnicas e de forcas produtivas,
gerando, consequentemente, um novo quadro de relagdes sociais.

Sobre essas relagdes sociais e a nova formacéo social, Santos (2004) acredita que essa
geografia renovada deve estudar as sociedades humanas em permanente reconstrucdo do

espaco herdado por geracOes anteriores, atraves das diversas instancias da producgdo. Para o
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autor, as nocdes de modo de producdo e de formacgdo social ndo foram adequadamente
exploradas, até entdo, pelos que estudavam o espaco humano.

Com o objetivo de abordar o espaco considerando a percepcao do sujeito como ser
integrante e em permanente interacdo, surge a chamada Geografia Fenomenologica,
Geografia da Percepcdo, Geografia Humanistica ou Geografia Humanista. Essa geografia é
definida, conforme Rocha (2007, p.21)

[...] por bases tedricas nas quais séo ressaltadas e valorizadas as experiéncias,
0s sentimentos, a intuicdo, a intersubjetividade e a compreensdo das pessoas

sobre o meio ambiente que habitam, buscando compreender e valorizar esses
aspectos (ROCHA, 2007, p. 21).

Pereira e colaboradores (2010) afirmam que os geografos fenomenoldgicos néo
pouparam criticas e questionamentos ao mundo racionalista da ciéncia moderna e que a
Geografia Fenomenoldgica surgiu como “forma de reagdo ao objetivismo positivista, o
excesso de racionalismo, a materializacdo, a teorizagao, a instrumentalizacdo, a ideologia e 0
dogmatismo apresentado pela racionalidade cientifica” (PEREIRA et al., 2010, p.175).
Segundo os autores, no campo fenomenologico, ‘“as categorias geograficas sdo
interdependentes e isso resulta num campo fértil para estudo do espago a partir de sua
interagdo entre o lugar, a paisagem, a regido e o territorio, visando manter as relacdes entre
fendmenos que se manifestam a todo instante no espago” (PEREIRA et al., 2010, p.176).

Cassab (2009) em seu trabalho buscou iluminar algumas indagagdes presentes na
pratica escolar da geografia, procurando entender como 0s contextos e 0S momentos
historicos da ciéncia geogréafica contribuiram na producdo de muitos dos contetidos e praticas
que acompanham o ensino de geografia até os dias de hoje. A autora afirma que “apesar das
diferentes orientacGes e contedos, o peso da Geografia classica acompanhou o ensino da
disciplina por longos anos, influenciando a forma de se ensinar e aprender Geografia até os
dias de hoje” (CASSAB, 2009, p.13). Cassab (2009) aponta que ha um descompasso entre 0s
avancos da geografia produzida nas universidades e a ensinada nas escolas, o que até certo
ponto ¢ natural, pois “0 objetivo da escola ndo é formar mini-geografos” (CASSAB, 2009,
p.14) e que, portanto, é preciso reconhecer a existéncia de uma distancia necessaria entre a
geografia académica e a geografia escolar pois a escola trabalha com outro publico e uma

funcéo social distinta.
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1.2 Caminhos da geografia como disciplina escolar no Brasil

Tem inicio, neste momento, um breve resgate da historia da geografia como disciplina
escolar no Brasil, considerando no estudo da sua historia as disputas internas e externas, 0s
debates, as influéncias politicas, sociais, econdmicas, culturais e educacionais presentes na
sociedade que refletiram na sua constituicao.

De acordo com Albuquerque (2011), foi no periodo entre 1830 e 1910 que o saber
geogréfico se constituiu como tal e a disciplina Geografia, com propdsitos e finalidades
especificas e de acordo com o papel da escola na época, se instituiu. Nesse tempo, foram
elaborados curriculos e legislacfes que direta ou indiretamente serviam de referenciais para as
escolas do pais. A autora ainda ressalta que, ap0s a criacdo do Colégio Pedro I, em 1837, seu
curriculo se constituiu como modelo nacional para todas as disciplinas e as escolas (privadas e
publicas), sendo essas obrigadas a seguirem-no como padréo.

Rocha (2014) afirma que o modelo de organizacdo escolar no Brasil foi
“transplantado” da Franga e, nesse modelo de ensino, a geografia objetiva ampliar os
conhecimentos acerca do mundo. Durante muito tempo a geografia tinha uma conotacao
quase que enciclopedista, significando o dominio de um maior nimero de conhecimentos
possiveis sobre os territorios e seus habitantes, e, durante todo o periodo considerando, seu

ensino

[...] manteve-se quase inalterado em suas caracteristicas principais, tendo
sofrido poucas mudangas no que diz respeito ao conteudo ensinado ou mesmo
na forma de se ensinar. Praticou-se durante todo o periodo a geografia escolar
de nitida orientacdo cléassica, ou seja, a geografia descritiva, mnemdnica,
enciclopédica, distante da realidade do aluno. Tais caracteristicas, entretanto,
comecariam a sofrer profundos questionamentos a partir do fim do século XIX
(ROCHA, 2014, p.24-25).

A partir desse momento, a geografia escolar torna-se objeto de questionamento quanto
aos seus contetdos e métodos de ensino. Essa geografia “puramente mneménica, [...] distante
da realidade dos alunos, em si rotineira e mecanica, verdadeiramente inutil e embrutecedora”
(ROCHA, 2014, p.32) comeca a ser repensada para a escola basica, embora ainda hoje nos
deparamos com seus vestigios.

Em 1934, com a criagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias Humanas e Letras da
Universidade de Sdo Paulo, a geografia se institucionaliza como disciplina cientifica e
académica no Brasil. De acordo com Pontuschka (1999), a geografia no antigo ginasio nada

mais era do que a dos livros didaticos. Geralmente eles expressavam 0 que havia sido a
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geografia até meados do século XIX na Europa: enumeracdo de nomes de rios, serra,
montanhas, dados demograficos e etc. Essa tendéncia se estendeu até meados de 1950
(PONTUSCHKA, 1999).

Conforme exposto anteriormente, devido aos movimentos de renovagdo dentro da
geografia, originou-se na década de 1970 a chamada “Geografia critica”. Esta, mais focada
nos estudos das realidades sociais, buscou romper com a alienacdo, buscando, no ensino,
contribuir para a superacao das desigualdades, alicercada no método dialético (MARTINS,
2006).

Zanatta (2010) relata que na virada dos anos 1980 para 1990 o pensamento critico de
cunho marxista recebeu duras criticas, sendo essas endossadas por reflexdes acerca do
desempenho mundial dos regimes politicos dos paises do Bloco Socialista que culminaram
com a queda do muro de Berlim em novembro de 1989. Em meio a essas criticas, surgiram
mais gedgrafos interessados pela Geografia Humanista e Cultural, que propde, com base na
fenomenologia e no existencialismo, interpretar os aspectos especificamente humanos do
mundo vivido, com énfase no lugar, considerando a subjetividade, os valores, a cultura, a
experiéncia, o simbolismo, a identidade, a intersubjetividade, a comunicacdo e a intuicdo.
Essa tendéncia, de acordo com a autora, “chamou a atencdo dos especialistas do ensino de
geografia para a importancia da valorizagdo da dimensdo afetiva, do significado do lugar, do
sentimento de pertencimento e das representagdes do espaco vivido no processo de
conhecimento do aluno” (ZANATTA, 2006, p.289-290).

As propostas de ensino de geografia entre 1995 e 2005, ainda de acordo com Zanatta
(2010), foram orientadas por documentos alternativos e oficiais, como 0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s)’ que teve significativa importancia dentro do programa de
reforma educacional no Brasil. Entre as propostas que despontaram como ideais de ensino no

periodo citado estdo, conforme Zanatta (2010, p. 292-293):

« selecdo dos conceitos geograficos basicos para estruturar os contetdos de
ensino;

* valorizagdo das diferentes dimensdes dos conceitos geograficos para a
construcdo de atitudes, acBes e valores que norteiam comportamentos
socioespaciais;

* a “Geografia do aluno”, ou seja, as representacdes sociais deste como
referéncia do conhecimento geografico construido em sala de aula;

* 0 reconhecimento da relevancia da dimensdo afetiva no processo de
conhecimento;

" Os ParAmetros Curriculares Nacionais, ou PCN’s, constituem um referencial para a educa¢do no Ensino
Fundamental e Médio em todo o Pais.
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* a articulagdo dos componentes do processo de ensino, Ou Seja, objetivos,
contetdos e métodos;

* 0 construtivismo como atitude basica do trabalho com a Geografia Escolar
(ZANATTA, 2010, p. 292-293).

No balanco geral desses indicativos, pode-se perceber que a eles foram incorporados
temas relativos a cultura, cidadania, afetividade, subjetividade, representacdes do espaco
vivido, entre outros e, além disso, verifica-se a referéncia aos conceitos basicos da analise
geogréfica, tais como o espaco, o lugar, a paisagem, o territorio e a regido, como norteadores
de toda estruturagdo dos contetdos de ensino (ZANATTA, 2010).

Atualmente, as propostas para o ensino da geografia, além daquelas citadas por

Zanatta (2010), procuram condizer com uma Geografia pds-moderna que

[...] se dedica a compreender a espacialidade dos fenémenos, elegendo como
categoria principal de analise o espaco geografico, produto historico e social,
além de outras também consideradas elementares, como lugar, territério e
paisagem. Com essa referéncia comum, postula-se uma diversidade de
perspectivas de analise, que estdo basicamente fundamentadas em uma das

matrizes classicas do pensamento — a matriz fenomenoldgica, dialética,
sistémica (CAVALCANTI, 2010, p.04).

Cavalcanti (2010), tal como Azambuja (2017), concordam quanto as trés matrizes
tedricas que devem fundamentar o ensino de geografia na atualidade: fenomenoldgica,
marxista/critica e ou sistémica, no entanto é preciso ressaltar que o fato de o programa, o
curriculo, o professor ou o livro didatico assumir uma das vertentes tedricas, ndo significa que
ele ndo possa interagir com as outras.

Essas propostas de geografia p6s-moderna sdo postas para os dias atuais, visto que,
conforme lembra Vesentini (2008), a geografia moderna foi muito criticada no século
passado, tanto a académica (de pesquisa) como a dos professores, porque ndo conseguia mais
explicar satisfatoriamente o espaco — construido, social, fruto da humanizacéo da natureza,
locus de lutas e conflitos. O autor também ressalta que, atualmente, ainda ha aqueles
profissionais que continuam a praticar o discurso de La Blache ou Aroldo de Azevedo nas
suas praticas, mesmo havendo outros caminhos que renovam essa formacéo discursiva, entre
eles a geografia critica, segundo ele a mais proficua, pois além de criticar a geografia
moderna, concebe o espa¢o geogréfico como espaco social, construido, pleno de lutas e

conflitos sociais. Para Azambuja (2017, p.67), no entanto,
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Essa vertente tedrica e metodoldgica materializada na proposi¢do miltoniana
ainda ndo aportou na escola e/ou nos Livros Didaticos. As proposicoes que se
denominaram como Geografia Critica produziram algumas aproximacdes com
as conceituacbes da matriz marxista, mas ndo a ponto de serem de fato
referéncia para a didatica a ser praticada. Nos textos curriculares oficiais e nas
atuais colecdes didaticas, essa presenca é superficial. Algumas tematizacdes
enfatizam realidades sécio historicas ou a citacdo de alguns conceitos sdo
indicativos, mas ndo suficientes para afirmar essa diretriz tedrica nas praticas
de ensino ou nos livros apresentados como recurso didatico (AZAMBUJA,
2017, p.67).

Para o autor (2017), a Geografia Escolar brasileira, baseada o método regional
Classico, possui um carater descritivo, informativo e enciclopédico, e prop8e repassar aos

alunos conteudos prontos, predefinidos. Portanto, pode-se concluir que a geografia escolar

ainda n&o se encontra totalmente na pés-modernidade®.
1.3 O livro didatico

Na realidade educacional brasileira, o livro didatico (LD), por vezes, constitui o Unico
recurso disponivel para mediar o ensino-aprendizagem dos conteudos escolares em diferentes
escolas e regides e, em razdo disso, esse material é incessantemente alvo de pesquisas, criticas
e discussdes. Alguns autores como Kimura (2008), Albuquerque e Silva (2012) e Pereira e
Ferreira (2014) concordam quanto ao perigo do LD se tornar um curriculo pré-ativo, fonte
Unica de informacéo e, por consequéncia, terminar por aprisionar o trabalho docente.

Como “fonte unica de informacao” e se utilizado sem um olhar critico, esse material

pode ser tornar um forte instrumento de difuséo de ideologias, entendendo ideologia como

[...] um conjunto légico, sistematico e coerente de representagdes (ideias e valores) e
de normas ou regras (de conduta) que indicam e prescrevem aos membros da
sociedade o que devem pensar e como devem pensar, 0 que devem valorizar e como
devem valorizar, 0 que devem sentir e como devem sentir, 0 que devem fazer e como
devem fazer. Ela é, portanto, um corpo explicativo (representacfes) e pratico (normas,
regras, preceitos) de carater prescritivo, normativo, regulador, cuja funcdo € dar aos
membros de uma sociedade dividida em classes uma explicacdo racional para as
diferengas sociais, politicas e culturais, sem jamais atribuir tais diferencas a divisdo da
sociedade em classes, a partir das divisdes na esfera da producéo. Pelo contrério, a
funcdo da ideologia é a de apagar as diferencas\como de classes e de fornecer aos
membros da sociedade o0 sentimento da identidade social, encontrando certos

® De acordo com Lemos (1998), do ponto de vista teérico, a pés-modernidade nega o universalismo, a
generalizagdo, que eram qualidades e procedimentos inerentes da modernidade. Valoriza o carater Unico e
excepcional, admite a necessidade de se chegar ao conhecimento por outras vias de legitimacdo que, nem
sempre, podem proceder da racionalidade: tais como a inspiragdo, 0s sentimentos e a indeterminacdo. Em
oposicdo aos modernistas, ha uma predominancia do irracional tomando como principios as formas, as cores, as
imagens, as metéforas, os sentidos, permanentemente reatualizados e reconstruidos.
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referenciais identificadores de todos e para todos, como, por exemplo, a Humanidade,
a Liberdade, a Igualdade, a Nacéo, ou o Estado (CHAUI, 1980, p. 43).

Percebe-se, portanto, que na visdo marxista, a ideologia mascara as diferencas sociais
e perpetua as desigualdades sociais.

Choppin (2004) nos diz que os livros escolares podem exercer multiplas fungdes,
conjuntamente ou ndo. Como funcao referencial, o livro é apenas a traducéo fiel do contetido
curricular programatico. De acordo com Pinna (2009), essa funcéo consta nos LD brasileiros
desde o século XVIII, pois a formacéo precaria do professor da época exigia um material com
vasto contetdo teorico e procedimental.

Outra funcdo do LD destacada por Choppin (2004) é a funcéo instrumental. Nesta, o
livro propbe exercicios e atividades que constituem um referencial metodolégico para a
construcdo da aprendizagem. Pinna (2009) revela que essa funcdo esta presente nos LD
brasileiros desde o século XIX, o que tornou, em muitos casos, esses materiais 0s mais
importantes e imprescindiveis para o desenvolvimento da prética didatico-pedagdgica de
alguns docentes, “propondo métodos de aprendizagem e favorecendo, segundo contexto,
memorizagdo, resolugdo de problemas e outros” (PINNA, 2009, p.23).

Quanto a funcao ideoldgica, Choppin (2004) aponta que esta fundamentou os livros
didaticos a partir do século XIX com a constituicdo dos estados nacionais. O livro assume um
verdadeiro papel politico. No Brasil, lembra Pina (2009), foi justamente depois da Revolucéo
de 1930 e da instauracdo do Estado Novo, que o livro didatico nacional passou a ter mais
importancia para o estado como um artefato de dominio cultural e politico das classes
subordinadas. “O cuidado em definir os livros de estudo responde a orientagdo ideologica do
Estado Novo, sendo essa a sua maneira de controlar o dizer e o pensar irradiados na e a partir
da escola” (SILVA, 2006, p.49).

Por fim, a quarta funcdo de um livro didatico, de acordo com Choppin (2004) é a
funcdo documental. Nesta, o livro pode torna-se um acervo, onde o aluno pode acessar
documentos e imagens (fotografias, mapas, imagens de satélites, etc.) para desenvolver o
espirito critico. Pina (2009) diz que a fun¢do documental do manual escolar se trata de uma
recente renovacdo metodologica em termos de sua prépria utilizagdo. Nesse sentido, o livro
media a constru¢do do conhecimento e propde uma socializagdo de informacgfes sobre 0s
conteudos, €, assim, ele “é visto como um documento a mais € ndo como uma verdade Unica e

absoluta que ndo pode ser contestada” (PINNA, 2009, p.29).
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Kanashiro (2008), citando outros autores®, diz que os textos presentes em livros
didaticos frequentemente definem qual € a cultura legitima a ser transmitida. Eles também se
constituem em um objeto que ndo sO veicula conceitos e valores presentes em um dado
momento histérico, mas também transmitem condutas socialmente validas e que trazem
consigo intencionalidades mercantilistas. E, por fim, sé@o objetos que, em certa medida,
possibilitam o controle do trabalho docente e determinam o que sera ensinado nas escolas.

Turra Diaz (2011), ao discutir sobre curriculo e LD, aponta que os contetdos presentes
nesses materiais sdo saberes legitimos e controlados pelo Estado. O Estado indica 0s
contetdos, as imagens e as representacBes que devem ser ensinados em uma éarea de
conhecimento e em determinado nivel, atendendo a um plano intencional do LD. O autor

completa:

E talvez sua presenca [do livro didatico] institucionalizada na vida escolar e
seu carater de artefato cultural, a fonte de maior controvérsia sobre este
recurso curricular como material educativo. Isso, considerando que o livro
didatico traz uma série de representacdes sociais para moldar comportamentos
e orientar condutas. Ou seja, trata-se de um poderoso formador de capital
simbolico. Através dos livros didaticos os estudantes tém acesso seletivo ao
conhecimento, a entendimentos e a determinados tipos de informacdo. Os
livros didaticos condensam a cultura que é considerada digna de ser ensinada
na escola. [...] Nas paginas do livro didatico se apresentam explicita e
implicitamente representacdes simbodlicas do mundo a que os jovens tém
acesso; aquelas revestidas com uma aparente neutralidade correspondem a
relacBes de poder que, em geral, reproduzem situacfes de dominacéao social e
cultural. Os estilos de redacdo, o tipo de imagens que contém, a proposta
editorial como um todo convertem o livro didatico em uma representacéo de
um modelo da realidade, em um meio de comunicagdo que constroi sentidos
(TURRA DIAZ, 2011, p.620).

Silva (2006) lembra que professor e livro didatico sdo, respectivamente, agente e
objeto autorizados a promover um determinado discurso na educacéo basica. Em seu trabalho,
a autora distingue trés fases de formacéo ideoldgica presentes nos LD de geografia brasileiros
no século XX e XXI:

1) o nacionalismo-patridtico; 2) o desenvolvimentismo de base nacional; e 3)
a cidadania como base de formacdo. As duas primeiras tendéncias
animaram a producdo de diversos manuais de Geografia a partir dos anos
1930 até fins da década de 1980, e a terceira sinaliza as diretrizes dos
manuais presentes no mercado editorial desde a década de 1990 (SILVA,
2006, p.06).

® APPLE, Michael. 1995; CORREA, Rosa Lydia Teixeira, 2000; SCAFF, Elisangela Alves da Silva, 2000.
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A autora explica que a primeira fase, impregnada nos LD de geografia a partir do
angulo tedrico-metodoldgico da Geografia moderna, tinha por objetivo formar o estado-nacao
brasileiro e divide-se em dois momentos. O primeiro momento refere-se a tentativa de
valorizacdo dos aspectos geograficos do territorio. Os livros de Delgado de Carvalho
exprimiam bem essa proposta que remonta ao Romantismo estético. De acordo Brabant
(2005), essa era uma geografia da descricdo e com um discurso nacionalista que reforgava o
peso dos elementos fisicos, enfatizando a gama de causalidades deterministas a partir de
dados naturais. Era uma geografia despolitizada, sem preocupacdo com explicacdes e
articulacdo entre os aspectos fisicos e humanos. Vlach (2005) afirma que “a ideologia
inverteu o real pois o sujeito (a sociedade, e classes) foi substituido pelo objeto (a natureza, ou
o territorio)” (VLACH, 2005, p.43) e que

[...] a geografia (mas ndo somente ela), tendo substituido o sujeito pelo objeto,
e primado pelo conhecimento fragmentado (por isso mesmo determinista e
positivista), comprometeu-se a fundo com a ideologia do nacionalismo
patriético, de que seu contelldo programatico e seu livro didatico ainda estdo
prenhes (VLACH, 2005, P.44).

O segundo momento dessa primeira fase, de acordo com Silva (2006), centrava na
unidade, na independéncia e na honra nacionais, materializadas no territorio patrio; e o
respeito e a concordancia com o regime politico do Estado. Neste contexto, Aroldo de
Azevedo publicou 30 livros didaticos por um periodo de 40 anos, entre as décadas de 1930 e
1970, listando 30 titulos com venda superior a 11 milhdes de exemplares. Os interesses da
patria eram colocados em primeiro lugar e identificados como sendo os interesses do cidadao.
Aroldo de Azevedo, em 1951, citado por Silva (2006, p.87), coloca em um dos seus livros que
“[...] em todo ele palpita a nossa inabalavel fé nos destinos que Deus reservou para 0 N0Sso
pais”.

A segunda fase mencionada por Silva (2006), o desenvolvimentismo de base nacional,
permeou entre 0s anos 1960 e 1970, periodo em que a Ditadura Militar supervalorizava a
economia do pais dos LD. A autora lembra que a educacdo brasileira voltara-se para uma
formagéo técnica e tecnicista, inclusive com a desvalorizacdo do ensino de Geografia nas
séries iniciais do Ensino Fundamental por meio da fusdo Geografia/Histéria, os denominados
Estudos Sociais.

Kimura (2008) lembra que durante esse periodo os contetdos versavam em torno de

temas como “Somos Todos Brasileiros!”, buscando refor¢ar uma identidade nacional:
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Nossos costumes regionais — 0 galcho com sua bombacha, chimarrdo e
churrasco; o nordestino e sua rede de pesca; o vaqueiro mato-grossense
cavalgando pelos cerrados e assim por diante — desfilavam nos livros didaticos
e nas indefectiveis festas do folclore e festa das nagcdes, com as barracas de
pratos e trajes tipicos padronizados. (KIMURA, 2008, p.161)

Atualmente, as passagens relacionadas a essas caracteristicas populares e atividades
festivas encontradas nos LD, buscam explicar o multiculturalismo e exaltar a democracia e a
diversidade.

A terceira e ultima fase, a constru¢cdo democrética da cidadania, para Silva (2006)
aparece com mais forca apds a década de 1990, suscitando a preocupacdo em forma
estudantes com atitudes e responsabilidades concordantes quantos as praticas e representacoes
sociais. “A proposta critica de ensino geografico insere-se no contexto da consolidagdo do
processo democratico, 0 que, em teoria, demanda pela compreensdo da sociedade nas vérias
instdncias de suas rela¢des” (SILVA, 2006, p.101), atribuindo a geografia escolar uma
importante participacdo na tarefa de preparar esse sujeito aluno.

O que se viu, anterior a esta 32 fase, foi uma crise da geografia na escola, que se
“resume essencialmente na crise da sua finalidade” (BRABANT, 2005, p.22).

Devido a ascensdo do movimento critico e seus reflexos no ensino basico, Oliveira
entende que hoje, um dos principais objetivos da Geografia, e do seu ensino, ¢ “compreender
0 espaco produzido pela sociedade em que vivemos, suas desigualdades e contradicGes, as
relacbes de producdo que nela se desenvolvem e a apropriagdo que essa sociedade faz da
natureza” (OLIVEIRA, 2005, p.142). E importante notar que

A apropriacdo da natureza se da pelo processo de trabalho, que ¢ um ato
social. Portanto, dado que € pelo trabalho social que se estabelece a relagdo

sociedade-natureza, é fundamental o entendimento da sociedade para entender
a natureza, ja que esta é apropriada historicamente (OLIVEIRA, 2005, p.142).

Assim, a abordagem integrada de a Terra e 0 Homem também deve estar presente nos
LD, que ndo deve reforcar separagdes. Essa integragcdo pode contribuir para vislumbrarmos o
que Carvalho (2005) chama de realidade mais justa e desejavel.

No entanto, observa Carvalho (2005), que dentro da sala de aula essa separagéo
acontece e ela ¢, na verdade, um reflexo da realidade: “Na realidade a grande “sacada” do
capital foi a separacdo dos homens dos meios de produgdo” (CARVALHO, 2005, p.83). O
autor ainda complementa que, portanto, “o ensino nao ¢ contraditério com a realidade na qual
se insere. E, no maximo, contraditério com a construcio de outra realidade que vislumbramos

mais justa ou desejavel” (CARVALHO, 2005; p.83).
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Outro aspecto importante de se ressaltar quanto ao LD, € que os mesmo pode, de
acordo com seu uso por professores e alunos, se tornar um curriculo pré-ativo. Nesse sentido,
0s LD podem limitar os contetdos abordados, impedindo que o professor desenvolva com o
aluno aquilo que de fato teria significado em suas vidas cotidianas. Castellar e Vilhena (2009)
acreditam que “o uso do livro didatico deveria ser um ponto de apoio da aula para que o
professor pudesse, a partir dele, ampliar os conteidos” (CASTELLAR; VILHENA, 2009,
p.137), mas isso depende de autonomia, criatividade e formacéo académica satisfatoria.

Kanashiro (2008), no entanto, lembra que o uso critico e criativo do livro por parte do
professor pressupde condigdes. Primeiramente, aponta a autora, saber detectar, no texto e nas
ilustracdes, erros, ideologias e estereodtipos veiculados e, em seguida, propor um trabalho com
tais limitacGes presentes no livro. Choppin (2004), quando fala da funcdo documental do livro
- apontada anteriormente - afirma que sem uma leitura dirigida, esse conjunto de documentos
e iconicos em nada contribui para a formacdo critica do aluno. Kanashiro (2008) ainda

complementa que de qualquer forma, ao se pensar nas formas de consumo do livro didatico,

[...] ndo se pode desconsiderar o papel e o poder do professor. Cabe a este, na
maioria das vezes, a escolha do livro e a forma de leitura e de uso na sala de
aula: os capitulos selecionados, as formas de leitura em grupo ou individual,
as atividades a serem feitas, as abordagens de conteldos e ideologias. Séo
todas opg¢des do professor, mesmo quando ha a definicdo e o limite de um
projeto pedagdgico da escola (KANASHIRO, 2008, p.18).

O “estudo do espago”, escopo da geografia, traz em seu cerne uma gama infinita de
conteudos e, na duvida, “o professor assume a pretensao de ensinar tudo de todo o mundo e de
todos os lugares, o que ndo ¢ razoavel e nem possivel” (CALLAIL 2013, p. 42). Nos LD, os
dados sobre o(s) espaco(s) sdo postos, incumbindo ao professor o desafio de intermediar a
construcdo do conhecimento com o aluno. No entanto, é preciso ter cuidado para que,
efetivamente, ocorra esse intermedio e ndo uma simples transmissao de informagéo.

Na tentativa de superar a ideia de transposicdo didatica, busca-se fazer a interligacdo
entre 0s sujeitos do processo de ensino e aprendizagem e os contetidos apresentados. Ressalta-
se que um texto didatico esta posto e, cabe ao professor, questionar e superar as informacoes
trazidas, uma vez que somente as indagacdes poderdo abrir caminhos para desvendar 0 novo e
ir além do que ja esta colocado.

H& uma gama de diversidades de concepcdes e usos do LD. Para alguns professores, 0
planejamento das aulas se da quase que exclusivamente com base no livro. Para outros, o livro

apenas auxilia nas tarefas cotidianas. E ha aqueles que o considera um obstaculo para que 0s
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alunos desenvolvam capacidades, porque simplifica temas, oferece um conhecimento pronto,
acabado e sem questionamentos (KANASHIRO, 2008).

Mas, afinal, quais conteldos (temas, assuntos, tOpicos) devem estar presentes nos
livros didaticos de geografia para o ensino médio na atualidade? Quais competéncias e
habilidades devem ser desenvolvidas? Como esses conteldos devem ser apresentados? Para
discutir essas questdes, é necessario, além de uma analise dos PCN’s para o ensino médio, um
estudo acerca da histdria politica e cultural do LD no Brasil até aportamos no que hoje

conhecemos por Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

1.4 Histérico do livro didatico no Brasil

Pelas exposi¢des anteriores, percebe-se que o livro didatico “é um objeto cultural
controverso, de natureza complexa, com presenca histdrica destacada no cotidiano escolar e
que envolve multiplos interesses (conflitantes) e fungdes” (KANASHIRO, 2008, p.06).

Muito mais que uma simples fonte de informacéo, os LD sdo carregados de historia e
cultura. Seu valor estd vinculado ao desenvolvimento da leitura, do ensino escolar, da
tecnologia e da sistematizacdo dos conhecimentos adquiridos pelo homem através dos
séculos. Nakamoto (2010) apresenta em sua tese de doutorado algumas transformacées
ocorridas nos livros escolares, conforme exemplificado no Quadro 07, com o intuito de
ratificar seu pensamento — da qual compartilho — sobre o qual os LD devem permanecer em
constante processo de aprimoramento linguistico e de layout, objetivando boa aceitacdo e
proveito pelos estudantes.
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QUADRO 07: TRANSFORMAGOES NOS LAYOUTS DOS LIVROS DIDATICOS NO BRASIL

Ano 1902 Ano 1913 Ano 1990 Século XXI

Muito mais cores, fotos

Livros em preto e | Os livros ja eram, em | Os livros ja continham | e figuras, boxes

branco, praticamente | partes, publicados com | fotos e fontes | explicativos, lembrando

sem figuras. cor e figuras. coloridas. paginas de internet e
revistas.

Fonte: Nakamoto (2010). Organizado pela autora

A producéo do livro didatico no Brasil sofreu grandes mudancas na sua formatacédo, no
seu design. Os textos escritos, que preenchiam quase 100% de suas paginas, foram reduzidos
drasticamente. Hoje, os livros também sdo repletos de imagens, cuja exploracdo é
fundamental.

As imagens contidas no LD assumem um lugar de producédo de significados, tal qual
um artefato cultural, em que determinados discursos sdo forjados e postos em circulagdo. As
imagens sdo veiculos dos significados e das mensagens simbdlicas produzidas
discursivamente (FIRMINO; MARTINS, 2017). Dai a necessidade de problematizar as
imagens que compde os livros, inclusive no sentido de evitar que sejam construidos
esteredtipos dificeis de serem descontruidos.

Além da inclusdo macica de imagens e das mudancas no design e no contetdo dos
livros ao longo do tempo, a evolugdo das politicas publicas propostas para esse material
escolar também merece ser destacada. Baseado principalmente em informacdes retiradas de
Cury (2009) e Carvalho e Filho (2015), o organograma a seguir resume 0S principais marcos
relacionadas ao LD no Brasil:
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1549

1929

1934

1937

1938

N
+Os jesuitas chegam ao Brasil e trazem consigo os primeiros livros escolares com objetivo de
ensinar leitura e escrita aos colonos

J

.
* Inicio do processo de criagdo do Instituto Nacional do Livro (INL). Devido a crise de 1929,
tornou-se mais barato produzir livros no Brasil do que importar

J

» Conforme diretrizes do Plano Nacional de Educacdo (PNE), previsto na Constituicdo de
1934, o livro escolar passa a ter fornecimento gratuito a alunos necessitados

» Com o0 Golpe de Estado o PNE ¢é extinto
» O INL ¢ formalmente instituido para legislar sobre a producéo de LD

J

Decreto-Lei n° 1006 cria a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) com a finalidadc;
de estimular a produgdo de livros no pais e autorizar seu uso

J

1966

N
*Criagdo da Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED) durante o regime militar,
visando coordenar as atividades relacionadas a produgdo e distribuicao dos livros didaticos

J

1971

N

 Fim da COLTED

J

X

1972

« E criado o Programa do Livro Didatico (PLID) e dele originam o PLIDEF, o PLIDEM, o PLIDES
e 0 PLIDESU, para ensino fundamental, médio, superior e supletivo, respectivamente

J

<

1983

N

+Criacdo da Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE)

J

1984

N

*MEC se compromete em comprar 0s livros das editoras, visando a distribui-los gratuitamente

J

1985

*0 PLIDEF da lugar ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Tem inicio, de forma
gradual, a distribuicdo gratuita dos LD para estudantes de escolas publicas de 1° grau

1994

1997

2003

2004

2007

2008

«Comecam a surgir os parametros definidores de qualidade dos LD para novas aquisi¢@es do
PNLD

A FAE é extinta, passando a responsabilidade da politica de execucdo do PNLD
integramente para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢do (FNDE)

« E instituido o Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM)

* Inicio das avaliac@es dos livros de Histéria e Geografia dos anos iniciais do ensino
fundamental

* Primeira avaliacdo do LD de Geografia do ensino médio

+O Ensino Médio é contemplado de forma integral com livros de Geografia
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Conforme exposto, a preocupacdo do governo brasileiro com o livro didatico teve
inicio em 1929, quando foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL). Todavia, devemos
observar que € apenas em 1934, quando o PNE ¢ inserido na Constituicdo, que o LD, sob a
rubrica de material escolar, passa a fazer parte de politicas mais amplas e continuas, conforme
lembra Cury (2009). Quanto ao PNE e aos materiais escolares, os Artigos 150 e 157 da
Constituicdo de 1934, declaravam que:

Art 150 - Compete a Unido:

a) fixar o plano nacional de educagdo, compreensivo do ensino de todos os
graus e ramos, comuns e especializados; e coordenar e fiscalizar a sua
execucdo, em todo o territério do Pais;

[.]

Art 157 - A Unido, os Estados e o Distrito Federal reservardo uma parte dos
seus patrimonios territoriais para a formacdo dos respectivos fundos de
educacéo.

[...]

§ 2° - Parte dos mesmos fundos se aplicard em auxilios a alunos necessitados,
mediante fornecimento gratuito de material escolar, bolsas de estudo,
assisténcia alimentar, dentéria e médica, e para vilegiaturas (BRASIL, 1934)

Em 1938, o Decreto-Lei n°1006 estabelece as condicOes de producéo, importagdo e
utilizacdo do livro didatico. Esse € um marco muito importante, pois se inicia uma politica do

LD e a producdo dos mesmos € estabelecida. De acordo com esse decreto, Art. 2°:

Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros didaticos os
compéndios e os livros de leitura de classe.

8 1° Compéndios séo os livros que exponham, total ou parcialmente, a
matéria das disciplinas constantes dos programas escolares.

8 2° Livros de leitura de classe sdo os livros usados para leitura dos alunos
em aula. (BRASIL, 1938)

Esse decreto, além de trazer as diretrizes de elaboracdo e autorizacdo de producdo e
venda dos LD, cria a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) na qual compete, entre
outras atribui¢bes, examinar os livros didaticos que lhe forem apresentados, de modo a
autorizar ou ndo seu uso. Porém, de acordo com o Centro de Informacdo e Biblioteca em
Educacédo (CIBEC, 2001, p.01), a CNLD

[..] pautava sua avaliacdo em critérios mais ideoldgicos relacionados a
politica vigente (ditadura Vargas) do que pedagdgicos. Nesse momento, a
politica do livro didatico ndo se refere aquisicdo e distribuicdo dos livros por
parte do Governo Federal, como se concebe hoje essa politica. A partir da
década de 60 quando é criada a COLTED (Comissdo do Livro Técnico e do
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Livro Didatico), progressivamente a politica incorpora a ideia da distribui¢&o
macica de livros aos alunos (CIBEC, 2001, p.01).

Em 1969, pela Portaria Ministerial n° 594, a CNLD foi extinta (FILGUEIRAS, 2008).
Na sequencia, o PLID assume as funcfes avaliativas e reguladoras dos LD até o ano 1985,
quando d& lugar ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), conforme conhecemos

hoje.

1.5 O Programa Nacional Do Livro Didatico (PNLD)

O PNLD foi instituido pelo Decreto n°® 91.542, de 19/8/1985, de forma a contribuir
com os objetivos propostos pelo programa “Educacdo para Todos”. Em relagdo aos programas
anteriores, algumas mudancas foram realizadas, como: indicacdo do livro didatico pelos
professores; reutilizacdo do livro (implicando a abolicdo do livro descartavel) e fim da
participacdo financeira dos estados, passando o controle do processo decisorio para a FAE
(BRASIL, 2016a).

No inicio, o0 PNLD contemplava apenas estudantes de escolas publicas de 1° grau.
Com o evoluir dos anos, o programa abrangeu o ensino médio e criou outras modalidades a
fim de atender demandas especificas, como a educacgdo para jovens e adultos, a educagdo no
campo e a educacgdo para surdos em libras.

O processo de compra e distribuicdo das obras do PNLD (fundamental, médio e EJA)
acontece em 12 etapas: 1) Adesdo das escolas; 2) lancamento do edital; 3) inscricdo das
editoras; 4) triagem/avaliacdo dos livros; 5) elaboragdo do guia do livro; 6) escolha do livro
pelo professor; 7) realizacdo do pedido; 8) aquisi¢cdo do material pelo FNDE; 9) producéo do
material; 10) analise de qualidade; 11) distribuicdo e 12) recebimento do livro pelas escolas
(BRASIL, 2016b). Aqui, destaco o processo de triagem e avaliagéo.

De maneira geral, a triagem busca verificar a existéncia de falhas nos aspectos fisicos
das obras a exemplo de erros de paginacéo, falta de identificacdo, problemas com ilustracdes,
entre outros. J& a avaliacdo, com base em critérios comuns e especificos para os diversos
componentes curriculares, faz uma analise pedagdgica dos contetudos dos livros, sendo
norteada pelas Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei 9394/96). Essa avaliacdo
pedagogica é realizada por especialistas de instituicdes publicas de educacdo superior, de

acordo com as orientagdes e diretrizes estabelecidas pelo Ministério da Educacéo.
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Em 2015, trinta anos apds sua institucionalizacdo, o PNLD lancou o edital de
avaliacdo de colecBes didaticas para o ensino médio. O processo de avaliacdo das obras é

exposto no item a sequir.

1.6 Avaliacdo dos livros de geografia para o ensino médio — PNLD 2015

O Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLDEM) foi
instituido pelo Ministério da Educacdo, por meio da Resolugdo n° 38, em 25 de outubro de
2003. Na éepoca, ainda sob a sigla PNLEM, o mesmo veio atender as demandas do Programa
Brasil Alfabetizado (PBA) que buscava, resumidamente, universalizar o acesso e a melhoria
da qualidade em todos os niveis da educacdo basica. O PNLEM, conforme
Resolucao/CD/FNDE n° 38, de 15 de outubro de 2003 (revogada), contemplava apenas 0s
conteddos curriculares Portugués e Matematica e dispunha, de acordo com o Art 2°, o critério
de realizar o atendimento “de forma progressiva aos alunos de 12, 22 e 3? séries, matriculados
em escolas publicas das regides norte e nordeste, prioritariamente”. Em 2005, o programa
passou a atender, também com livros de Lingua Portuguesa e Matematica, as demais regides
do Pais.

Progressivamente, o PNLEM universalizou a distribui¢do dos LD no Brasil. Em 2006,
a distribuicdo dos livros de Portugués e Matemaética foi estendida a todas as séries do ensino
médio. Em 2007, foram distribuidos os livros didaticos relativos aos componentes
curriculares de Quimica e Histéria. Em 2008, os alunos foram contemplados com os LD
referentes aos componentes curriculares de Fisica, Biologia e Geografia, conforme dados
obtidos dos Relatorios de Atividades do FNDE dos anos 2003 a 2009 (BRASIL, 2016c).

Em 2013, o Ministério da Educacéo lancou o edital de convocacao para o processo de
inscricdo e avaliacdo de obras didaticas destinadas ao ensino médio para 0 PNLD 2015. Os
professores indicados para avaliar as cole¢fes deveriam observar se os contetdos dos
volumes estavam de acordo com o edital, se eram seguidos a legislacdo e os principios éticos
estabelecidos, se havia coeréncia nos conteudos, nas atividades e nas ilustracdes, se haviam
erros conceituais, entre outros tépicos (BRASIL, 2014)*. Apés analisar a obra, o avaliador
deveria dar seu parecer — obra aprovada ou reprovada.

Em 2014, o programa divulgou o guia do livro didatico cuja utilizacdo destinava-se
aos professores, auxiliando-os na escolha das colegdes que utilizariam no triénio 2015/2017.

No guia de Geografia foram apresentadas as 18 obras aprovadas, do total de 20 inscritas.

19 A ficha avaliativa das coleces didaticas do PNLD 2015 encontra-se no Apéndice C
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No quadro 08, sdo apresentadas as colegOes trazidas pelo guia em ordem decrescente
de distribui¢do. Importante ressaltar que a cole¢do mais distribuida de Geografia — “Fronteiras
da Globalizagdo” -, provavelmente devido a um erro de edicdo, foi apresentada no contetdo

Matematica pelo documento “PNLD 2015 - Cole¢bes mais distribuidas por componente

curricular”.
QUADRO 08: RELACAO DE LIVROS DO GUIA PNLD 2015 ENSINO~MED|O -
GEOGRAFIA, EM ORDEM DECRESCENTE DE DISTRIBUICAO
COLECAO EDITORA QUANTIDADE
Fronteiras da Globalizagéo Atica 1.036.548
Geografia Geral e do Brasil - Espago Geografico - 808.122
e Globalizago Scipione
Geografia Contextos e Redes Moderna 742.112
Ser Protagonista Geografia SM 712.130
Geografia em Rede FTD 665.084
Territorio e Sociedade no Mundo Globalizado Saraiva 595.408
Geografia Leituras e Interacdo Leya 541.922
Geografia — Espaco e Vivéncia Saraiva 437.062
Novo Olhar Geografia FTD 386.156
Geografia e Dinamica do Espaco Positivo 375.992
Conexdes Estudos de Geografia Geral e do Brasil | Moderna 319.492
Geografia IBEP 281.141
Geografia: 0 Mundo em Transigao Atica 244.154
Geografia Sociedade e Cotidiano EZET:cionm 148.512
Geografia: Estudos para Compreensédo do Espaco | FTD 121.841
Geografia das Redes Do Brasil 105.275
Geografia para o Ensino Médio Saraiva 100.574
Geografia Global E(ijjég:cional 40.112

Fonte: Brasil, 2015. Organizado pela autora

Conforme ja exposto, para serem aprovados, os livros didaticos passam por um longo
processo de avaliagdo. De acordo com o edital, todo conteddo abordado pelos livros deveria
seguir a legislacéo, as diretrizes e normas vigentes para o ensino médio. Pelo teor da Ficha de
Avaliacdo Pedagogica disponivel no Guia do Livro 2015, faz-se clara a preocupagdo em
desenvolver nas obras, além de uma metodologica adequada e principios para a formacéao

cidadd, o desenvolvimento de conceitos geograficos basicos, como espaco, regido, lugar,
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territdrio, paisagem, rede e ambiente. O foco consiste na compreensdo das relagdes entre
sociedade e natureza e na relacdo espaco/tempo para compreender a formacdo do espaco
geografico.

Todo esse referencial é definido com base nos Parametros Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio (PCNEM). Ressalta-se que os autores dos livros, tal como os professores e
demais envolvidos no processo, tém total autonomia para incluir outros conteudos que
considerarem fundamentais nas aulas, desde que estes contribuam para se alcancar o objetivo

esperado para a geografia no ensino médio, possibilitando ao aluno:

» orientar o seu olhar para os fendmenos ligados ao espaco, reconhecendo-0S
ndo apenas a partir da dicotomia sociedade-natureza, mas tomando-0os como
produto das relagdes que orientam seu cotidiano, definem seu “locus espacial”
e o interligam a outros conjuntos espaciais;

* reconhecer as contradicdes e os conflitos econdmicos, sociais e culturais, o
que permite comparar e avaliar qualidade de vida, héabitos, formas de
utilizacdo e/ou exploracdo de recursos e pessoas, em busca do respeito as
diferencas e de uma organizacao social mais equanime;

 tornar-Se sujeito do processo ensino-aprendizagem para se descobrir
convivendo em escala local, regional, nacional e global. A autonomia que a
identidade do cidaddo confere é necessdria para expressar sua

responsabilidade com o seu “lugar-mundo”, através de sua identidade
territorial (BRASIL, 2000, p.31)

Nota-se, portanto, o importante papel dos PCN’s para o ensino médio na elaboragao
dos materiais didaticos. Assim sendo, cabe uma breve analise desse documento no intuito de

compreender sua organizacdo e sua proposta.

1.7 Os PCN’s de geografia para o ensino médio

Os PCNEM constituem um conjunto de propostas curriculares oficiais do Estado
brasileiro sendo, portanto, norteadores da producdo de materiais didaticos para o ensino
médio. Assim sendo, sua andlise é necessaria para compreender quais e porqués estes ou
aqueles contetidos estdo ou nao presentes nos LD.

Os PCNEM de geografia, lancados em 2000, se organizam da seguinte maneira:

1. Por que ensinar geografia
2. O que e como ensinar
3. Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
No item 01, o documento destaca que a geografia contribui para pensar o espago

enquanto uma totalidade na qual se passam todas as relacGes cotidianas e se estabelecem as
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redes sociais em diferentes escalas. Para tanto, primeiramente, é preciso “abandonar a visao
apoiada simplesmente na descricdo e memorizagdo da “Terra ¢ 0 Homem”, com informagdes
sobrepostas do relevo, clima, populagéo ¢ agricultura, por exemplo” (BRASIL, 2000, p.30).

O espaco geografico, onde se revelam as praticas sociais dos diferentes grupos que
nele produzem, lutam, sonham, vivem e fazem a vida caminhar, nunca foi, de acordo com o
documento, tdo importante para o desenvolvimento da histéria e, por isso, “a Geografia € a
ciéncia do presente” (BRASIL, 2000, p.30). Por tudo isso, o objetivo principal dela é
“contribuir para o entendimento do mundo atual, da apropriacdo dos lugares realizada pelos
homens, pois é atraveés da organizacdo do espaco que eles ddo sentido aos arranjos
econbmicos e aos valores sociais e culturais construidos historicamente” (BRASIL, 2000,
p.30).

O aluno do século XXI tera na ciéncia geografica, de acordo com os PCNEM, uma
“importante fonte para sua formag¢do como cidadao” (BRASIL, 2000, p.31) e, ser cidadé&o,
significa ser consciente, critico e participativo no seu cotidiano. E preciso, de acordo com o
artigo 35, inciso Ill da LDB, desenvolver com os alunos a autonomia intelectual e o
pensamento critico, além de uma formacao ética.

No item 02, o documento aponta os conceitos-chave — paisagem lugar, territério,
escala e redes — como instrumentos capazes de realizar uma analise do espago. Destaco o
conceito de lugar que, para os PCNEM, é o espaco apropridvel para a vida, que € vivido e
cria identidade. E nele que se da a cidadania, as relacBes de consenso e conflito, de
dominacdo e de resisténcia. Percebe-se, portanto, que, ao buscar a formacéo cidada do aluno
dentro da geografia, € fundamental trilhar pelo estudo do lugar.

No item 03, os PCNEM indicam as competéncias e as habilidades que devem ser
desenvolvidas no ensino de geografia a nivel médio. Quanto a abordagem do tema risco
natural e ambiental, pode-se destacar: “Reconhecer e aplicar o uso das escalas cartografica e
geogréfica, como formas de organizar e conhecer a localizacdo, distribuicdo e frequéncia
dos fendmenos naturais e humanos” (BRASIL, 2000, p.35).

No que condiz competéncias e habilidades referidas nas Orientacdes Curriculares Para
0 Ensino Médio — documento complementar aos PCNEM —, Silva (2017) destaca, no viés do
risco, a “Capacidade de compreender o espaco geografico a partir das multiplas interacdes
entre sociedade e natureza” pois permite ao aluno analisar os espacos considerando o bindmio
natureza/sociedade e verificar as inter-relacfes dos processos sociais e naturais na producéo e

organizacao do espaco geogréfico.
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Quanto aos eixos tematicos elencados no documento, o conteido risco ambiental cabe
no estudo dos “diferentes espagos urbanos ¢ o modo de vida na cidade” (BRASIL, 2006b,
p.57), onde foca-se, entre outros, a discussdo dos problemas urbanos. Neste contexto é
possivel discutir como areas de varzeas e terrenos favoraveis a deslizamentos foram (e sdo)
ocupadas pela populacdo excluida socioeconomicamente tornando-as vulneraveis
ambientalmente.

Espera-se, com tudo isso, que os alunos, através das praticas em sala de aula e com a
contribuicdo dos materiais didaticos, desenvolvam competéncias e habilidades de modo que
0s permitam articular seu lugar com o mundo, compreender e respeitar as diferencas, entender
as relacOes sociais e do social com a natureza, agugar sua criatividade e curiosidade,
incorporar conhecimentos corretos e atualizados e compreender a dimensdo e importancia do

estudo da geografia.

2.0 RISCO E NATUREZA
2.1 Introducéo ao conceito e apontamentos: riscos

O risco é onipresente (MARANDOLA JR, HOGAN, 2004b; BECK, 2010;
ALMEIDA, 2012; VEYRET, 2013). Beck (2010) afirma que na “Sociedade de Risco” 0s
perigos vém pelo o ar, pela &gua, pela comida e pelos demais objetos de consumo que
atravessam as barreiras altamente controladas pela protecdo da modernidade. As incertezas,
insegurancas e medos sao elementos tipicos da sociedade atual. Amaro (2003) completa que
“o risco esta hoje na centralidade da vida moderna, a sociedade do risco ndo é uma opcéo,
mas € possivel, com esforco de todos, promover uma sociedade com mais prevencao,
seguranca, saude e qualidade de vida” (AMARO, 2003, p.113).

Existe uma grande diversidade tedrico-conceitual que envolve a nogéo de risco. Silva
(2017) levantou em seu trabalho as varias ideias, concepc¢des e abordagens segundo diversos
autores que estudam o tema. De acordo com a autora, 0 termo risco, que estd presente em
muitas linguas - risk (inglés), rischio (italiano), riesgo (espanhol), risque (francés) e rixare
(latino) - contém em comum a ideia de incerteza ou a probabilidade de algo acontecer.

Marandola Jr. e Hogan (2004b) fazem uma discusséo sobre a origem e o significado
das palavras risco e perigo. Segundo os autores, a habitual confusdo entre os dois termos
deriva-se da dificuldade em traduzir o vocdbulo hazard, pois, no portugués, ndo ha uma

palavra correspondente. Fato é que risco e perigo ndo séo sinbnimos.
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O risco é concebido pela associacdo entre perigo e vulnerabilidade, sendo perigo
definido como “0 préprio evento potencialmente causador de dano ou prejuizo” (ALMEIDA,
PASCOALINO, 2009), e a vulnerabilidade o fator determinante para o acumulo de prejuizos,
tanto humanos quanto materiais e ambientais. Nesta pesquisa, é adotado como referencial a
triade vulnerabilidade/risco/processo perigoso (SILVA, 2017), corroborado pelas ideias de
Veyret (2013), Almeida (2011a, b, 2012), Marandola Junior e Hogan (20044, b). O risco é,
assim, um objeto social e “define-se como a percepc¢édo do perigo, da catastrofe possivel. [...].
N&o héa risco sem uma populacdo ou individuo que o perceba e que poderia sofrer seus
efeitos” (VEYRET, 2013, p.11).

Silva (2017) fez em seu trabalho uma andlise do conceito de vulnerabilidade. A autora
observou duas linhas de abordagem: a primeira refere-se aos autores que interpretam a
vulnerabilidade como ameaca e capacidade de sofrer danos e perdas; e a segunda refere-se a
autores que considera ndao s6 o potencial de perda, mas também os fatores socioecondmicos e

naturais. Por fim, a autora concluiu que a vulnerabilidade é

[...] um conjunto de circunstancias englobando condigdes socioeconémicas
(densidade populacional, distribuicdo de renda e educacdo), condigdes
estruturais (redes de infraestrutura, tipologia das edificagbes, falta de
planejamento e uso e ocupacdo do solo), condicBes fisico-naturais
(relacionadas ao territério) e a percepcao que o individuo possui do ambiente,
tendo em vista que o risco acontece no ambito social e que a vulnerabilidade
esta contida e contém o risco (SILVA, 2017, p.42)

Importante notar que a autora inclui a percep¢do do individuo como elemento
intrinseco a vulnerabilidade. Assim, é possivel dizer que quanto maior a percepcdo do
individuo/populacdo do perigo, menor é sua vulnerabilidade diante do evento perigoso.
Ressalta-se que a percepcdo também depende de uma série de fatores, como os culturais e
socioecondmicos.

Observa-se que “ndo se trata de definir o risco ou a vulnerabilidade a priori, como
uma condicdo in natura. O risco € resultado da relacdo perigo—vulnerabilidade, sendo cada
um deles proveniente de outras equagdes” (MARANDOLA JR; HOGAN, 2005, p.46) que
incluem as varias dimensdes envolvidas na geracdo e no impacto dos fendmenos. Nesse
sentido, ndo é possivel tratar aspectos isolados como, por exemplo, os fatores ambientais e 0s
sociais (MARANDOLA JR; HOGAN, 2005).

Para Almeida (2011), além dos fatores precitados, a “urbaniza¢do” também contribui

para o aumento da vulnerabilidade. Segundo o autor,
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[...] pode-se dizer que a cidade ¢ o espago “privilegiado” para 0 surgimento de
riscos 0s mais variados, 0 que denota que os cidaddos urbanos sdo mais
vulneraveis (por uma série de motivos) do que os demais, principalmente
aqueles que habitam cidades localizadas em paises em desenvolvimento
(ALMEIDA, 2011, p.72).

Almeida (2012) explica que no Brasil, as formas de ocupacdo do espago e a maneira
como ocorre a estruturagdo do territdrio “fomenta a frequéncia e a magnitude de fendmenos
naturais (ou nem tdo naturais assim...) tais como os deslizamentos de terra e as inundagdes”
(ALMEIDA, 2012, p.13). Marandola Jr. e Hogan (2004b) corroboram com o pensamento de

Almeida e afirmam que

[...] assistimos em nossas cidades o processo de urban sprawl, que avanga
sobre a éarea rural dos entornos urbanos e metropolitanos, levando as
populacbes a ocuparem diferentes areas que ndo apresentam condicBes
ambientais adequadas, como Varzeas, planicies inundaveis e encostas. Além
disso, com a aceleragdo deste processo, fatores cruciais, como a drenagem
urbana, ndo sdo considerados, criando perigos eminentemente urbanos. Os
exemplos mais frequentes sdo as enchentes e 0s movimentos gravitacionais de
massa em encostas urbanizadas, que tém entre os fatores de sua génese o
processo de desnudacdo da encosta e a subsequente impermeabilizacdo do
solo, que modifica a drenagem e 0s processos de absorcdo da agua pluvial.
(MARANDOLA JR.;HOGAN, 2004b, p. 104-105).

A cidade, hoje, é a expressdo méxima da producdo social, do uso e transformacdo do
espaco e da relacdo homem-meio. Os tracos de vulnerabilidade sdo acentuados nos espacos
urbanos que, portanto, sdo propicios a maiores desastres.

Outra observacao feita por Marandola Jr. e Hogan (2005) é que os debates acerca da
cidadania e exclusdo social devem incorporar o discurso da vulnerabilidade ambiental. Para os
autores, muitas das areas onde residem grupos socio demograficamente vulneraveis séo de
alta vulnerabilidade ambiental. Assim, deve-se enfocar a problematica da desigualdade
ambiental ao lado da desigualdade social.

Além dos conceitos de perigo e vulnerabilidade, intrinsecos ao risco, 0s termos
desastre e catastrofe, que causam frequente confusdo, precisam ser conceituados. Para
Quarantelli (2000), em uma catastrofe, a maior parte ou toda infraestrutura de uma
comunidade é fortemente impactada, inclusive as bases operacionais de emergéncia e socorro.
As funcbes da comunidade diaria sdo bruscamente e simultaneamente interrompidas. A
maioria, sendo todos os locais de trabalho, recreacdo, culto e educacdo se desligam, e 0s
servicos bésicos de fornecimento de eletricidade e de agua, bem como os meios de

comunicacgéo e transporte sdo interrompidos. J& em um desastre, os danos sdo grandes, mas
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ndo tdo exorbitantes. As instalacbes podem ser afetadas, mas continuam funcionando. Os
desastres geralmente ocorrem em porcdes de territério menores. Todos ou a maioria dos
moradores de uma comunidade sdo diretamente afetados, mas as localidades proximas
conseguem ajudar.

Resiliéncia é outro termo que vem sendo frequentemente utilizado nos estudos
referentes ao risco. Sua interpretacdo por vezes gera conflitos e, por isso, carece ser estudado

com cautela.

Resiliéncia

Para o dicionario online Michaelis, resiliéncia significa a “elasticidade que faz com
que certos corpos deformados voltem a sua forma original”, ou a “capacidade de rapida
adaptacao ou recuperacao”. Para o dicionario Aurélio, resiliéncia se refere a “propriedade de
um corpo de recuperar a sua forma original apos sofrer choque ou deformacéo; capacidade de
superar, de recuperar de adversidades”.

No contexto da reducdo de risco de desastre, resiliéncia é a capacidade de um sistema,
comunidade ou sociedade exposta a um risco de resistir, absorver, adaptar e recuperar de seus
efeitos em tempo habil e eficiente, incluindo a preservacao e a restauracao de suas estruturas e
funcdes basicas (ONU, 2009). Somado a essas propriedades, entendo ser imprescindivel a
“capacidade de antecipagdo”. Antecipar (ou prever) o perigo € ponto chave para que uma
comunidade comece a agir no intuito de aumentar sua resiliéncia. A figura 01 sistematiza o

conceito de resiliéncia ao evento danoso.

Resiliéncia
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Figura 01: Representacdo da relacéo entre a resiliéncia e o evento danoso.
Organizado pela autora
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A reducdo de riscos de desastres e a construcdo da resiliéncia estdo entre os temas
eleitos pelo Secretariado da Conferéncia das NagOes Unidas sobre Desenvolvimento
Sustentavel, conhecida como Rio+20. Isto porque nenhum pais se encontra imune aos
desastres, independentemente do seu nivel de desenvolvimento econémico e social, ainda que
a vulnerabilidade das sociedades ou das comunidades seja estreitamente relacionada a esse
nivel de desenvolvimento (FREITAS, et al., 2012).

Cannon (2008) faz um estudo sobre resiliéncia associando-a a vulnerabilidade. Para
ele, como a vulnerabilidade tem um aspecto preditivo, pode ser possivel - com base nas
caracteristicas de um grupo de pessoas expostas a um perigo particular - identificar sua
capacidade de resiliéncia, ainda que os célculos sejam bastante complexos.

E importante perceber que ser resiliente ndo significa ndo ser vulneravel, pois a
vulnerabilidade depende de inimeros fatores, por exemplo, a exposi¢do ao risco que, em
muitas situacdes ndo pode ser evitado, como no caso de terremotos e furagdes. Ser resiliente é
passar por esses eventos sofrendo 0os menores danos/prejuizos possiveis.

Sabendo que o numero de desastres tem aumentando nos ultimos anos, a ONU lancou
internacionalmente em 2010 a campanha “Construindo Cidades Resilientes”. No Brasil, a
campanha é direcionada pelo Ministério da Integracdo Nacional por meio da Secretaria
Nacional de Protecédo e Defesa Civil.

De acordo com o documento (ONU, 2012), uma cidade resiliente:

. E um local onde os desastres sd0 minimizados porque sua populacdo vive em
residéncias e comunidades com servi¢os e infraestrutura organizados e que obedecem a
padrbes de seguranca; sem ocupacdes irregulares construidas em planicies de inundagéo ou
em encostas ingremes por falta de outras terras disponiveis.

. Possui um governo local competente e transparente que investe 0S recursos
necessarios ao desenvolvimento de capacidades para gestdo e organizacdo municipal antes,
durante e ap6s um evento adverso ou ameaca natural.

. E onde as autoridades locais e a populacio compreendem os riscos que
enfrentam e desenvolvem processos de informacéo local e compartilhada.

. Preocupa-se em antecipar e mitigar os impactos dos desastres, incorporando
tecnologias de monitoramento, alerta e alarme.

. E capaz de responder, implantar estratégias imediatas de reconstrugio e
reestabelecer rapidamente 0s servigos basicos para retomar suas atividades sociais,

institucionais e econémicas ap0s um evento adverso.
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A criagdo de comunidades resilientes a desastres, aumentando e criando capacidades
de adaptacdo através de investimentos, evita perdas futuras, no entanto, além dos
investimentos, é preciso também avaliar: quem € resiliente e para o qué? De quem € a
resiliéncia? Quando é alguém ou algo resiliente? Como alguém ou algo adquire a capacidade
de resiliéncia? (GALL, 2013). Sdo questionamentos de dificil resposta mas necessarios para o
trabalho com a resiliéncia, seja em uma comunidade, em uma cidade ou mesmo no campo

individual.

Classificagéo dos riscos

A classificacdo dos riscos varia de autor para autor. Aradjo (2012) organizou
informacOes acerca da tipologia dos riscos de acordo com diversos pesquisadores
portugueses. A autora constatou que todos fazem referéncia ao “risco natural” e, uma boa
parte, ao “risco tecnoldgico”. A maior variagdo terminoldgica fica com um terceiro tipo de
risco, chamado por alguns de “ambiental” e por outros de “misto”. De acordo com Aratjo, “a
explicacdo para esta situacdo decorre, muito, da evolucdo da conceptualizacdo linguistica e da
necessidade de atualizag¢do” (p.10). Zézere, Percira e Morgado (2006), tal como Ramos, et al.
(2010) usam a classificacdo Riscos Naturais, Tecnologicos e Ambientais. Monteiro (2009)
prefere Riscos Naturais, Tecnoldgicos ou Biotecnoldgicos e Ambientais. Julido et al. (2009)
opta pelos termos Riscos Naturais, tecnoldgicos e Mistos. Ja a terminologia Riscos Naturais,
Antrdpicos e Mistos é adotada por Inacio (2010) e Lourenco (2006) (ARAUJO, 2012).

Além desses, a classificagdo “risco natural, tecnoldgico e social” ¢ utilizada, no Brasil,
por Cerri e Amaral (1998) e Egler (1996). Ja a Politica Nacional de Protecdo e Defesa Civil
(PNPDEC), que é o orgao responsavel pela prevencdo de desastres, preparacdo para
emergéncias, resposta aos desastres e reconstrucao no pais, classifica os riscos em “naturais,
humanos ou antropogénicos e mistos”.

A gedgrafa francesa Veyret (2013) prefere empregar os termos risco ambiental,
tecnoldgico e socioecondmico. A autora ainda subdivide o risco ambiental em duas
categorias: risco natural e risco natural agravado pela atividade humana (figura 02). Segundo
ela “os riscos ambientais resultam da associagdo entre riscos naturais e os riscos decorrentes
de processos naturais agravados pela atividade humana e pela ocupagdo do territorio” (p.63).
Veyret nota que, em fato, hd uma ambiguidade na denominagao “risco natural” pois o risco ¢

uma construgdo social. O mesmo ocorre com o termo “risco social”, que torna-se redundante.
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Figura 02: Classificacdo dos Riscos Ambientais segundo Veyret (2013)
Fonte: SILVA, 2017. Alterado pela autora.

Para esta pesquisa, risco ambiental define-se como a probabilidade de um evento
natural ocorrer em condicdes aceleradas e intensificadas pelo homem, gerando efeitos sobre a
natureza ¢ a sociedade. O uso do temo “ambiental” indica que os perigos s6 podem ser
compreendidos levando em consideracdo os processos naturais e as formas de apropriacdo do

meio pelo homem.

2.2 Relacgao sociedade/natureza: o meio ambiente

A primeira vista 0 conceito de natureza pode parecer simples, contudo seu cerne é
desafiador. Desde o dualismo inerente a Kant, em que a natureza interior dos seres humanos
era suas paix0es e a natureza exterior era 0 ambiente social e fisico, até a ideologia burguesa
de natureza como unidade diferenciada cujo trabalho humano coloca-se no centro da relagédo
homem-natureza em Marx (OLIVEIRA, 2002), ou da abordagem organicista (primeira
natureza) até o conceito de segunda natureza, esse vocabulo que tem sua origem no latim -
“natura” — tem evoluido dentro das ciéncias naturais e sociais e se concebido sob diversos
pontos de vista.

Gongalves (1996) realiza uma profunda discusséo acerca do conceito de natureza
subjacente as nossas relagdes sociais. Segundo o autor, a sociedade ocidental construiu o
conceito de natureza a medida que se tornou importante, em razdo do desenvolvimento da
técnica, separar sujeito (homem) e objeto (natureza). E com Descartes que essa 0posi¢ao
homem-natureza, espirito-materia, sujeito-objeto fica mais intensa. O conhecimento
cartesiano vé a natureza como um recurso e coloca o homem, instrumentalizado pelo método
cientifico, como centro do mundo.

A civilizacdo industrial inaugurada pelo capitalismo, cada vez mais opde homem e

natureza. As proprias universidades estdo estruturadas com base nessa oposic¢ao: de um lado,
40



as ciéncias naturais e, de outro, as ciéncias humanas. Mesmo a geografia reproduz em seu
interior essa dicotomia através da separagdo entre geografia fisica e humana (GONCALVES,
1996). Uma geografia que ndo superou a heranca da modernidade.

Dentro das ciéncias naturais, a natureza é tida como criagéo divina, externa ao homem
e autobnoma (SMITH, 1988). Para Ribeiro (1991), o ambiente natural “¢ o produto da
interacdo dos processos fisicos e quimicos, cuja dindmica diz respeito aos processos internos
daqueles sistemas, nos quais a espécie humana nao interfere diretamente com sua presenca
fisica”. Furim (2012) basecada em Secabra (1984), afirma que Natureza, num sentido mais
restrito, € o mundo inorgénico e organico estudado em ciéncia natural. A sociedade humana
ndo é parte deste conceito estreito de natureza. A natureza apenas cria e forma o ambiente
geografico da sociedade, sendo a base material da existéncia da mesma. O fato de a natureza
agir sobre a sociedade e a sociedade mudar a natureza ndo afeta o carater das leis que agem
dentro da natureza e dentro da sociedade.

Jé& para as ciéncias sociais, Seabra (1984), afirma que

Natureza € o mundo material que nos circunda, 0 universo que estd em
constante  movimento, mudanca e transformagdo. A sociedade humana
representa uma parte especifica da natureza subordinada as suas proprias leis.
Se entendermos natureza nesse sentido, entdo a sociedade humana pode ser
considerada parte do conceito de “natureza”, mas seria algo errado dizer que
as leis da natureza agem na sociedade ou que as leis da sociedade agem na
natureza. As leis da natureza agem sobre o homem como um individuo
biolégico, mas ndo agem sobre a sociedade humana, ou sobre as categorias
sociais (SEABRA, 1984, apud FURIM, 2012).

Nessa concepg¢do, sendo 0 homem parte da natureza, ndo € possivel dizer que suas leis

agem sobre a natureza, e sim sobre si proprio. Moreira (1987) complementa que,

Como o Homem faz parte da natureza e nela ocupa um lugar particular de
forma superior de organizagdo da matéria, a natureza faz parte da organizacao
social dos homens e nela ocupa um lugar particular. Isto significa que para um
discurso dialético da Geografia, o lugar da natureza na relagdo homem-meio é
aquele definido pela forma histérico-concreta de incorporagdo orgéanica dos
fendmenos naturais ao processo de reprodugdo social dos homens”
(MOREIRA, 1987, p. 162).

Na década de 1960 no Brasil, a Nova Geografia ou Geografia Quantitativa manifesta
uma visdo homem-mundo centrando sua analise no homem de forma descritiva, l6gica e
matematica, ndo sendo valorizados os grandes problemas ambientais da época (BISPO, 2012).
A partir da década de 1970, no entanto, com o aparecimento da Geografia Critica de viés
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marxista, o entendimento da natureza é tido como produto social, e a relagdo homem-meio
mediada pelo trabalho. Assim, essa Geografia de inspiracdo marxista, compreende que 0
homem € uma parte da natureza e, portanto, deve buscar reflexdes das acdes sociais (BISPO,
2012).

Friedrich Engels analisa a natureza de forma semelhante a Karl Marx e ambos tém
uma visao dialética. Segundo Engels (1954, apud SMITH, p.52, 1988),

A natureza se torna dialética produzindo os homens, tanto como sujeitos
transformadores que agem conscientemente em confronto com a propria
natureza, quanto como forgas da natureza. O homem constitui-se no elo de
ligacdo entre o instrumento do trabalho e o objeto do trabalho. A natureza é o
Sujeito-Objeto do trabalho. Sua dialética consiste nisto: que os homens
modificam sua prépria natureza a medida em que eles progressivamente
eliminam a natureza exterior de seu e de sua exterioridade, a medida em que
mediatizam a natureza através de si proprios € a medida em que fazem a
prépria natureza trabalhar para seus proprios objetivos (ENGELS, 1954, apud
SMITH, p.52, 1988).

Com base nessa reflexdo, ¢ possivel discorrer acerca da concepgdo de “segunda
natureza” (SANTOS, 1997), esta derivada da primeira, antes intocavel, e agora modificada
pela atividade humana devido aos avancos das forgas produtivas. A diferenca entre a primeira
e a segunda natureza dar-se-a pelo paradoxo entre as criagdes do mundo humano e ndo-
humano. Pode-se dizer que o desenvolvimento do capitalismo levou a um alargamento do
dominio da segunda natureza em prejuizo da primeira (SMITH, 1988). Em resumo, 0 homem
é resultado da primeira natureza, mas para garantir sua existéncia, ele necessita atuar sobre
ela. Nesse processo, o homem modifica a natureza e se modifica concomitantemente.
“Acontece o processo de naturalizacdo do homem e humanizacdo da natureza. A separacao
sociedade/natureza, nesse sentido, ¢ ideologica” (SILVA, DIAS, 2013, p.07).

Ha de se ater, no entanto, que ao submeter a natureza a exploracao intensiva, 0 homem
(ou a sociedade) causa nela danos muitas vezes irreparaveis, cujos efeitos ao proprio homem
serdo sentidos a curto ou longo prazo, sendo a intensidade e o nimero de desastres naturais
um exemplo.

Grigoriev (1968) dizia que somados os avancos da Geografia ao longo dos anos, ela
passou de meramente descritiva e cognitiva para experimental, transformadora e essencial
para alterar as condi¢cdes naturais em beneficio da economia e da sociedade, pois na medida
em que se conhece a esséncia do mecanismo natural é possivel expandir a producéo
(GRIGORIEV, 1968). Nas palavras de Milton Santos:
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No principio, tudo eram coisas, enquanto hoje tudo tende a ser objeto, ja que
as préprias coisas, dadivas da natureza, quando utilizadas pelos homens, a
partir de um conjunto de intengdes sociais, passam, também a ser objetos.
Assim, a natureza se transforma em um verdadeiro sistema de objetos e nédo
mais de coisas e, ironicamente, é o proprio movimento ecoldgico que
completa o processo de deshaturalizacdo da natureza, dando a esta Gltima um
valor (SANTOS, 1997, p. 53).

Nesse contexto, Santos (1997) discute acerca da Primeira Natureza — “coisas” — que se
transforma em Segunda Natureza — “objetos” - devido a sua apropriacdo para fins
mercadologicos. Na realidade o que ocorre é um tripé expropriacao-apropriacao-
mercadorizacdo, pelo qual o capitalismo “engole” e fagocita a natureza (AGUIAR; BASTOS,
2012) e, a partir de entdo, aparecem as discussdes acerca desse sistema de producdo e sua
relagdo com as mudancas e os problemas ambientais.

Apesar de os problemas ambientais terem se agravado apds a Primeira Revolucdo
Industrial devido a maior taxa de emissdo de gases estufas e substancias toxicas nocivas
derivadas da atividade industrial, Silva e Crispim (2001) lembram que antes disso j& havia
degradacdo ambiental, como retirada de florestas e consequentemente assoreamentos de rios e
perda de fertilidade dos solos. Contudo, lembram os autores, toda a poluicdo gerada era
basicamente de origem organica.

Com a primeira Revolugdo Industrial, momento em que o homem descobriu que
poderia criar energia a partir do vapor, a poluicdo derivada de produtos “ndo-naturais” se
intensifica. Nesse momento, o trabalho passa a ndo responder as necessidades reais do
trabalhador e, em favorecimento dos interesses externos, inicia-se uma apropriacdo sem
limites da producdo. Entdo, com o aumento populacional, o &xodo rural, o colonialismo e a
expansdo da producdo, os problemas ambientais se alargam, pois para a natureza tornou-se
inviavel comportar as mudancas ja ela possui limitada capacidade de extracao e absolvicdo de
dejetos, criando, assim, um desequilibrio ecologico (LOPES, 2010).

No entanto é importante atentar ao fato de que, apesar de ser comum a visdo unilateral
de que o homem se apropria da natureza e a destroi, a relacdo entre ambos € bem mais
complexa que isso. Moreira (1987) ao dizer que ha uma “incorporagdo organica dos
fendmenos naturais ao processo de reproducdo social dos homens” (MOREIRA, 1987, p.162),
mostra que a relagdo do homem com o meio € algo absolutamente natural e necessario. Desde
que o Homo sapiens apareceu na Terra, cerca de 200 mil anos atras, a natureza ja comegou a

ser apropriada pelo trabalho, na ocasido ndo pelo capital, e sim pela sobrevivéncia. Em fato,
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[...] 0 que sempre esteve em jogo nos diversos modos de producéo surgidos ao
longo da historia foi sempre o como produzir e o para quem destinar os frutos
da producdo, ja que a questdo de onde retirar a matéria-prima necesséria teve
sempre uma resposta unica: da natureza (PADUA, 2004, p. 27).

A diferenca em relagdo ao contexto atual, sob conjuntura capitalista, é que no
principio da humanidade a unicidade orgéanica entre 0 homem e a natureza era ditada pelo
ritmo desta Gltima. A natureza, antes um meio de subsisténcia do homem, atualmente passa a
integrar o conjunto dos meios de producéo do qual o capital se beneficia (OLIVEIRA, 2002).

A medida que a espécie humana vai evoluindo, sua forma de apropriar da natureza
também se modifica e intensifica. O homem comeca a querer controlar 0s processos naturais
apesar de nem sempre conseguir. Ainda hoje, muitos processos sdo pouco compreendidos
e/ou controlados pela técnica, como os terremotos, o vulcanismo e até mesmo a chuva. Em
algumas ocasides, a natureza “prejudica” o homem, ao contrario da relagdo consagrada em
gue o homem destroi a natureza.

A relacdo sociedade e natureza vai muito além do estereotipo®* de crueldade criado por
nos. Embora as necessidades humanas sejam socialmente construidas e essa construcdo
cultural esteja, realmente, causando sérios problemas ambientais, é importante entender que o
homem é um ser intrinsicamente dependente (e ndo separado) da natureza para nascer,
(sobre)viver e morrer. A separacdo sociedade/natureza € um projeto construido pelos atores
do sistema capitalista, no entanto, as discussdes da questdo ambiental tém avancos quando
esse par é considerado de forma conjunta.

De acordo com Mendonga (2001), a concepcdo Natureza, tal como de Meio Ambiente,

ja foi marcada por principios naturalistas. Segundo ele (2001, p.113),

Até meados do século XX a geografia, e também as outras ciéncias e a
sociedade em geral, concebiam o ambiente exclusivamente do ponto de vista
naturalista. Nos Ultimos quarenta anos a nogdo de ambiente tem inserido,
paulatinamente, a dimensdo social, pois a crise ambiental contemporanea nédo
pode mais ser compreendida e nem resolvida segundo perspectivas que
dissociam sociedade e natureza (MENDONCA, 2001, p.113).

O termo meio ambiente vem, nesse contexto (de crise ambiental) promover essa
unificacdo. Suertegaray (2012, p.116) aponta que atualmente, “o meio ambiente vai sendo
pensado como ambiente por inteiro, na medida em que em sua analise exige a compreensao
das praticas sociais, das ideologias e¢ das culturas envolvidas” (SUERTEGARAY, 2012,

1 Esse senso comum, em grande parte, é produzido pelo discurso midiatico e reproduzido nas escolas.
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p.116, grifo nosso). Assim, a no¢do de meio ambiente incorpora a fauna, a flora, os fatores
bidticos e abidticos (natureza), tal como os aspectos culturais, sociais e culturais (sociedade).

Ambiente, portanto, é também — mas ndo s6 — natureza produzida socialmente. Os
estudos do ambiente buscam desvendar as mediacgdes e tensdes provocadas na relagdo homem
e entorno. Uma analise ambiental deverd, no caso da geografia, ndo ficar centrada nos
impactos da natureza pela sociedade, mas, para além disto, promover uma andlise recursiva.
(SUERTEGARAY, 2014).

Meio — conceito classico da geografia — pode ser equivalente a ambiente. O homem
faz parte da natureza (como organismo), e sua relacdo com ela € a expressao do sentido de
meio, assim meio ou ambiente sdo termos que nos encaminham a uma analise da relagdo do
ser individual ou coletivo com seu entorno (SUERTEGARAY, 2014).

2.3 Natureza e Meio Ambiente nos PCN’s

Compreendidas os conceitos de Natureza e Meio Ambiente e, reconhecendo a
importancia dos mesmos para o estudo do meio, considero essencial também fazer uma breve
analise de ambos 0s conceitos presentes nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que
sdo referéncias para os Ensinos Fundamental e Médio de todo o pais, bem como para a
producdo de livros didaticos.

e PCN Meio Ambiente e Saude (1997):

Este documento, em sua primeira parte, aborda a questdo ambiental a partir de um
breve histérico da mesma e discorre da importancia da educacdo ambiental enfatizando as
nogBes comumente associadas ao tema. Na segunda parte, encontram-se 0s objetivos gerais
do tema Meio Ambiente para todo o ensino fundamental, 1° e 2° ciclo.

O documento enfatiza que a discussdo da questdo ambiental tem relacdo com protecao
da vida no planeta, tal como com a melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida das

comunidades, e aponta:

a principal fungdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para a
formacdo de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-
estar de cada um e da sociedade, local e global (BRASIL, 1997, p.25).
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Para o trabalho no ensino fundamental, este PCN considera importante a apresentacéo,
como referéncia, de trés nogdes centrais: a de Meio Ambiente, a de Sustentabilidade e a de
Diversidade. No que se refere a0 Meio Ambiente, o documento acredita ser Gtil fazer a
diferenciacdo entre os elementos ditos naturais e 0s elementos produzidos ou transformados
pelo ser humano para “chamar a atengdo sobre a forma como se realiza a agdo do homem na
natureza e sobre como se constréi um patriménio cultural (BRASIL, 1997, p.27)”. Isso,
segundo ele, permite discutir a necessidade de, por um lado, preservar e cuidar do patrimonio
natural e, por outro lado, preservar e cuidar do patrimonio cultural, construido pelas
sociedades em diferentes lugares e épocas, sendo que “tudo isso ¢ importante para garantir a
qualidade de vida da populagéo (BRASIL, 1997, p.27)”.

Quanto ao termo natureza, este aparece com forte carga naturalista, componente do
meio ambiente e exterior ao homem. Quando o documento faz uma discussao acerca da atual

crise ambiental, é possivel notar essa a abordagem do conceito:

Para uns, a maior parte dos problemas atuais, decorrentes do modelo de
desenvolvimento [...] pode ser resolvida pela comunidade cientifica. [...]
Outros [...] consideram que aquilo a que se assiste, no final do século XX, ndo
é s6 uma crise ambiental, mas uma crise civilizatoria. E que a superacdo dos
problemas exigirda mudancas profundas na concepcdo de mundo, de natureza,
de poder, de bem-estar, tendo por base novos valores individuais e sociais. Faz
parte dessa nova visdo de mundo a percep¢do de que 0 homem ndo é o centro
da natureza. Para outros ainda, 0 homem deveria se comportar ndo como dono
do mundo, mas, percebendo- se como parte integrante da natureza, resgatar a
noc¢do de sacralidade da natureza, respeitada e celebrada por diversas culturas
tradicionais antigas e contemporéaneas (BRASIL, 1997, p.20).

O documento concluiu que ndo é s6 a violéncia ou a guerra que ameacam a vida
humana, mas também a forma como sdo geradas, distribuidas e usadas as riquezas, ou seja, a

forma como se trata a natureza.

e PCN de Geografia do terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental (1998):

Este documento apresenta o tema Meio Ambiente como tema transversal e, nos
contetidos do 2° ciclo, apresenta no eixo 2 “O estudo da natureza e sua importancia para o
homem” (p.60). Neste eixo, o documento orienta os professores a discutirem, dentro dos
limites do campo cognitivo do aluno deste ciclo, os mecanismos climaticos, por exemplo, das
massas de ar, as variaces diarias de tipos de tempos atmosféricos. A medida que o aluno
compreende as leis que regulam a dinamica do tempo atmosferico, podera estar em condicdes
de compreender suas relagcbes com as diferentes paisagens vegetais, assim como a
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organizacdo das bacias hidrograficas e o regime dos seus rios. Em outro momento, o

documento afirma:
Muitos sdo os fendmenos naturais que despertam interesse e curiosidade dos
alunos pelos processos e tempos da natureza. O estudo do vulcanismo, dos
terremotos, com suas consequéncias muitas vezes catastréficas para a
sociedade, poderd ser explorado como detonador de uma discussdo dos
processos que originaram as diferentes formas do relevo. Quase sempre esses
fendmenos de grande impacto sdo a maneira mais favoravel de introduzir

tematicas da natureza. E essencial que o professor possa fazé-los compreender
que existem leis naturais que regulam esses fendmenos (BRASIL, 1998, p.61).

E possivel observar, portanto, que este PCN associa “natureza” aos contetidos de
geografia fisica, at¢ mesmo porque o termo “geografia fisica” ndo aparece no documento,
enquanto “Geografia da Natureza” aparece em duas oportunidades.

Quanto ao Meio Ambiente, o documento infere que, como o objeto de estudo da
Geografia refere-se as interacGes entre a sociedade e a natureza, um grande leque de tematicas
de meio ambiente esta necessariamente dentro do seu estudo. No quarto ciclo, propde-se um
trabalho mais detalhado com a modernizacdo, modos de vida e a problemética ambiental.

O documento também faz uma abordagem interessante sobre o ambientalismo.
Segundo ele, o professor pode trabalhar o assunto mencionando que, para enfrentar os
problemas ambientais, diversas associaces se mobilizam para protestar e reivindicar
melhores condi¢Bes ambientais e de vida. Os movimentos ambientalistas, de origem urbana,
guiados por uma consciéncia da perda de uma relagdo com a natureza, unem-se contra 0
modelo de desenvolvimento que destroi o meio ambiente. As camadas mais pobres, que lutam
por moradia, saneamento basico, areas de lazer, entre outras coisas, também se unem por uma
causa socioambiental (BRASIL, 1998).

e PCN Ciéncia Humanas e suas Tecnologias para o ensino médio (1999):

O PCN de Geografia para o Ensino Médio muito se refere a natureza na concepcao
da relagcdo sociedade/natureza. O documento diz que, primeiramente, deve-se abandonar a
visdo apoiada simplesmente na descri¢do e memorizacdo da “Terra e o Homem” e, citando
Soja (1989) corrobora que é impossivel continuar olhando o planeta apenas a partir de sua
primeira natureza, pois uma segunda natureza se apresenta e esta incorpora o resultado da

acao e relacéo social.
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Quanto ao Meio Ambiente, esse termo sequer aparece no documento. Os conceitos de
Natureza e Meio Ambiente ndo aparecem como norteadores das discusses propostas para o
ensino de geografia no ensino médio. Neste ponto, concordo com Silva e Dias (2013) que esta
é uma questdo fragil nesse documento, pois tais conceitos sdo fundamentais para desenvolver
no aluno o senso critico e o olhar dos problemas ambientais enfrentados pela sociedade. Ao
que parece, ainda estamos presos a concepg¢do de geografia do inicio do século XX.

Os PCN+ (BRASIL, 2006b), que sdo orientacdes complementares educacionais aos
parametros curriculares nacionais do ensino médio, também ndo abordam Natureza e Meio
Ambiente.

Conclusivamente, 0 que se percebe, € que o conceito de Natureza tem significados
préximos, mas ndo iguais, nos trés documentos. No PCN Meio Ambiente, a Natureza é
concebida de forma naturalista, uma juncdo dos aspectos fisicos, quimicos e biologicos da
superficie, sem considerar o homem e a relacéo social. Nos PCN do Ensino Fundamental, o
conceito de Natureza segue a mesma linha, no entanto o que também se vé é uma natureza
que estabelece as leis que regulam a dinamica terrestre. Por fim, no ensino médio, a “natureza
organica” ¢ abandonada, e a énfase recai sobre a segunda natureza, ou seja, aquela
transformada pelo homem que reflete a relagdo sociedade/natureza.

Quanto ao Meio Ambiente, no primeiro PCN, ele vem associado ao discurso da
protecdo, da preservacao, da conservacgéo, da recuperacdo e da degradacao, ou seja, estabelece
relacdo com a Educacdo Ambiental. Nos PCN do 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental, ndo é
citada a Educacdo Ambiental, mas, percebe-se que 0 Meio Ambiente € inserido para discutir a
problemética ambiental contemporanea. J& no documento referente ao ensino médio, como ja
foi exposto, ndo héa referéncia ao Meio Ambiente, seu conceito e aplicacoes.

Em meio a tantos desencontros relacionados a ambos 0s termos, surge a necessidade
defini¢bes que me acompanharam ao longo desta pesquisa. Assim, o termo Natureza passa a
ser concebido como 0 mundo material em que vive o ser humano e existe independentemente
das atividades humanas. Ja o termo Meio Ambiente refere-se & unido entre natureza e
sociedade, representando suas relacdes, sejam elas de preservacdo, de degradacdo, de

apropriacdo ou de dependéncia.
3.0 EDUCACAO E RISCO
3.1 Situando o tema no Brasil e no mundo
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A chamada Educacéo para o risco j& € uma realidade em diversos paises do mundo.
Em Portugal, por exemplo, no ano 2011 foi publicada pelo Conselho Nacional de Educagédo a
recomendacgdo n° 05/2011 denominada “Educacdo para o risco” que propde uma escola de
acao, com trabalhos que visam apresentar e discutir os riscos, disseminar informacdes basicas
para lhe dar com eles e trabalhar projetos de prevencao.

O documento portugués ressalta que “o problema é quando a dimenséo real do risco e
a percepcao que dele temos nem sempre coincidem” (PORTUGAL, 2011, p.288) e essa
defasagem entre a realidade e a percep¢cdo podem gerar consequéncias, tanto a nivel
individual, quanto a nivel social. Assim, para encarar a “sociedade de risco”, fazem-se
necessarias novas competéncias individuais, promulgadoras de uma cidadania mais ativa que
deve ser adquirida desde o inicio da escolaridade. O documento ainda ressalta que para uma
efetiva Educacdo para o risco ha necessidade de: conhecer 0s riscos que corremos (pessoal e
coletivamente); conseguir avaliar e comparar riscos; saber evitar riscos desnecessarios; saber
minimizar os riscos inevitaveis e saber correr riscos imprescindiveis (PORTUGAL, 2011). No
fundo, trata-se de se “promover na escola uma cultura onde a consciéncia do risco ndo seja téo
exagerada que leve a paralisia, nem tdo reduzida que conduza a irresponsabilidade”
(PORTUGAL, 2011, p. 292).

Selby e Kagawa (2012) pesquisaram como a Educacdo para o risco € praticada por
outros paises no mundo e os resultados foram publicados no documento “Reducdo do Risco
de Desastres nos Curriculos Escolares: Estudos de Caso de Trinta Paises”. O Quadro 09

resume algumas informacoes:

QUADRO 09: A EDUCACAO PARA O RISCO EM DIFERENTES PAISES,

ALGUNS CASOS
A incorporagdo da reducdo do risco de desastres no Curriculo
Geodrgia Nacional da Georgia é de 2010 e a temética abordada principalmente

no ensino fundamental 2.

Na Rdssia a insercdo do tema na educagdo basica vem desde o ano
2000. Entre as matérias obrigatorias ensinadas aos alunos durante

Russia . ) g A s .
todo o ciclo de ensino secundario estd “Conceitos Basicos de
Seguranca da Vida”.
Desde 2005 a Turquia incluiu em seu curriculo escolar os contetidos
Turquia sobre “treinamento para desastre ¢ vida segura”. Esse € um dos focos

interdisciplinares que s&o trabalhados especialmente de 12 a 82 série.
Obs: no pais os curriculos séo integrados.

49



A preocupacdo com o tema na educacdo basica vem desde 2004 e seu
Camboja estudo concentra-se especialmente na insercdo de capitulos no livro
padrdo de Estudos de Geografia e da Terra da 82 série.

A integracdo da reducdo do risco de desastres nos curriculos escolares
da Indonésia é reservada aos Estudos Sociais, Ciéncias e Educacgao
Fisica, que aparecem em todos os niveis de ensino. Livros
especificos sobre perigos e desastres estdo disponiveis nos niveis
primério, junior, secundaria e terciéaria. A insercdo do tema vem desde
2005.

Indonésia

Na Franca o estudo do risco relaciona-se com a educacdo na escola
primaria, com tratamento profundo no collége (escola secundaria,
idades de 11-14) e no lycée (ensino médio, idades de 15-18). A
insercdo desse conteudo se estende desde 2003.

Franca

Os topicos e temas relacionados a RRD (Reducdo de risco de
desastre) aparecem em algumas matérias, tanto nos curriculos
escolares primarios quanto nos secundarios. Seu marco inicial foi em
2006.

Japao

Em 2007 o Ministério da Educacdo lancou seu Programa de
Mobilizagdo Social para Escolas Saudaveis, Limpas e Seguras (MS
ESLS). O desenvolvimento sustentavel é o pilar do programa sendo
um dos objetivos o despertar da consciéncia para a gestao de riscos.

Peru

Cuba trata a reducdo dos riscos através da aplicacdo holistica da
educacdo ambiental no curriculo nacional. O impacto cumulativo do
Cuba curriculo é direcionado a criagdo de uma ética da consciéncia
ambiental e a uma cultura de mitigagdo. Desde 1975 Cuba inseriu a
educacdo ambiental no seu curriculo escolar obrigatdrio.

Fonte: Selby e Kagawa (2012), organizado pela autora.

No Brasil, os “principios de protecdo e defesa civil” voltadas para a escola basica,
apareceram pela primeira vez na lei n° 12.608 de 2012. Em seu artigo 29, determinava que o
artigo 26 da lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional, passasse a vigorar acrescido do seguinte paragrafo: “Os curriculos do
ensino fundamental e médio devem incluir os principios da protecdo e defesa civil e a
educacdo ambiental de forma integrada aos contetdos obrigatorios (BRASIL, 2012b).

Em 2016, entretanto, pela medida provisoria n°746 este escrito sofreu alteracdes
passando a vigorar o seguinte texto: “A Base Nacional Comum Curricular dispora sobre os
temas transversais que poderdo ser incluidos nos curriculos de que trata 0 caput”. Ressalta-se
que a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016d) encontra-se em processo de
aprovacdo, mas a principio ndo h& qualquer referéncia a “Educagdo para 0 risco” no

documento.
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De acordo com Silva (2017), também nao ha referéncia a “Educagdo para o risco” ou
mesmo ao conceito de risco na Constituicdo brasileira e em outros documentos referentes a
politicas de educacdo, como o Plano Nacional de Educacéo — Lei n® 13.005, a LDB, 0os PCN’s e
0 CBC de Geografia de Minas Gerais.

Silva (2017) também verificou pesquisas académicas recentes relacionadas ao tema,
direta ou indiretamente. De acordo como essa autora, Andrade (2016), em sua pesquisa, segue
uma linha mais voltada para a educacdo ambiental, se valendo de autores que abordam o risco
em diferentes abordagens. Afonso (2015), apesar de ndo discutir profundamente o risco,
ressalta a importancia de se inserir o tema na formagdo de professores e nos curriculos
escolares. J& Morais (2011), vale-se do tema risco ambiental para discutir tematicas fisico-
naturais no ensino de geografia, ressaltando as areas de riscos e os fatores que aceleram tal
risco.

Silva (2017) pesquisou a concepgdo de risco e risco ambiental entre professores de
Geografia do estado de Minas Gerais. De acordo com a autora, a maioria dos professores
associa risco ambiental com degradacdo ambiental, na qual a discussao recai sobre a alteracdo
na qualidade e condi¢des dos elementos fisico-naturais, devido a intervencdo antropica. Ainda
conforme Silva (2017), a maioria dos professores de geografia que participaram da pesquisa
diz conhecer e trabalhar com o tema risco e risco ambiental, porém ao descreverem suas
praticas com o referido tema, os mesmos destacam contetdos relacionados a degradacao
ambiental, a questdo ambiental e a énfase nos componentes fisico-naturais e a apropriacao e
construcdo do espaco pelo homem. Este fato reforca a necessidade de discutir o tema na
formacdo em Geografia, como ja pontuado por Afonso (2015).

Souza (2011, 2013, 2016) tem se dedicado a pesquisar a Educacdo para 0 risco no
Brasil. Em um dos seus trabalhos (SOUZA; OLIVEIRA, 2011), é discutido como o uso das
maquetes, representando a dindmica e os condicionantes dos movimentos de massa, podem
contribuir para o trabalho com comunidades em areas de risco ou projetos de prevencdo. Em
outro artigo, a autora (SOUZA, 2016) escreve sobre a abordagem e os contetdos referentes ao
risco ambiental presentes em trabalhos de concluséo de curso realizados na cidade de Belo
Horizonte, MG e chama a atencdo para a existéncia de poucos trabalhos de pesquisa, no
Brasil, na interface Educagéo, Riscos e Geografia. Em outro texto, Souza (2013) contempla
as nogdes de riscos, de vulnerabilidade e de perigo, também ressaltando como os riscos e a
abordagem socioambiental no ambito da cidade possibilitam a formagédo para a cidadania na

educacéo basica.
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Posto isto, observa-se que a tematica risco no ambito da educacdo, ainda que
trabalhada em diferentes perspectivas e, mesmo ndo estando inserida em documentos
educacionais brasileiros, vem ganhando lentamente espago no meio cientifico académico.
Todos os trabalhos citados foram produzidos na area da Geografia, denotando a proximidade

dessa ciéncia com o tema.

3.2 Geografia, ensino e riscos ambientais

O espaco é construido pela sociedade, pelos homens, a partir de seu trabalho e de sua
vida, e a natureza é o recurso de que ela (a sociedade) dispde para condicionar e/ou facilitar o
desenvolvimento (CALLAI, 2012). Os dizeres da autora nos remete aquilo que denominamos
relacdo sociedade e natureza. A natureza (longe de determinismos fisicos) se refere ao objeto
do qual a sociedade vale-se para garantir seu progresso, sendo esta cada vez mais subordinada
ao homem devido, entre outros, ao avango da tecnologia.

Pensar a relacdo sociedade e natureza no ensino de geografia significa, portanto,
pensar a formagdo do espaco. O espaco a ser estudado — o espago relacional (HARVEY
(1980) — “compreende que um objeto somente pode existir na medida em que ele contém e
representa dentro de si relagdes com outros objetos” (HARVEY, 1980, p. 05).

No que diz respeito a tematica riscos ambientais, é importante perceber como a agao
do homem sobre a natureza pode acelerar e/ou agravar o0s eventos danosos. Os deslizamentos
de encosta, por exemplo, um dos eventos de maior recorréncia no Brasil, € um fenbmeno
natural, no entanto, a retirada da vegetacdo para construcdo de moradias, a ocupacao irregular
do terreno e a falta de infraestrutura para escoamento das aguas das chuvas provocam o
aceleramento do processo. Tal como com o0s deslizamentos, a a¢do antropica também tem
influéncia sobre as inundacdes, as enchentes, e até mesmo sobre as secas. E importante
ressaltar que 0s processos socioecondémicos também colaboram para 0 aumento das areas de
risco e agravamento dos perigos. A urbanizacdo desenfreada e a segregacdo espacial, por
exemplo, influem na precarizacdo da qualidade de vida e ambiental para boa parcela da
populagéo.

Nas aulas de geografia, especialmente na abordagem do conteudo risco, é importante
fazer esse atrelamento: fendmenos naturais, acdes antropicas e relagdes sociais. Ao trabalhar o
contetdo risco ambiental, o professor de geografia, dada a natureza dos conhecimentos dos

quais € portador, consegue explicar 0s processos sécio, fisicos e ambientais que levam a tais
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situacOes de risco. O trindbmio risco/processo perigoso/vulnerabilidade pode ser trabalhado
aqui (SILVA 2017).

Na Educacéo para o risco é importante que o professor de geografia também auxilie o
aluno a pensar seu cotidiano, seu lugar, para entdo refletir sobre possiveis situacdes de perigos
e iniciar um trabalho de prevencédo e preparagéo para os eventos (SILVA, 2017). Partindo de
uma proposta de ensino construtivista, & necessario que haja uma comunica¢do horizontal
entre os pares — professor e aluno — e ndo aquilo que Freire (1983) chama de “extensdo”, ou
seja, a transmissdo de conhecimento sem comunicacdo, dialogo, troca de informacdes, debate
e construcdo do conhecimento de forma ativa. Kimura (2008) afirma que o aluno deve ser
coparticipe do processo, ou seja, “suas percepgoes, observacoes, expressoes, serdo parte de
uma relacdo intertextual voltada para uma atitude construtivista” (KIMURA, 2008, p.152).

Para que o aluno entre em contato com a realidade e extraia informacdes do lugar em
que vive, Kimura (2008) lembra qudo fundamental € o processo de percepgdo. Segundo a
autora,

O processo perceptivo mostra as necessidades do ser humano de dar conta
“com eficiéncia” das situacdes em que se encontra. Isto €, o ser humano busca
extrair informagdes para mover-se, a sua maneira, segundo o modo como ele
vai elaborando as solugdes e vai expondo 0 mundo que se lhe apresenta. Este
vai sendo percebido em uma funcionalidade que a pessoa elabora na
organizacdo dos elementos constituintes desse mundo. Parece que a
funcionalidade mostrada nas percepgdes refere-se a uma pratica que alguns
chamam de realidade vivida. Quer dizer, é um fazer real, apoiando o pensar
que, por sua vez, apoia o fazer (KIMURA, 2008, p. 51-52).

Assim, a aprendizagem pode ser entendida como o processo pelo qual o ser humano
percebe, experimenta, elabora, incorpora e acumula as informagdes da realidade,
transformando-as em conhecimento (KIMURA, 2008). No caso do ensino de geografia com
énfase nos riscos ambientais, esse processo de percepcdo e a aquisicdo de novos
conhecimentos, além daqueles da prépria experiéncia, sdo fundamentais para o0
desenvolvimento da “Educac¢do para o risco”. A figura 03 sintetiza as ideias até aqui

colocadas:
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Ensino de Geogratia Sociedade e natureza

Educacio
Para o Risco

Cultura Percepcio Experiéncia

Ensino Construtivista

Identificacdo Formulacdo de Elaboracdo
do problema explicagoes de questoes
Areas de riscos Processos socios, O que fazer?
da cidade/lugar fisicos e ambientais| |Como prevenir?
Como amenizar?

Figura 03: Relagdo entre ensino de geografia e “Educagao para o risco”.
Organizado pela autora.

E possivel que os alunos notem no cotidiano as areas de risco, no entanto podem
desconhecer a real dimensdo do perigo. Nas aulas de geografia eles podem conhecer os
processos fisico-sociais causadores dos eventos danosos, mas, ainda mais do que isso,
precisam saber “o que fazer”, “como prevenir” e “como amenizar” para, conforme aponta a
recomendacdo n° 05/2011 de Portugal, saber evitar riscos desnecessarios, saber minimizar os

riscos inevitaveis e saber correr riscos imprescindiveis.

3.3 A “Educacéo para o risco”: uma abordagem através do conceito de Cidade

Callai (2012) diz que “muitas vezes sabemos coisas do mundo, [...] temos informagdes
de acontecimentos exoticos e interessantes de varios lugares gue nos impressionam, mas nao
sabemos o que existe e 0 que esta acontecendo no lugar que vivemos” (CALLAI, 2012, p.71).
O estudo do lugar é determinante no ensino de geografia e também para a constru¢do do
conhecimento associado ao risco. As vezes lemos noticias acerca de desastres e catastrofes

ocorridos em varios lugares do mundo, mas nao nos damos conta dos perigos proximos a nos.
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Para Cavalcanti (2012), a identidade, a afetividade e a familiaridade sdo elementos
importantes para se compreender o conceito de lugar. O lugar representa o cotidiano do
individuo, o seu local de pertencimento. Para ela, assim como para Callai (2012), é no lugar
que se concretizam relacGes e processos globais.

A realidade cotidiana do aluno, de modo geral, encontra-se na cidade. Assim, para
Cavalcanti (2012), uma das possibilidades de trabalhar concretamente o conceito de lugar é
através do conceito de cidade, uma vez que esta expressa um modo de vida tanto econémico,
quanto cultural, simbdlico, educacional e ambiental.

Na cidade as pessoas produzem sua vida cotidiana. A cidade é um lugar bastante
complexo, de producéo social, de resisténcias e de exclusdo, em que ha diferentes percepcdes,
culturas e aspiracdes de diferentes grupos, podendo, assim, também pensar a cidade como um
territorio. Reconhecé-la como paisagem € igualmente possivel, basta considerar seus
elementos figurados, como as pessoas, as moradias e a forma como a vida urbana se organiza
(CAVALCANTI, 2012). A figura 04 resume essas ideias.

Paisagem CIDADE Territorio
"4 \

Aglomeragado Produgdo Social

N\ v K

Espaco simbdlico

|

Cotidiano I Lugar

Figura 04: Sistematizagdo do conceito de cidade.
Fonte: CAVALCANTI, 2012, p.57. Adaptado

Callai (2012) também aponta a importancia de se trabalhar o conceito de cidade. Para
a ela, a cidade é, via de regra, o lugar em que ocorrem as relacbes humanas mais intensas e
complexas e, um modo interessante de se estudar a cidade “€ fazer a leitura que cada um tem
desse espaco que nos acolhe, nos abriga, mas que nos impoe regras” (CALLAI, 2012, p.108).
Ela ainda completa que “a cidade distancia os homens da natureza e cria e recria condigdes

novas de relagdo entre eles” (CALLAI, 2012, p.108). Entre 0s aspectos que a autora acredita
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que devam ser estudados na cidade estdo as areas de risco de movimentacao de terras e areas
sujeitas a inundagdes.

Cavalcanti (2012), na mesma linha de pensamento, afirma que “a cidade, como
trabalho humano, é a expressao da relacdo do homem com a natureza (a primeira e a segunda
naturezas)” (CAVALCANTI, 2012, p.100). Segundo ela, as a¢gdes humanas sobre a natureza
ajudam a configurar o ambiente e podem acarretar problemas ambientais, assim:

A medida que diminui a capacidade de infiltracdo da 4gua no terreno, as acdes
e criagbes urbanas provocam, nos dias de muita chuva, o acumulo e a
concentracdo de grande guantidade de agua, as inundagGes, os deslizamentos

de encostas, processos que se agravam com a acumulacdo de lixos residenciais
e industrias. (CAVALCANTI, 2012. p.100).

No entanto, lembra a autora, esses e outros problemas ambientais ndo séo iguais para
todos. No complexo espago da cidade podem ser encontradas, de um lado, moradias de alto
padrdo consideradas bastante adequadas e, de outro lado, areas de habitacbes precarias e de
baixa qualidade ambiental. A autora ainda assinala que elas (as moradias) variam de acordo
com as concepgOes sociais, culturais e arquitetonicas, mas sua maior diversidade ocorre
devido as diferengas existenciais e sociais concretas, ou seja, capacidade de pagar pelo melhor
(CAVALCANTI, 2012).

Quanto a exposicdo da populacdo aos riscos ambientais, essa disparidade também é
percebida. De acordo com Almeida (2011), especialmente nos paises em desenvolvimento
como o Brasil, ha “uma coincidéncia, uma superposi¢do de riscos em determinados lugares,
definidos como espagos vulneraveis” (ALMEIDA, 2011, p.81). Assim, “para ler a relagdo
entre riscos, vulnerabilidades e a sociedade, é preciso entender a forma como se da a
ocupacéo espacial e a localizacao especifica de espagos ambiental e socialmente vulneraveis”
(ALMEIDA, 2011, p.81). Nesse sentido, Levy (2008) também afirma que a sociedade esta
exposta aos riscos de forma desigual, estando os mais vulnerdveis aqueles socialmente
excluidos.

Dito isso, destaco a pertinéncia em se praticar uma “Educac@o para o risco” no ensino
de geografia atraves do conceito de cidade, enfatizando-se a ocupacdo espacial. A maneira
como ocorre a segregacdo espacial das cidades estabelece que as pessoas
socioeconomicamente vulneraveis ocupem terrenos pouco seguros, tornando-as assim mais

vulneraveis também aos riscos ambientais. A figura 05, mostra a relacao entre esses pontos.
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Ensino de Geografia Educagéo Para o Risco

Cidade
Ocupacao Distribuigéo desigual Populacido
espacial dos riscos ambientais vulneravel

Figura 05: Relagdo entre ensino de geografia, cidade ¢ “Educagdo para o risco”.
Organizado pela autora

E importante lembrar que, de modo geral, a popula¢do mais vulneravel é aquela que
mais carece de uma “Educacdo para o risco” (seta azul) e da aquisi¢do de habilidades para
perceber os perigos e dar conta deles. Se considerarmos que, geralmente, as criancas e 0S
adolescentes dessa populacdo frequentam a escola publica e 1a tém acesso aos livros didaticos
de Geografia, é importante que o tema esteja presente nos mesmos como fonte de informacéo

e reflexdo.

3.4 Ensinar geografia: processos e abordagens

Algumas propostas e orientacGes para o ensino de geografia merecem ser destacadas e
discutidas, isto porque a Educacéo para o risco, dentro da geografia, ndo ocorre de maneira
isolada aos designios dessa disciplina na educacdo béasica. Educar para o risco e
aprender/ensinar geografia pode e deve ocorrer de forma simultanea.

Assim, além das propostas e orientacdes citadas por Zanatta (2010), outras serdo
abordas a luz de Cavalcanti (2010) que, combinadas, contribuem para a compreensdo da

dindmica do processo de ensino e aprendizagem de geografia na atualidade.

Selecdo de conceitos geograficos

Os conceitos elementares ao raciocino geografico — espago, territorio, regido,
paisagem e lugar — sdo, de acordo com Cavalcanti (2006), fundamentais para a compreensao
dos diversos espacos, para localizar e analisar o significado de diferentes lugares e sua relagdo
com a vida cotidiana. Esses conceitos devem ser trabalhados, segundo a autora, usando como

referéncia o lugar e as vivéncias do aluno, e ndo pela transferéncia direta de contetdos e por
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sua reproducdo, como ocorre nas formas mais tradicionais de ensino. Somados a esses
conceitos elementares, Cavalcanti (2006) inclui os conceitos de natureza e ambiente, que ja
foram discutidos no capitulo 2.

As definicbes desses conceitos elementares sdo apresentadas a seguir, a partir da
abordagem no ensino de geografia.

- Espaco: o espaco geogréfico é concebido, construido intelectualmente como um
produto social e historico, que se constitui em ferramenta para analisar a realidade em sua
dimensdo material e em sua representacdo (CAVALCANTI, 2006).

- Territério: é um espaco definido e delimitado a partir das relacbes de poder. Todo
territorio, seja ele um quarteirdo de uma cidade, seja uma aldeia indigena na Amazonia, é
definido e delimitado segundo as relagdes de poder, dominio e apropriacdo que nele se
instalam (BRASIL, 2000). Além da ideia de poder, a identidade também € um elemento que
constitui o conceito de territorio (CAVALCANTI, 2012).

- Regido: Uma regido se articula com o territdrio, a natureza e a sociedade, podendo
ser consideradas diferentes dimensdes na escala de andlise. Este conceito permite a apreensdo
das diferencas e das particularidades no espaco geografico (BRASIL, 2006a).

- Paisagem: este € um conceito que associa forma (aparéncia, aspectos objetivos e
subjetivos) e contelido (dindmica social, movimento e contetdo espacial) expressas por
tempos diferentes (CAVALCANTI, 2006). Santos (1988) ainda destaca que a paisagem néo
se cria de uma s6 vez, mas sim por acréscimos e substituicdes. “Uma paisagem ¢ uma escrita
sobre a outra, ¢ um conjunto de objetos que tém idades diferentes” (SANTOS, 1988, p .23).

- Lugar: Para Callai (2005), a leitura do mundo deve ser feita partindo-se do lugar, do
espaco vivido, pois o lugar comporta em si 0 mundo. Compreender o lugar em que se vive
encaminha-nos a conhecer a histéria do mesmo e, assim, a procurar entender o que ali
acontece. As pessoas que vivem em um lugar estdo historicamente situadas e contextualizadas
no mundo (CALLAI, 2005). Para Cavalcanti (2011, p.89), “na Geografia Humanista, lugar ¢ o
espacgo que se torna familiar ao individuo, € o espago do vivido, do experienciado”. A autora

ainda completa que

No ensino, de fato, esse conceito pode ser formado com base na experiéncia
fenoménica dos alunos com seus proprios lugares. O estudo do lugar, nesses
termos, permite inicialmente a identificacdo e a compreensdo da geografia de
cada um, o que é bésico para a reflexdo sobre a espacialidade da pratica
cotidiana individual e de outras praticas (CAVALCANTI, 2011, p.94).
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Lugar é, portanto, a porcdo do espago apropridvel para a vida, que é vivido,
reconhecido e cria identidade. Ele guarda em si 0 movimento da vida, enquanto dimenséo do
tempo passado e presente e é nele que se da a cidadania. O lugar é a base da reproducéo da
vida, da triade cidadao-identidade-lugar*?, da reflexdo sobre o cotidiano, onde se revelam as
transformagfes do mundo e serve de referéncia para identifica-las e explica-las (BRASIL,
2000).

Construcéo de atitudes, acdes e valores

Por que ensinar Geografia na escola basica? Para os PCN’s do Ensino Médio
(BRASIL, 2000), ao buscar compreender as relagbes econémicas, politicas, sociais e suas
praticas nas diferentes escalas, a Geografia se concentra e contribui para pensar o espacgo
enguanto uma totalidade, na qual se passam todas as relacfes cotidianas e se estabelecem as
redes sociais. O objetivo principal destes conhecimentos é contribuir para o entendimento do
mundo atual e da apropriacdo dos lugares realizada pelos homens, que déo sentido aos valores
culturais e sociais construidos historicamente.

Entre 0 homem e o lugar existe uma dialética: o espaco contribui para a formacao do
ser humano, e este intervém e transforma constantemente o espaco. Independentemente de ser
um individuo ou uma sociedade, 0 espaco e as proprias percepcdes sobre ele sdo construidos
na pratica social. 1sso quer dizer, portanto, que a consciéncia do espago, ou a consciéncia da
“geografia” do mundo, precisa ser construida na formagdo humana e escolar. Nesse sentido, o
ensino de Geografia deve contribuir com a apreensao da realidade, pois a pratica da cidadania
requer uma consciéncia espacial. Trata-se de possibilitar aos alunos pensar os fatos e
acontecimentos espaciais. A participacdo das criancas e dos jovens na vida adulta, nas varias
esferas cotidianas (trabalho, lazer, politica e etc.) certamente sera melhor se estes conseguirem

pensar seu espaco de forma mais abrangente e critica (CAVALCANTI, 2011).

A geografia do aluno

Uma das maneiras de se construir conceitos basicos especificos da Geografia sem
recorrer a simples memorizacao € através da “geografia do aluno”. Isso significa considerar as

representacdes sociais destes como referéncia para o conhecimento geografico construido em

12°A expressio “triade cidaddo-identidade-lugar” é originaria do livro O lugar no/do mundo, da autora
CARLOS, Ana Fani Alessandri. Ano 2007.
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sala de aula. Em outras palavras, significa construir o conhecimento “formal” por intermédio
do conhecimento do cotidiano, ou “informal”. Cavalcanti (2011) lembra que tais
conhecimentos constituidos de senso comum sdo provenientes de varias fontes, como pela
midia, pela politica, pelas relaces familiares e pela cultura em geral. Esses conhecimentos
vao se ampliando, recriando e formando as representacdes dos alunos. Cabe ao professor, a

partir deles, construir novos conhecimentos.

A dimensao afetiva no processo de conhecimento

Ao falarmos em dimens&o afetiva, retornamos novamente a Geografia Humanista e a
importancia de se considerar o lugar dos alunos na constru¢do do conhecimento. Cavalcanti
(2011) afirma que para uma primeira aproximacdo da analise do significado de lugar dado
pelos alunos, a Geografia Humanista parece ser bastante favoravel. Segundo ela

Se as relagGes entre sujeito e objeto no processo de conhecimento como um
todo tem uma dimensdo subjetiva, no caso desse conceito (de lugar) o apelo
ao subjetivo parece ser mais forte, uma vez que antes de conceituar os alunos
ja tem uma experiéncia direta com o lugar, com o seu lugar (CAVALCANTI,
2011, p.91).

Os lugares sdo recortados afetivamente. Sdo as relacfes pessoais e a experiéncia
afetiva que dao significado aos lugares, positivos ou negativos. O conhecimento de outros
lugares e a comparacdo entre eles podem avancar o conhecimento que se tem de cada lugar
vivido (CAVALCANTI, 2011).

A articulacdo dos componentes do processo de ensino: objetivos, conteddos e métodos

Os métodos de ensino sdo acdes do professor pelas quais se organizam as atividades
de ensino para atingir objetivos do trabalho docente em relagcdo a um contetdo especifico. Os
métodos regulam as formas de interacdo entre ensino e aprendizagem, entre o professor e 0s
alunos, cujo resultado é a assimilacdo dos conhecimentos e o desenvolvimento das
capacidades cognitivas e operativas dos alunos. (LIBANEO, 1994).

Sendo o professor de geografia 0 mediador do processo de ensino e aprendizagem e,
consequentemente, da contextualizacdo dos conteidos, é importante refletir a respeito de qual
tipo de tratamento didatico pedagogico o professor ira lancar mdo para que esse conteldo

possa transformar-se em aquisicdo de conhecimento sobre o mundo (KIMURA, 2008) de
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modo que o aluno possa compreender as conexdes entre 0 espago vivido ou concebido em
diferentes escalas regional, nacional e global.

Kimura (2008) debruca-se sobre o desenvolvimento do processo didatico. A autora
propde iniciar o processo de ensino-aprendizagem pelo saber trazido pelo aluno. Esse € um
saber que serve como porta de entrada para novos conhecimentos. E preciso, segundo ela,
“desenvolver o saber geografico de maneira contextualizada, colocando ao aluno as diversas
facetas possiveis de uma determinada questdo, apresentando-lhes problemas a serem
analisados. E uma (re)constru¢io da trajetoria do saber geografico do aluno” (KIMURA,
2008, p. 109). E um ensino problematizado.

Quando o professor define seus objetivos, estrutura os conteudos e 0s conceitos e
conhece os seus alunos, fica mais facil perceber e criar condi¢bes para que ocorra uma
aprendizagem significativa. Desse modo, a aula tem uma funcéo relevante, pois € 0 momento
no qual se pode organizar o conhecimento do aluno a partir de atividade de aprendizagem
(CASTELLAR, 2005).

O Construtivismo na perspectiva da geografia escolar

O construtivismo epistemoldgico preocupa-se com 0 que conhecemos e cOmMo
alcancamos esses conhecimentos. A passagem de um nivel de conhecimento a outro se realiza

por meio da interacdo de fatores internos e externos. De acordo com Castellar (2005, p.221),

Na discussdo sobre o construtivismo epistemologico e o conhecimento
cotidiano ainda h& muitos equivocos, e 0 mais comum deles é quando, na
pratica docente, se considera o cotidiano ou as experiéncias dos alunos apenas
como referéncia inicial da aula, sendo em seguida colocados de lado ou
esquecidos, a medida que o professor retoma os conteddos/informacdes sem
fazer nenhuma referéncia a essas experiéncias — atitude que acaba
desmotivando o aluno para a aprendizagem (CASTELLAR, 2005, p.221).

Ainda de acordo com a autora,

O mais dificil da pratica docente é provocar a dialética entre o conhecimento
cotidiano e o conhecimento académico, potencializando-se assim novos
conhecimentos, em um processo no qual os objetivos conjuguem conceitos,
esquemas e experiéncias para garantir uma aprendizagem solida e
significativa, sem diminuir ou aligeirar contetdos (CASTELLAR, 2005,
p.221).
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Assim, pensar uma educacdo geografica significa superar as aprendizagens repetitivas
e passar a adotar praticas de ensino que invistam nas habilidades de analise, interpretacdo e
aplicacdes praticas no dia a dia. Ao assumir a teoria construtivista em todas as suas
implicacdes, exige-se que se modifiguem os preconceitos, por exemplo, com relacdo ao
potencial dos alunos para conduzir e construir conhecimentos. Se houver uma préatica que
contribua para a evolucdo conceitual do aluno, atuaremos na perspectiva da construcdo do
conhecimento, refletindo sobre a realidade vivida pelo aluno, respeitando a sua histéria de
vida e contribuindo para que ele entenda o seu papel na sociedade: o de cidadédo
(CASTELLAR, 2005).

O uso de linguagens “alternativas” na analise geografica

Cavalcanti (2010) chama de linguagens “alternativas” outras formas de linguagem,
que vao além da verbal e dos géneros didaticos tradicionais, como os filmes, o0s
documentarios, as masicas, as fotografias, os textos jornalisticos, a internet e outros. A autora
acredita que para a geografia, € particularmente interessante utilizar esses recursos da midia
(TV ou jornal, por ex.), pois nela € comum a abordagem de problemas espaciais, como as
enchentes e os terremotos. Além disso, na midia circulam conceitos e valores que podem se

tornar objeto de questionamento e discusséo.

Tratamento critico das tematicas fisico-naturais e discussao ambiental

Sobre o ensino das temaéticas fisico-naturais, Cavalcanti (2010) verifica que 0s
professores tém dificuldade em trabalhar conteudos “mais especializados”, como eras
geoldgicas, teorias da evolucdo, rochas, relevo, solos, clima, apegando-se para isso ao livro
didatico. Segundo ela, quando tratam desses contetdos, ainda o fazem predominantemente
com perspectivas naturalistas e ndo criticas. Quanto aos objetivos, prevalece o de abordar os
impactos causados pela agdo humana e o de preservar e respeitar o ambiente. As abordagens
revelam uma visdo reducionista da questdo ambiental, pouco direcionada a uma consciéncia
da dimensdo social desta problematica.

Essa indicagdo esta relacionada a inclusdo de temas do cotidiano dos alunos, como
aqueles veiculados com grande repercussdo na midia, a exemplo dos debates sobre género,
etnia, raca, migragdo, conflitos territoriais e outros, para a compreensdo da espacialidade

contemporanea (CAVALCANTI, 2010). Esses problemas estdo relacionados a convivéncia de

62



culturas, subjetividade e intersubjetividade, temas emergentes no mundo e no mundo do
aluno.

Entre esses temas emergentes, também incluo os riscos naturais e ambientais. O
tratamento dessa tematica no campo da geografia, tal como explicitado por Cavalcanti (2010),
também podera contribuir para a compreensdo do espaco, da relacdo sociedade e natureza e,

ademais, com a “Educagdo para o risco”.

4.0 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os 15 livros investigados, referentes as 05 cole¢bes mais distribuidas no Brasil —
Fronteiras da Globalizacdo; Geografia Geral e do Brasil; Geografia, contextos e redes; Ser
Protagonista e Geografia em rede — foram descritos e analisados individualmente por meio de
quadros auxiliares, onde foram registrados os dados e as informagdes, organizados em blocos,
por livro, conforme detalhado no item Metodologia. A analise dos contelidos presentes em
cada bloco se fundamenta nas trés categorias identificadas na pesquisa - ‘“Natureza”, “Meio
Ambiente” ou “Risco e Educacdo” - a partir das leituras, analise e interpretacdo realizadas
sobre os significados, contexto e contetdo presentes nos blocos de palavras-chave, conforme

apresentado e comentado a seguir, para cada ano do ensino médio.

4.1 Levantamento do tema risco natural e ambiental nos livros didaticos do 1° ano

A partir da metodologia usada nesta pesquisa, foram formados, nos livros didaticos do
1° ano do ensino médio, 25 blocos de analise (Apéndice B). Abaixo sdo colocadas, em
sintese, informacoes relativas aos 09 blocos selecionados e analisados - por contarem temas
préximos ao tema pesquisado - dentre o0s 25, na ordem dos livros mais distribuidos. Todos os
blocos formados encontram-se no Apéndice B.

- Livro “Fronteiras da Globaliza¢io”

Pagina(s) 82a84
Capitulo 06 - Litosfera: evolugdo geoldgica da Terra
Conteldo principal Terremotos
BLOCO | Uso de imagens Japéo, 2011
01 Sintese No bloco ha um texto da se¢do “Ampliando o conhecimento”
que se intitula “Terremotos: sem hora marcada” e algumas
atividades dentro da se¢do “Refletindo sobre o conteido” que se
encerram o capitulo.
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BLOCO
02

Pagina(s)

95a105

Capitulo

8 - Agentes formadores e modeladores do relevo terrestre

Conteldo principal

Tectdnica e erosao

Uso de imagens

Nova Friburgo, 2011

Sintese

Sdo abordados o vulcanismo, o0s terremotos e os tipos de
erosdes, como os deslizamentos e ravinamentos, e ao final ha
cinco questdes sobre o capitulo.

- Livro “Geografia Geral e do Brasil”

Pagina(s) 105 e 106
Capitulo 5 - Estrutura Geologica
BLOCO | Conteldo principal Tectbnica
01 Uso de imagens California, 1989 (terremoto)
Sintese O bloco é composto por um infogréafico referente & formacéo
dos tsunamis e alguns dizeres sobre as erupg¢des vulcanicas.
Pagina(s) 235 a 255
Capitulo -
Contetdo principal Atividades
BLOCO Uso de imagens - _ _
02 Sintese Refere-se a uma série de questdes subdivididas por contetdos

presentes no decorrer de todo o livro. No entanto, apenas a
questdo numero 32 trata de desastres naturais no Brasil e tem
relacdo com o tema risco.

- Livro “Geografia, Contextos e Redes”

Pagina(s) 23
Capitulo 1 — O espaco geografico
BLOCO ContquIo principal Deslizan_1ento de terra
01 Uso de imagens Nova Friburgo, 2011
Sintese E uma atividade (n° 04) que discute a relagdo entre legislacéo
ambiental, alteracdes nas paisagens e desastres.
Pagina(s) 117 2132
Capitulo 6 - O modelado da crosta terrestre
Contetdo principal Tectbnica, solos e intemperismo.
Uso de imagens Japdo, 2011; Nova Friburgo, 2011
BLOCO | Sintese O bloco ¢é formado, além dos textos principais, por um texto da
02 secdo “Vocé no mundo” sobre erup¢do vulcénica, outros dois

textos para “Leitura complementar” sobre a magnitude dos
terremotos e a degradacdo dos solos e por duas listas de
atividades contendo ao todo 14 exercicios.

- Livro “Ser Protagonista”
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Pagina(s) 102 e 103

Capitulo 7 — Relevo
Conteldo principal Movimentos de Massa
Uso de imagens Teresopolis, 2011
Sintese O bloco € composto pelo texto principal que discorre sobre o0s
movimentos de massa e seu tipos (rastejo, quedas de blocos,
BLOCO . . ~ T
01 corrida, deslizamento) e por duas sessdes especiais

denominadas “Conexdo” e “Informe”. Na primeira, alguns
escritos tratam dos deslizamentos de terra ocorridos no Brasil
e, na segunda, um texto retirado do site do Ministério das
Cidades discute sobre prevencdo de riscos e deslizamentos de

encostas.
- Livro “Geografia em Rede”
Pagina(s) 125 a 127
Capitulo 5 - Adindmica da Terra
Contetdo principal Escala Richter e tsunamis
Uso de imagens Japéo, 2011
BLOCO Sintese O bloco contém uma tabela com informacdes referentes a
01 escala Richter — os diferentes graus de tremores e seus

respectivos efeitos — e um texto intitulado “Tsunamis: ondas
assassinas” cujo objetivo € explicar como ocorrem esses
fendmenos naturais, citando como exemplos os ocorridos em
1954 no Haiti, em 2004 na Indonésia e em 2011 no Japao.

Pagina(s) 272

Capitulo 12 - A morada humana e os dilemas ambientais

Contetdo principal Desastres naturais

Uso de imagens -

Sintese O bloco é composto apenas pela questdo n° 18 da pagina 272
BLOCO que trata de desastres naturais no Brasil.

07
OBSERVACAO: - Essa questdo também apareceu no Livro
“Geografia Geral e do Brasil”, bloco 02, e por isso nao sera
repetidamente discutida, mas este bloco também estad
contabilizado.

4.1.1 Anédlise dos dados dos livros didaticos do 1° ano
Apos realizado o levantamento e andlise dos blocos, o que se obtém séo seis blocos

classificados como” Natureza” (67%), dois blocos classificados como “Meio Ambiente”

(22%) e um bloco classificado como “Educacao e Risco” (11%) (Quadro 10).
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QUADRO 10: CLASSIFICACAO DOS BLOCOS ANALISADOS
LIVROS BLOCOS CATEGORIAS
01 Natureza (e seus efeitos)
Fronteiras da Globalizacéo 0 Meio Ambiente (relagao entre
processos haturais e agles antrdpicas)
Geografia Geral e do Brasil 01 Natureza (e seus efeitos)
02 Natureza (descri¢do)
01 Meio Ambiente (relacéo entre
Geografia, Contextos e Redes processos haturais e agfes antropicas)
02 Natureza (e seus efeitos)
Ser Protagonista 01 Educacéo e Risco (percepgéo)
01 Natureza (e seus efeitos)
Geografia em Rede
07 Natureza (descri¢éo)

A partir dos dados levantados é possivel fazer uma discussdo referente a ensino de
geografia, livro didatico e risco referente aos livros do primeiro ano.

Livro “Fronteiras da Globalizacao”
v' BLOCOO01

O texto intitulado “Terremotos: sem hora marcada™™, dentro da se¢do “Ampliando o
conhecimento”, inicia 0 bloco 01 de andlise do livro Fronteiras da Globalizagdo. Ele
apresenta, entre outras informagfes, como 0S gregos antigos, chineses e japoneses
compreendiam os terremotos — “Da ira divina ao movimento das placas”. De acordo com o
texto, o primeiro atribuia os tremores a faria dos deuses e os outros dois os atribuam a bichos
mitologicos (boi e peixe, respectivamente) que sustentavam a terra e que, ao se moverem,
faziam-na tremer.

O texto também foca na ocorréncia de terremotos no Japdo explicando o porqué de 1 a
cada 10 terremotos acontecerem no pais e como 0 mesmo se tornou referéncia no quesito
prevencdo: “uma vez por ano, em 1° de Setembro, os japoneses suspendem o trabalho, mas

ndo descansam. E o Dia da Prevencdo, quando a populacio participa de exercicios que

13 0 texto “Terremotos: sem hora marcada” foi adaptado de Igor Fuser e retirado da revista eletronica
Superinteressante do ano 2012.
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ensinam procedimentos mais seguros em caso de terremotos” (ALMEIDA; RIGOLIN, 2014a,
p.83). Ao final, é colocada uma fotografia do tsunami que assolou o pais em 2011.

Uma passagem merece destaque: “poucas catastrofes naturais sdo tdo devastadoras
quanto os terremotos. Mas 0 que mata ndo é o tremor do chao, e sim as coisas que 0 homem
constroi em cima dele (ALMEIDA; RIGOLIN, 2014a, p.82)”. Para essa estrofe sdo feitas
duas observacdes. A primeira refere-se a um equivoco conceitual, pois, o que é “natural” ndo
¢ a catastrofe e sim o fenbmeno, o processo fisico. A segunda refere-se a forma como relagéo
entre a sociedade e a natureza € apresentada, pois, de fato, 0 que mata o homem sdo suas
proprias construcdes e ndo os tremores e isto ratifica que os riscos sdo construcdes sociais
(VEYRET, 2013) ainda que o perigo possa, em sua génese, ser natural como no caso dos
terremotos.

O bloco encerra-se com uma atividade (n°5) da sec¢do “Refletindo sobre o contetido”
que pede ao aluno que explique a seguinte afirmagdo: “Os vulcdes fazem parte da crosta
terrestre. Por um lado, representam um risco iminente para a populagdo que reside em suas
proximidades [...], por outro lado, permitem o aproveitamento de seu solo” (ALMEIDA,;
RIGOLIN, 2014a, p.84). Apesar de o livro, até tal momento, ndo ter trabalho o conteudo
vulcBes e erupcdes, a questdo é bastante interessante pois, ainda que a populacdo tenha
consciéncia do perigo do qual estdo expostas, ela opta por continuar ali pois 0s solos
vulcanicos, ricos em sais minerais, sdo extremamente férteis e favoraveis a agricultura. E
importante notar, nessa passagem, como 0s elementos fisico-naturais influem na construcéao
do espaco geografico, pois as caracteristicas do solo, ainda que em area de risco, impulsionam
0 habitar naquele local.

O bloco 01 ¢é classificado, nesta pesquisa, como inserido na categoria ‘“Natureza” e na

subcategoria “Descri¢ao dos processos naturais e nos seus efeitos sobre a sociedade”.

v' BLOCO 02

Quanto ao bloco 02, 0 mesmo se inicia com um texto da secao “Contexto e aplicagdo”
intitulado “Krakatoa — um vulcdo modifica o meio natural” com duas questdes referentes ao
mesmo no final. Neste texto, os autores citam o desastre ocorrido em 1883 no estreito de
Sonda na Indonésia em que a erupcdo do vulcdo Krakatoa fez desaparecer uma parte da ilha
Rakata, matando milhares de pessoas. Ao final do texto ha duas atividades: 1%) Por que é

importante o estudo das erupgdes vulcanicas? e, 2%) Faga uma pesquisa e aponte duas areas do
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conhecimento que podem auxiliar na prevengdo de danos em &reas sujeitas a vulcanismo
(ALMEIDA; RIGOLIN, 2014a). Quanto a primeira questdo, almeja-se que o aluno reflita que
os estudos dos vulcbes sdao fundamentais para compreender a formacao do relevo terrestre e
também prevenir desastres através dos indicios de erup¢do. Quanto a atividade n° 02, embora
ela cite a prevencao, seria interessante explorar quais acGes poderiam ser feitas por essas areas
de conhecimento, como as engenharias e a geologia, uma vez que apenas cita-las conferiu
certa superficialidade a atividade.

Na sequéncia do bloco, ha uma explicacdo do que séo e onde ficam localizados 0s
vulcBes, tal como um pequeno paragrafo que aborda os aspectos positivos do vulcanismo,
como os solos férteis e a &gua ao seu redor que preserva o balan¢o quimico dos oceanos e a
energia térmica que € aproveitada para produzir eletricidade. Posteriormente, é explicado
como ocorrem 0s abalos sismicos e enfatiza-se que “de modo geral, as consequéncias dos
terremotos sdo mais graves quando atingem paises ndo desenvolvidos e mais pobres”
(ALMEIDA; RIGOLIN, 20144, p.98). Os autores enaltecem que diversos fatores como a falta
de recurso e governos corruptos “resultam em auséncia ou ineficicia de infraestrutura para a
prevencdo desses tremores, baixa (ou falha) assisténcia as vitimas e trabalhos de reconstrucéao
demorados” e que a destrui¢do agrava a situagdo de pobreza desses paises, como € o caso da
Turquia, de El Salvador, do Haiti e do Paquistdo. Os autores contrastam 0s terremotos
ocorridos no Japdo em 2011 — 8,9° na escala Richter, com cerca de 15.700 mortes — e no Haiti
em 2010 — 7° na escala Richter, com aproximadamente 200 mil mortos — e alegam que “ndo
hd duvidas em afirmar que as diferencas socioeconémicas entre o0s dois paises sao
fundamentais para entender a discrepancia” (ALMEIDA; RIGOLIN, 2014a, p.99)

Na pégina 101, ha alguns paragrafos que objetivam explicar os deslizamentos de
terras. Os autores explicam que a inclinacdo do terreno, as fortes chuvas e o desmatamento
geram o transporte de materiais, ocasionando os deslizamentos que geralmente ocorrem em
areas ocupadas pela populacdo pobre e ocasionam tragédias que assumem propor¢des sociais
muito graves. Ao final é posto uma foto (Figura 06) do deslizamento ocorrido em Nova
Friburgo/RJ em 2011.
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Deslizamento de terra em area afetada pelas chuvas, em
Nova Friburgo (RJ), em janeiro de 2011.0 desmatamentoea
construcao de moradias em dreas como a mostrada na foto
podem provocar graves danos ao ambiente e a vida.

Figura 06: Deslizamento de terra em Nova Friburgo/RJ, 2011.
Livro Fronteiras da Globalizacéo, 1° ano do EM
Fonte: Almeida e Rigolin, 2014a, p.101

Saltando-se até a pagina 105, tem-se a se¢do “Refletindo sobre o contetido” com cinco
questdes sobre o capitulo estudado. A questdo n° 02 pede para que o aluno identifique e
fotografe areas de erosdo em sua cidade ou regido para, a partir disso, relacionar 0s motivos
(tipo de erosdo: eodlica, pluvial, fluvial, antropica) para o fenémenos retratado. Observe que a
questdo, apesar de instigar o aluno a procurar terrenos com feigdes erosivas em sua cidade,
ndo se preocupa em trabalhar no plano da prevencdo ou da percepcao do perigo pois ndo esta
considerando que certos processos erosivos podem gerar riscos a populacao.

Quanto a questdo n° 04, ela traz um pequeno texto discorrendo sobre os transtornos
ocasionados por uma forte chuva em Conselheiro Lafaiete/MG no ano 2012 e pede que 0
aluno expliqgue como ocorrem os deslizamentos e discuta acerca dos problemas sociais
responsaveis por essas tragédias. Para responder, o aluno precisa conhecer os fatores naturais
e antrépicos que causam os deslizamentos e discutir como a segregacdo socioespacial e a
estratificagdo social contribuem para a ocupacao de areas de risco e, consequentemente, para a
deflagracao de tragédias.

O bloco 02, ainda que contenha elementos relacionados a vulnerabilidade, ndo é
classificado na subcategoria “Relagdo entre processos sociais/naturais e vulnerabilidade” pois,

pela leitura dos textos, € possivel perceber que o foco encontra-se na explicacdo de como
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ocorrem tais fendbmenos — deslizamentos de terras — e ndo nas discussdes sobre 0s porqués que
levam a habitac&o em &reas de riscos e a vulnerabilidade.
O bloco 02 ¢ classificado como categoria “Meio Ambiente” e subcategoria “Relagao

entre processos naturais € agdes antropicas”.

Livro “Geografia Geral e do Brasil”

v BLOCOO01

O bloco 01 do livro relaciona-se com o0s temas terremotos e erupcgdes. Além de uma
ilustragdo referente a Escala Richter, um infografico denominado “Tsunamis” ilustra como 0s
mesmos ocorrem. Uma sequéncia com trés imagens de satélite mostra um trecho da orla de
Kalutara no Sri Lanka em 2004 quando a regido foi atingida por um tremor de 9° na escala
Richter. Na figura 07 percebe-se o recuo do mar, que é o sinal mais comum da chegada de um

tsunami.

Figura 07: Recuo do mar indicando chegada de tsunami.
Livro Geografia Geral e do Brasil, 1° ano do EM
Fonte: Sene; Moreira, 2014a, p.105

Ja na péagina 106, os autores trazem uma fotografia dos destrocos da cidade de
Oakland (California) apos forte terremoto em 1989. Na sequéncia, eles lembram que o0s
vulcdes e terremotos tém grande poder destrutivo mas, “o avango das técnicas de deteccdo, o
treinamento da populacdo que vive em areas de risco e sua rapida retirada pelo governo em
caso de erupcgdes vulcanicas e tsunamis [...] evitaram a morte de milhares de pessoas nas
ultimas décadas” (SENE; MOREIRA, 2014a, p.106).
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O bloco 01 é classificado como categoria “Natureza” e na subcategoria “Descri¢dao dos

processos naturais e nos seus efeitos sobre a sociedade”.
v" BLOCO 02

O bloco 02 refere-se a um exercicio de fixacdo que destaca os desastres naturais
ocorridos no territério brasileiro (figura 08). A introducdo da questdo é parte de um texto
adaptado™ e retirado do Ministério do Meio Ambiente que discute se os desastres no Brasil

sdo naturais ou fendbmenos induzidos:

obre desastres, da Universidade Catolica de Louvain,
Bélgica, entre 2000 e 2007, mais de 1,5 milhao de pessoas foram afetadas por algum “pg d;g] Esaﬂée natural
no Brasil. Os dados também mostram que, no mesmao periodo, ocorreram no Pals ':be.'lrr::? € 5 grandes episo-
dios de desastres naturais, com prejuizo econdmico estimado em mais de USE 2,5 bilhoes.

tadaptada de C.O.T. Mafira e M. Mazzola, "Vulnerabilidade Ambiental;
Desastees Natwrais ou Fendmenos Induzidos? ™. In: Vulnerabilidade Ambiental. Brasilia; Ministério do Meio Ambiente, 2007, p.10)

 Segundo a base de dados internacional s

£ possivel cansiderar que, no territario nacienal, o

al os desastres naturais estdo associados diretamente a episédios de origem tectonica.

bl apenas a acdo climatica & o fator que justifica a marcante ocorréncia dos desastres naturais,

) a concentracaa das chuvas e os pracessos tectdnicos associados sao responsaveis pelos desastres na-
turais.

d} os desastres estao associados a fendmenos climaticos potencializados pela agdo antrapica.

Figura 08: Exercicio sobre desastres naturais no Brasil.
Livro Geografia Geral e do Brasil, 1° ano do EM
Fonte: Sene; Moreira, 2014a, p.247

O gabarito — letra D: “os desastres estdo associados a fendmenos climaticos
potencializados pela agdo antropica” — em partes esta correto pois, 0S desastres mais
recorrentes no Brasil, como os deslizamentos e inundacdes, de fato sdo relacionados a chuva e
a acao antropica, no entanto o exercicios ndo deixa claro quais tipos de desastres ele esta se
referindo fazendo parecer que todos os desastres sdo fendmenos induzidos. No entanto, ainda
gue em menor quantidade, ha eventos naturais que causam desastres no Brasil e que ndo tem
interferéncia antrdpica, e um exemplo disto foi o ciclone Catarina que atingiu a regido sul do
pais em 2004.

O bloco 02 é classificado como categoria “Natureza” e na subcategoria “Descri¢do dos

processos naturais’.

O documento original, organizado por Rozely Ferreira dos Santos (2006), é do Ministério do Meio Ambiente e
intitula-se “Vulnerabilidade Ambiental: Desastres Naturais ou Fendmenos induzidos?”.
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Livro “Geografia, Contextos e Redes”

v’ BLOCOO01

O bloco | é composto apenas pela questdo n® 04 (Figura 09), na pagina 23, em que 0s
autores trazem a estrofe de um texto que relaciona o descumprimento da legislagdo ambiental
com a ocorréncia dos desastres ambientais. Uma fotografia dos destrocos em Nova Friburgo

causados pelos deslizamentos de terras que assolaram a regido em 2011 ilustra a questao.

4. Lela o texto e observe a imagem. Em seguida,
responda a questao.

“Desastres ambientais — como o ocorrido
naregido serrana do Rio de Janeiro no infcio do
ano e no Morro do Bumba, no mesmo Estado,
em abril de 2010 — alertam para os perigos
do descumprimento da legislagdo ambiental.
[...] Os desastres ambientais ocorrem devido a
varios fatores e, sobretudo, a interagdo entre
muitos desses fatores.”

No inicio de 2011, as chuvas voltaram a provocar
deslizamentos na regido serrana do Rio de Janeiro, como
vemos na foto da cidade de Nova Friburgo.

FABRICIO, Tércio; ZEVIANI, Livia. Desastres, clima e _ : . .
0 novo Codigo Florestal. ClickCiéncia, ed. 25, set. 2011, ~ Sabemos que a palsagenll ?r?::gz:dsopde;: sd;
Disponivel em: <www.clickciencia.ufscarbr/portay/ ~ amica da natureza e pela 1 :

. = ; ciedades. No caso do desastre citado no texto
edicao25/materia3_detalhe.php>. Acesso em: nov. 2012. [ " i o4, pela imagem, como se deram as

alteracdes na paisagem?

Figura 09: Exercicio sobre deslizamentos de terras.
Livro Geografia, Contextos e Redes, 1° ano do EM
Fonte: Silva; Olic; Lozano 2013a, p. 23

Na questdo, os autores utilizam o termo “desastre ambiental” para se referir ao
evento catastrofico em questdo. Também é utilizada a expressdo “legislagdo ambiental” que,
neste caso, parece estar fazendo referéncia as leis que regulamentam a construcdo de moradias
em terrenos diversos. Se for neste sentido é preciso ter cautela para ndo reduzir a problematica
dos desastres e “culpar” as familias que moram em dreas de riscos por eles, ja que 0
“descumprimento da legislagdo ambiental”, como citado pela atividade, ocorre por diversos
outros fatores que precisam ser discutidos, como a segregacao socioespacial e a omissédo do
Estado.

Ao final, ttm-se o0 questionamento: “Sabemos que a paisagem ¢ produzida pela
dindmica da natureza e pela intervencdo das sociedades. No caso do desastre citado no texto e
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o retratado pela imagem, como se deram as alteragbes na paisagem?”. Entende-se que 0
objetivo da questdo € fazer com que os alunos percebam que a ocupagdo descontrolada
daquela area potencializou o perigo de deslizamento, ocasionando o “desastre ambiental” e as
alteracdes na paisagem.

O Bloco 01 é classificado como categoria “Meio Ambiente” e na subcategoria

“Relagdo entre processos naturais e agdes antropicas”.

v' BLOCO 02

No que tange ao bloco 02, o que se nota sdo textos dedicados a explicar diversos
processos fisico-naturais da Terra. Os autores, entre as paginas 117 e 119, explicam o que sdo
os vulcanismos, os terremotos e os tsunamis. Uma das fotografias utilizadas refere-se a
imagem de um barco sobre um prédio na cidade de Otsuchi, no Japdo, ap6s a passagem do
tsunami que assolou a regido em 2011. Na sequéncia, os autores dizem que “o Japdo investe
pesadamente em prevencdo e tecnologia contra os terremotos” e que “a populacdo recebe
treinamento constante de como agir nessas situagdes de perigo” (SILVA; OLIC, LOZANO,
2013a, p 119). E apresentada outra fotografia (Figura 10) em que uma turma de alunos recebe

treinamento numa escola para aprenderem a se proteger dos efeitos dos abalos sismicos.

Por ser um pais desenvolvido, o Japao investe pesadamente em prevencao e tec-
nologia contra os terremotos. As construgdes sao projetadas de forma que possam
resistir a abalos muito fortes, e a populagdo recebe treinamento constante de como
agirnessas situagdes de perigo (figura 6.13). Comisso, vidas sao poupadas e 0s prejuizos
s30 menores. Essa realidade é encontrada apenas em paises desenvolvidos sujeitos a
esse tipo de desastre natural, pois, quando ocorrem nos paises em desenvolvimento,
normalmente essas grandes catastrofes perduram por anos.

Figura 6.13 A prevencao
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CAPiTULO 6

Figura 10: Alunos em treinamentos contra terremotos no Japéao.
Livro Geografia, Contextos e Redes, 1° ano do EM
Fonte: Silva; Olic; Lozano, 2013a, p.119
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Na legenda da fotografia é possivel observar um equivoco: na estrofe “a populagdo é
submetida a treinamentos regulares para saber como agir em caso de tragédias naturais”
(SILVA; OLIC; LOZANO, 2013a, p 119, grifo nosso), o termo correto, neste caso, seria
“processos naturais” pois uma tragédia ocorre em decorréncia de um processo natural
perigoso mas, 0 que se vé no Japdo, é um treinamento para ser colocado em prética durante tal
processo.

Na sequéncia, na se¢do “Vocé no mundo”, pag. 120, o texto “Erup¢do mortifera: o
Monte Pelée” compara o numero de vitimas fatais (29.000 pessoas) da erupcdo do Monte
Pelée em Saint Pierre no ano 1902 e da erupcdo do La Soufriere (1.600 pessoas) em S&o
Vicente, ambas ilhas francesas, afirmando que “a diferenca do nimero de vitimas mortais ¢
atribuida basicamente a rapidez com que foi evacuada a maior parte da populacdo que vivia
ao redor do Soufriére’®” (SILVA; OLIC; LOZANO, 2013a, p 120). O texto diz que o primeiro
episodio serviu de licdo a respeito das graves consequéncias da desobediéncia as adverténcias
sobre uma erupcdo vulcénica. Ao final dos escritos, sdo colocadas quatro perguntas das quais
uma chama a aten¢do: “De acordo com texto, quais sinais emitidos pelo vulcdo foram
negligenciados pelas autoridades de Saint Pierre?” (SILVA; OLIC; LOZANO, 20133, p 120).
E possivel notar, ainda que indiretamente, que a questdo fala em percepgdo e conhecimento
sobre a dindmica do vulcdo. Em certo momento do texto ha uma passagem afirmando que,
“apesar da chuva de cinzas, do fluxo de iodo e das explosdes, as autoridades locais
aconselharam a populagdo a nao abandonar a ilha” (SILVA; OLIC; LOZANO, 2013a, p 120),
ou seja, os sinais de que haveria uma erupcdo era claro, perceptivel, mas ainda assim as
autoridades preferiram ignorar.

Na secdo “Leitura complementar”, pag. 121, apds exposto um pequeno texto sobre “A
magnitude dos terremotos”, pergunta-se “Qual ¢ a importancia da prevengdo em areas
povoadas que potencialmente estdo sujeitas a abalos sismicos de 6 a 8 graus (ou mais) na
Escala Richter?” (SILVA; OLIC; LOZANO, 2013a, p 121) ¢ pede para que o aluno “simule
situagdes em paises pobres e ricos.”. Os autores, com essa interrogagao, trabalham tanto a
questdo da prevencao, quanto a vulnerabilidade socioecondmica, pois, sabe-se que em paises
pobres a tendéncia é que as perdas advindas de tais tragédias sejam bem mais elevadas. Eles

também citam sobre como a educacgdo, o0s treinamentos, os alertas, a tecnologia e demais

> A passagem transcrita foi retirada do texto original “Geolégicas — laz fuerzas dinamicas de la Tierra” do ano
2008 de Robert COENRAADS e John KOIVULA e reproduzida no livro didatico sob o titulo “Erupcéo
mortifera: o Monte Pelée”.
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recursos podem contribuir para a prevencdo dos riscos em areas potencialmente expostas a
fortes terremotos.

Ja nas paginas 123 e 124, ao abordar as a¢des humanas sobre a natureza, os autores
explicam como a retirada da cobertura vegetal acelera o intemperismo fisico, ocasionando,
por exemplo, grandes enchentes devido ao assoreamento dos rios. Eles também advertem,
exemplificado com uma fotografia dos destrocos de Nova Friburgo/RJ do ano 2011, que a
ocupacdo em vertentes formadas por determinados tipos de solos aceleram os deslizamentos
de terra podendo causar grandes desastres. O texto ainda diz que, em sua maioria, esses
lugares sdo ocupados por pessoas de baixa renda que ndo teriam condicGes de habitar terrenos
mais seguros e, consequentemente, mais caros. Neste contexto, os autores tratam da
vulnerabilidade social associada ao risco, ou seja, 0s menos favorecidos
socioeconomicamente sdo 0s que mais ficam expostos aos perigos. Essa perspectiva de risco é
bastante discutida por Marandola e Hogan (2005) que afirmam que, pelo fato de muitas das
areas onde residem os grupos sécio demograficamente vulneraveis serem de alta
vulnerabilidade ambiental, os debates sobre exclusdo social e pobreza precisam incorporar
esta discusséo.

Ao final do bloco ha 14 exercicios de fixacdo que enfatizam os processos fisico-
naturais e pouco (ou nada) fazem referéncia a relacdo sociedade e natureza. No entanto, isso
condiz com o objetivo do capitulo que é o de apresentar tais processos, dando énfase a
descricdo dos fenbmenos naturais.

De maneira geral, o bloco 02, apesar de em alguns momentos se referir a assuntos que
tém relacdo com o tema risco, como prevencdo de terremotos e catastrofes envolvendo
erupcdes vulcanicas, ndo é classificado como categoria “Educacdo e Risco”, pois ndo faz
referéncia ao lugar do aluno nas discussdes, nem no sentido da percep¢do, nem no sentido da
prevencdo ou da preparacdo, no contexto do vivido. O bloco é composto por 16 paginas,
sendo que em apenas uma delas — quando os autores falam dos deslizamentos de terras na
pagina 124 — ¢é abordada a relacdo sociedade e natureza no sentido da producdo do espaco.

O bloco 02, portanto, é classificado como categoria “Natureza” e na subcategoria

“Descric¢éo dos processos naturais e seus efeitos sobre a sociedade”.

Livro “Ser Protagonista”

v BLOCO 01
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No LD Ser Protagonista, o risco ambiental é referido. A énfase recai sobre
deslizamento de encostas, que sdo um dos principais causadores de catastrofes no Brasil. Os
autores se preocupam com acgdes para 0 antes e para 0 depois do evento. O texto
“Deslizamentos no Brasil” na pagina 102 (Figura 11), ao se referir sobre a catastrofe ocorrida
no RJ, pergunta ao aluno: “[...] em situa¢des como essa, que tipo de ajuda poderia ser dada as
pessoas atingidas? Com um colega, faca uma lista de agdes para manifestar a sua
solidariedade” (MOREIRAO, 2013a, p.102).
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Figura 11: Pagina 102 do Livro Ser Protagonista.
Livro Ser Protagonista, 1° ano do EM
Fonte: Moreirdo, 2013a, p.102
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Na se¢do “Informe”, com um texto retirado do Ministério das Cidades (Figura 12), é
citado alguns objetivos dos programas governamentais para prevencao de riscos de
deslizamentos e, entre esses objetivos estdo 0 mapeamento permanente das areas de riscos, 0
monitoramento pluviométrico e a promocao da educagdo ambiental. O texto também lembra a
importancia de se estabelecer redes de solidariedade para apoio as familias em risco e de se
intervir na infraestrutura das cidades para evitar ou minimizar os danos advindos dos

deslizamentos de terras.
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ipais fenomenos relacionados a desastres na-
Brasil sdo os deslizamentos de encostas e as
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‘?dwiie vitimas fatais. [...]
0Os deslizamentos de encostas sdo fenomenos naturais,
que podem ocorrer em qualquer area de alta declividade,
o1 ocasido de chuvas intensas e prolongadas.|...]

Nas cidades brasileiras, marcadas pela exclusao so-
cioespacial que lhes é caracteristica, ha um outro fator
que aumenta ainda mais a frequéncia dos deslizamen-
{05 a ocupagao das encostas por assentamentos preca-
rios, favelas, vilas e loteamentos irregulares. A remocio
da vegetacao, a execugdo de cortes e aterros instaveis
para CONstrucao de moradias e vias de acesso, a depo-
sicio de lixo nas encostas, a auséncia de sistemas de
drenagem de aguas pluviais e coleta de esgotos, a eleva-
da densidade populacional e a fragilidade das moradias
aumentam tanto a frequéncia das ocorréncias como a
magnitude dos acidentes. [...]

S

prevencao de riscos e deslizamentos em encostas

Dessa forma, uma politica eficiente de prevencao
de riscos de deslizamentos em encostas deve conside-
rar como dreas prioritarias de atuagao os assentamentos
precarios e também fazer parte das politicas municipais
de habitagio, saneamento e planejamento urbano. [...]

De uma forma geral, esses programas estao estrutu-
rados na formacio de grupos especialmente encarrega-
dos de: elaborar e atualizar permanentemente 0 mapea-
mento de risco no municipio; monitorar precipitacoes
pluviométricas e estabelecer acoes preventivas de defesa
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truturais de seguranca, como redes de drenagem, obras
de contencio de taludes ou remocao de moradias.

Ministéno das Cidades Prevencao de nscos e deslizamentos em encostas.
Disponivel em: <http //www.cidades gov br/images/stories/ArquivosSNPU/
Biblioteca/PrevencaoErradicacao/Livro_Curso_Capacitacao_Tecnicos_
Municipais.pdf> Acesso em 10 jul. 2012
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Livro Ser Protagonista, 1° ano do EM
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Os escritos, em duas ocasifes, enfatizam a inter-relagdo existente entre os fendmenos
naturais e as agdes antrdpicas: “A a¢do humana sobre as vertentes [...] muda as caracteristicas
originais da vertente” e; “os deslizamentos de terra sdo fendmenos naturais, que podem
ocorrer em qualquer area de alta declividade [...]. A remocdo da vegetacdo, a execucdo de
cortes e aterros instaveis para construcdo de moradias [...], a deposicéo de lixo nas encostas, a
auséncia de sistema de drenagem [...], aumentam tanto a frequéncia das ocorréncias como a
magnitude dos acidentes'®” (MOREIRAO, 2013a, p.103). Essa abordagem sistémica permite
ao aluno compreender as relagdes que produzem o espacgo geografico, ou seja, a relacao entre
sociedade e natureza.

Importante notar também que o texto faz aluséo a vulnerabilidade social associada a
eXposicdo aos processos perigosos. Isso pode ser percebido pela seguinte passagem: “nas
cidades brasileiras, marcadas pela exclusdo socioespacial que lhes é caracteristica, ha um
outro fator que aumenta ainda mais a frequéncia dos deslizamentos: a ocupacao das encostas
por assentamentos precarios, favelas, vilas e loteamentos irregulares®” (MOREIRAO, 2013a,
p.103). Essa passagem infere que o aumento de habitacbes em areas inadequadas provoca
uma maior frequéncia nos deslizamentos.

Quanto ao lugar do aluno, o livro convida-o a pensar seu cotidiano por meio da cidade
em que mora. Dentro da se¢do “Informe”, sdo langadas trés questdes “Para discutir”, sendo
que duas delas direcionam o olhar do aluno para sua cidade: I) “Na cidade onde vocé reside
ha problemas de enchentes ou deslizamentos? Explique” e, II) No municipio onde vocé reside
ha um 6rgio da Defesa Civil? Se sim, quais sdo as atribui¢des desse 6rgio?” (MOREIRAO,
2013a, p.103). E possivel notar, portanto, que ao fazer o aluno pensar sua cidade, 0 mesmo
estard desenvolvendo a percepc¢do dos perigos que pode estar correndo. Interessante observar
que a primeira questao cita problemas de enchente, ainda que ndo tenha sido feita nenhuma
referencia a elas durante as paginas que comple o bloco analisado. Por serem as
enchentes/inundacfes, junto aos deslizamentos, os riscos ambientais mais frequentes no
Brasil, acredito que o autor aproveitou a oportunidade para cita-las por acreditar que a
probabilidade de haver risco de deslizamento ou risco de enchente/inundacdo na cidade do
aluno seria bem maior.

De maneira geral, a abordagem do tema risco no LD mencionado é bem

problematizada, articulando sociedade e natureza e possibilitando a aprendizagem de

10 A passagem transcrita foi retirada do documento “Prevengio de riscos de deslizamentos em encostas” do ano
2006 do Ministério da Cidade cujo recorte foi reproduzido no livro didatico em quest&o.
% Idem.
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contetdos significativos para o dia a dia do aluno. O contetido é exposto de uma maneira que
permite o estudante compreender o todo, sem se abastar do processo de memorizagao.
O bloco 01 ¢ classificado como categoria “Educacdo e Risco” e na subcategoria

“Percepcao do perigo”.

Livro “Geografia em Rede”

v BLOCO 01

No bloco 01 os autores utilizam um quadro intitulado “A escala Richter” com o
objetivo de informar sobre a mesma e citam que “os terremotos costumam ser bastante cruéis
em quando ocorrem préximos as areas urbanizadas, os estragos sdo violentos, frequentemente
provocando prejuizos e mortes” (ADAO; FURQUIM JR., 2013a, p. 125).

Na pagina 127, tem-se um texto da secdo “Enfoque” intitulado “Tsunamis: ondas
assassinas” em que, de inicio, menciona-se 0s danos causados pelo tsunami que devastou a
Indonésia em 2004 e, na sequéncia, explica-se como se formam os tsunamis e quais sinais a
natureza emite alertando a aproximagdo desse evento: “o mar pode se afastar para tdo longe
gue ndo pode nem ser visto e o0 assoalho oceanico pode estar descoberto sobre uma area
enorme’™. (ADAO; FURQUIM JR., 2013a, p.127). E continua: “Em mais de uma ocasido, as
pessoas correram para examinar recifes expostos ou para colher peixes e conchas e foram
varridas para longe quando o tsunami chegou'®” (ADAO; FURQUIM JR., 20133, p.127). O
paragrafo, se mais desenvolvido, poderia contribuir com indicacbes de agdes a serem
realizadas ao ser avistado o recuo do mar, como fugir para terrenos altos, no entanto, o texto
termina sem dar essas contribuicdes. No final, é colocada uma fotografia do tsunami passando
pelo Japdo em 2011.

O bloco 1 faz referéncia ao processo perigoso terremoto/tsunami, no entanto nédo
aborda aspectos de preparacdo/protecao no intuito de amenizar os danos provocados por esses
fendmenos ja que estes ndo podem ser controlados ou eliminados.

O bloco 01 ¢ classificado na categoria “Natureza” e na subcategoria “Descri¢cao dos

processos naturais € nos seus efeitos sobre a sociedade”.

" A passagem transcrita é original do livro “Fundamentos de geologia” dos autores Reed WICANDER e James
MONRUOE e foi reproduzida no livro didatico em questdo através de um recorte denominado “Tsunamis: ondas
assassinas”.
¥ 1dem
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v" BLOCO 07

Este bloco se repete com o Bloco 02 do livro Geografia Geral e do Brasil e é

classificado na categoria “Natureza” e na subcategoria “Descrigdo dos processos naturais”.

4.1.2 Discussao dos resultados dos livros didaticos do 1° ano

- Das palavras-chave e dos blocos de analise

O termo risco é bastante usual e o0 seu conceito € aplicado em diversos campos do
conhecimento. Neste trabalho, no ambito da Geografia, os riscos naturais condizem com
aqueles processos de génese natural cujo desencadeamento ndo é influenciado pela atividade
antropica, ao contrario dos riscos ambientais, cujas acbes humanas podem ser acelerar e/ou
intensificar o processo. A partir das inumeras leituras de artigo, livros e documentos
realizadas para a revisdo bibliografica, algumas palavras-chave — risco, vulnerabilidade,
ameaca, perigo, desastre, catastrofe, trageédia, destruicdo, percepcdo, danos, prejuizos,
prevencdo, mitigacao e resiliéncia — consideradas centrais para o entendimento do tema foram
selecionadas.

Ao fazer a busca nos LD do 1° ano, foram encontradas o total de 317 palavras-chave
(QUADRO 11). Nao é de se surpreender que 0 termo “risco” é o que mais aparece, iSSO
porque, conforme j& foi mencionado, sua aplicabilidade ¢ bem extensa. “Danos”, “destruigdo”

e “desastre”, também tiveram expressividade.

QUADRO 11: PALAVRAS-CHAVE ENCONTRADAS NOS LIVROS DO 1° ANO DO EM

Livros Total
Pilﬁg\sgs- Frontei_ras ga gg?aglrsgi goest%;?g:;e Ser _ Geografia NP %
Globalizacdo . Protagonista | em Rede
Brasil Redes

Risco 22 11 14 13 24 84 26,5
Danos 18 8 6 3 17 52 | 16,4
Destruicéo 12 11 4 1 5 33 | 104
Desastre 5 9 7 3 9 33 | 104
Perigo 8 - 5 1 5 19 6,0
Prejuizo 3 8 3 1 4 19 6,0
Ameaga 13 1 - 3 1 18 57
Prevencéo 7 1 4 4 - 16 50
Catéstrofe 6 - 2 1 4 13 41
Tragédia 6 2 4 1 - 13 41
Percepcéo 1 2 2 1 1 7 2,2
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Vulnerabilidade 1 2 2 - 2 7 2,2
Mitigacdo - - - - 2 2 0,6
Resiliéncia 1 - - - - 1 0,4

TOTAL 103 55 53 32 74 317 | 100%

Mas, pensando na Educagdo para o risco e sua presenca nos LD, nota-se que as
palavras-chave que mais se aproximariam das agdes preventivas, como ‘“prevengdo”,
“percepcdo”, “mitiga¢do” e “resiliéncia” estdo entre as que menos apareceram, o que ratifica,
conforme também foi constatado nos conteddos presentes nos blocos analisados, que a
prevencao dos riscos ainda ndo é um tema muito presente nos LD.

Dos 25 blocos de palavras-chave formados, treze (ou 52%) discutem assuntos
relacionados a danos ambientais, como contaminacdo dos solos, destruicdo da camada de
ozo6nio, poluicdo, mudancas climaticas, riscos ecoldgicos, desmatamento e degradacdo de
paisagens naturais'®. Esse resultado condiz com o fato de que nas Gltimas décadas, devido &
ascensdo do capitalismo e as crescentes agressdes a natureza, instalou-se uma crise ambiental
e, por conta disso, as discussdes em torno da questdo ambiental se tornaram mais evidentes e
urgentes.

Neste cenario, a educacao fica incumbida da responsabilidade pela disseminacdo de
conhecimentos tedricos e praticos que visem o proposito de conscientizar e sensibilizar o
aluno quanto aos problemas ambientais e, a ciéncia geografica, devido ao seu objeto de estudo
e por enfatizar a relacdo dialética entre natureza e sociedade, torna-se uma das areas do
conhecimento mais favoravel ao desenvolvimento da consciéncia socioambiental (ANJOS;
ALMEIDA; NEGREIRQOS, 2013).

Os blocos e conteudos encontrados nos LD e referentes a tematica “danos ambientais™
vao ao encontro de uma abordagem referente a educacdo ambiental (EA) cujo objetivo é
conscientizar os alunos do estado de degradacdo ambiental atual. Por ndo ser objetivo desta
pesquisa, ndo cabe aqui estudar profundamente tais blocos, mas é imprescindivel atentar ao
fato de que tais discussdes estdo presentes no LD e, esta realidade, deve-se, em partes, ao fato
do tema Meio Ambiente ser apresentado como tema transversal nos PCN’s e este constituir a
referéncia curricular nacional comum ao processo educativo e a elaboracdo de material

didatico.

9 Dois blocos referem-se a guerras e terrorismo (8%) e um bloco discute o risco de desaparecimento de povos
indigenas (4%). Estes sdo discutidos como riscos sociais, conforme Veyret (2013) ou riscos antrépicos,
conforme Lourengo (2006).
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Nove blocos (ou 32%) referem-se ao tema risco natural e ambiental. Destes, dois
blocos foram classificados como “Meio Ambiente” e seis blocos foram classificados como
“Natureza”. Apenas um bloco (11%) foi classificado como Educacédo e Risco por enfatizar a
percepcao do perigo e considerar o lugar do aluno na discussdo, estimulando-o a observar sua

cidade e identificar areas de risco.

- Dos blocos classificados como Natureza

Entre os objetivos da geografia, desde sua concepgdo como ciéncia, estd o estudo e o
entendimento dos processos fisico-naturais. Na historia da geografia, observa-se que no
inicio, especialmente com Humboldt e Ritter, privilegiava-se muito a descri¢cdo das paisagens
naturais — primeira natureza — nao enfocando a formacéo do espaco, fruto da relacdo homem e
natureza. J& Vidal de La Blache, ainda que ndo discutisse formagdo social e processo de
producdo, passou a considerar o homem um ser ativo da natureza que sofre influencia do meio
e o transforma.

Essa geografia classica, que também predominava os livros didaticos até poucas
décadas atras, foi sofrendo alteragdes. No Brasil, a partir dos “movimentos de renovagdo”
entre as décadas de 1960 e 1970, a geografia foi incumbida de discutir a formacéo espacial a
partir da estreita relagdo entre homem e natureza. Hoje, especialmente para o ensino, espera-
se, entre outros, que ela seja capaz de contribuir para a vida cotidiana do aluno, “sem perder
de vista sua importincia para uma andlise critica da realidade social e natural mais ampla”
(CAVALCANTI, 2010, p. 03).

Assim, através dos seis blocos classificados como categoria “Natureza”, ¢ possivel
pensar a geografia fisica presente atualmente nos LD, pois desses blocos, quatro ressaltaram
0S processos naturais e seus efeitos sobre a sociedade e somente dois focaram unicamente
nos mecanismos naturais, sendo que esses Ultimos correspondem ao mesmo exercicio de
fixacdo que aparece em dois LD diferentes.

Por essa analise, se percebe uma geografia mais preocupada em promover a correlacao
entre os fendbmenos da natureza e suas implica¢fes para 0 homem e para a sociedade, e ndo
apenas descrever 0s aspectos naturais. 1sso vai ao encontro do que Rodrigues (2008) fala
sobre o espaco geografico. Para 0 autor “o espaco geografico ndo € so o resultado da produgao
social, mas também da acdo da natureza transformando esse espaco” (RODRIGUES, 2008, p.
131).
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Quanto a elaboracdo de LD, Vesentini (2008) escreve que hd um certo consenso entre
0s pesquisadores quanto ao equivoco de se colocar primeiro as bases fisicas e nela encaixar o
homem e a economia, pois esta estruturacdo produz uma percepcdo fragmentada e
instrumental de natureza — um mero recurso para a economia. Para resolver isso, uma
alternativa segundo o autor (2008), é focar a natureza — o proprio homem — numa perspectiva
evolucionista, da histdria natural, onde o surgimento da sociedade humana foi um capitulo,
apesar de num certo momento incorporar na sua dinamica a propria natureza de onde surgiu.
Tal alternativa mencionada por Vesentini (2008) condiz com blocos classificados como
“Natureza com énfase nos processos naturais e seus efeitos sobre a sociedade”, pois nestes o
que se Ve sdo escritos que buscam explicar os fenémenos fisico-naturais apontando como 0s
mesmos estdo presentes na vida do homem, seja pelo perigo e/ou destruicdo que causam ou

pelos atributos positivos que podem oferecer.

- Dos blocos classificados como Meio Ambiente

Sem entrar no mérito do aquecimento global e das suas consequéncias para 0 meio
ambiente, de fato, muitos fendbmenos naturais (ainda) ndo podem ser previstos, acelerados
e/ou intensificados pela acdo humana, como € o caso dos terremotos, das erupc¢des vulcanicas,
das tempestades e dos furagdes. No entanto, isto ndo se aplica a todos os fen6menos, visto
que, por exemplo, as enchentes, as inundac6es e os deslizamentos podem ser previstos — se
estabelecido uma cronologia -, acelerados e intensificados.

Dois blocos foram classificados como “Meio Ambiente” ¢ ambos abordaram 0S
deslizamentos de terra. Os dois blocos, direta ou indiretamente, revelam preocupagdo em
relacdo ao uso e ocupacgdo do solo e apontam que a interacdo entre multiplos fatores — naturais
e sociais — levam a desastres com deslizamentos.

De acordo com os PCN’s (BRASIL, 1998), historicamente, o espago geografico ¢
produzido e transformado pelo homem a medida em organiza econémica e socialmente sua
sociedade e se apropria da natureza. Assim sendo, 0 espaco pode ser compreendido como uma
totalidade dindmica em que interagem fatores naturais, socioeconémicos e politicos
(BRASIL, 1998). Para o ensino médio, espera-se que o aluno possa “orientar o seu olhar para
os fendmenos ligados ao espago, reconhecendo-os ndo apenas a partir da dicotomia

sociedade-natureza, mas tomando-os como produto das relagdes que orientam seu cotidiano”
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(BRASIL, 2000, p. 31). Os dois blocos enfatizam a afinidade entre o social e o natural,
apontando como ambos sdo indissociaveis.

Foi colocado anteriormente que a separacdo entre homem e natureza, sujeito e objeto,
advém de um projeto construido pelos atores do sistema capitalista. Portanto, cabe ao
professor, & geografia e ao livro didatico reestabelecer essa inter-relagdo. De acordo com o
edital do PNLD 2015 (BRASIL, 2013, p.53), € critério eliminatorio, por erro conceitual,
“ideias incompletas ou erréneas e lacunas que ndo permitam a compreensdo das relacdes entre
Sociedade e Natureza”. Na ficha avaliativa das obras, no item 15, o avaliador deve observar e
responder se a obra “proporciona a compreensao das relagdes entre Sociedade e Natureza”
(BRASIL, 2014, p.20). Essas passagens denotam a importancia, para a geografia, dessa

relacdo e como a mesma € imprescindivel para a elaboracao dos LD do ensino médio.

- Do bloco classificado como Educacéo e Risco

Dos 09 blocos analisados, apenas um foi classificado como Educacdo e Risco com
énfase na percepcao do perigo.

O livro Ser Protagonista do 1° ano é o que menos contem palavras-chave relacionadas
ao tema risco, no entanto foi o Gnico que o apresentou na perspectiva da percepgdo do perigo.
Apesar de ndo listar acOes a serem realizadas em prol da seguranca pessoal em caso de
acidentes, o livro trabalha a percep¢do do perigo na cidade do aluno e também trabalha a
solidariedade ja que, em determinado momento, solicita ao aluno que cite tipos de ajudas que
poderiam ser dadas a pessoas atingidas por tragédias decorrentes de deslizamentos de terra.

O bloco aborda, como assunto principal, os tipos movimentos de massa, mas
considerando a maneira como o faz, torna-o significativo para o aluno. Ainda que o livro
utilize um exemplo de desastre distante dos alunos (salvo para os alunos que vivem na regiao
atingida — Nova Friburgo/RJ), ele estimula-o a pensar naquilo que poderia acontecer ao seu
redor. Essa geografia do cotidiano € basilar para a producdo do conhecimento e para o
desenvolvimento de uma Educacédo para o risco.

O texto presente no bloco, “Prevencdo de riscos e deslizamentos em encostas”, ¢
bastante interessante e, no geral, aborda o risco de deslizamento considerando as relagdes
fisico-sociais e socioespaciais. Essa amarracdo, somada ao processo de percepcao e aquisicdo

de novos conhecimentos - além daqueles da propria experiéncia -, possibilita trabalhar, no
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ambito da “Educagdo para o risco”, o trinbmio risco/processo perigoso/vulnerabilidade na
cidade.

A cidade, lugar onde ocorrem essas relacfes socio-fisico-espaciais, esta contida no
cotidiano do aluno e é nela que os perigos sdo mais incidentes. E através do conceito de
cidade que se pode discutir a relacdo entre moradia, areas de risco, producdo social,
vulnerabilidade, segregacdo espacial, justica ambiental e outros. Tais discussdes, se
fundamentadas na educacdo construtivista, pode, objetivando uma “Educa¢do para o risco™:
1°) estimular o aluno a identificar o problema — areas de risco -, 2°) formular explicacdo —
como ocorrem tais processos perigosos — e, 3° pensar em acles preventivas, sempre
considerando os conhecimentos prévios e as experiéncias dos alunos.

O tema risco, da maneira como foi explorado pelo bloco, transcorre por
conhecimentos relativos a aspectos fisicos e sociais e espaciais, evidenciado a relacdo entre
sociedade e natureza e, portanto, além do mesmo favorecer o desenvolvimento de uma

Educacéo para o risco, ele também contribui para pensar o espaco geogréafico.
- Dos tipos de risco
Os tipos de risco e os processos fisicos que foram abordados nos blocos analisados sdo

colocados no quadro 12. Importante ressaltar que um determinado bloco pode discutir um ou

mais tipos de riscos.

QUADRO 12: RISCOS ABORDADOS NOS LD DO 1° ANO

TIPOS DE RISCOS PROCESSOS FISICOS N° DE REPETIC;@ES
Terremotos/Tsunamis 6

RISCOS NATURAIS
Erupcbes 3

RISCOS AMBIENTAIS Deslizamentos 5

Apesar de ndo haver no Brasil grandes prejuizos e desastres ocasionados por abalos
sismicos - devido a sua localizacdo no centro da Placa Sul-americana -, tdo pouco por
erupcdes vulcénicas e tsunamis, esses processos sdo os que mais foram citados pelos LD
analisados.

O entendimento desses processos é fundamental para compreender a formagédo da

Terra pois sdo agentes formadores e modeladores do relevo. No entanto, pensando acerca do
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tema risco, pouco estamos vulnerdveis a esses eventos, diferentemente do que ocorre com
outros, como os riscos de origem climatica (ciclones, trombas d’agua, geadas, seca), hidrica
(enchentes e inundacdes) e geomorfoldgica (deslizamentos de terras).

Os livros analisados do 1° ano do EM embrenharam-se em estudar os processos fisico-
naturais da Terra?’, contudo de processos perigosos que tém maior probabilidade de ocorrer
no Brasil ndo receberam tanto destaque nos materiais. Isso ndo significa que 0s processos
geoldgicos devam desaparecer dos materiais, mas sim que aqueles que suscitam algum risco
para a populacéo brasileira necessitam de mais espaco.

Por exemplo, segundo dados do Centro de Estudos e Pesquisas em Engenharia e
Defesa Civil (CEPED 2012), entre 1991 e 2010, a estiagem e a seca no Nordeste afetaram
mais de 35 milhdes de pessoas e ocasionaram 173 mortes. Eventos de seca geram perdas
massivas de producdo agricola e pecuaria, perda de vidas humanas pela fome, desnutricdo e
doencas, e deslocamentos de pessoas, bem como impactos sobre as economias regionais e
nacionais. A seca ¢ um exemplo de evento danoso que representa um desastre ininterrupto, no
entanto pouco (ou nada) se discute na midia, nas escolas e comprovadamente nos LD de 1°

ano do EM sobre ela.

- Do uso de imagens

As midias — tv, internet, redes sociais, radios, etc - tem papel fundamental
na producdo e transmissdo de informacdo e conhecimento. A midia tem um lugar social de
destaque. Segundo Silva e Souza (2009, p.03), “ela tem uma dimensao capital e central nos
diversos ambitos da sociedade moderna. A politica, o esporte, a escola, a economia sdo
perpassados e marcados pela influéncia dos meios de comunicacdo de massa”. AS
informacBes e a difusdo de imagens ocorrem em ritmo acelerado, atingindo milhares de
pessoas.

Quando ocorrem desastres no Brasil e no mundo, a midia gera comogdo ao dar notas
da tragédia com constancia. Ndo por acaso, 0s desastres mais divulgados por ela recentemente

s80 0s que estdo presentes nos LD por meio das fotografias (Quadro 13).

20 Essa informagéo pode ser constatada fazendo uma breve leitura do sumario dos livros, bem como no Guia do
Livro do PNLD 2015. Parte dessas informagdes encontra-se no APENDICE A
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QUADRO 13: IMAGENS DE DESASTRES UTILIZADAS NOS LD DO 1° ANO EM
EVENTOS N° DE IMAGENS
Deslizamentos na regido serrana do Rio de Janeiro em 2011 03
Terremoto/Tsunami no Japdo em 2011 03
Terremoto na Califérnia em 1989 01

Callai (2012) diz que muitas vezes sabemos coisas do mundo, mas ndo sabemos o que
esta acontecendo no lugar que vivemos. Assim, sabe-se muito sobre o tsunami que devastou o
Japdo em 2011, mas ndo ha divulgacdo de quantas pessoas morrem anualmente vitimas da
seca no Brasil. Lembra-se de furacdes que atingiram os Estados Unidos — Katrina, Irma — mas
esquece-se do Catarina que atingiu a regido sul em 2010. E importante que o professor
contextualize o assunto, mostrando aos alunos que os eventos extremos também ocorrem no

Brasil, muitas vezes préximos as suas localidades.

- Andlise geral

Todos os blocos classificados como Natureza e Meio Ambiente por discutirem,
respectivamente, os fendbmenos fisico-naturais potencialmente perigosos e a relacdo entre
natureza e sociedade no ambito dos processos perigosos, contém potencial para contemplar o
tema risco e, por conseguinte, uma Educacao para o risco nas aulas de geografia.

Silva (2017) discute que, como contetdo, o risco ambiental permite analisar,
compreender e pensar 0 espaco geografico. Ja no viés das competéncias e habilidades
evidenciadas pelos PCN’s para o Ensino Médio, ele pode colaborar na compreensdo das
“multiplas relagdes que os seres humanos travam com os meios social e natural,” (BRASIL,
2006a, p.30) “visto que permite ao aluno analisar os espacos considerando o binémio
natureza/sociedade e verificar as inter-relacfes dos processos sociais e naturais na producao e
organizacao do espaco geografico” (SILVA, 2017, p.104).

Para a “Educacdo para o risco”, Silva (2017) lembra que

[...] ao trabalhar com risco no &mbito do lugar, reflete-se a localizagdo dos
fendmenos fisico-naturais nas proximidades do aluno, as diferentes escalas do
risco (local, regional e global), a magnitude do risco (eventos, catastrofes e
desastres), suas tipologias e as condi¢fes sociais individuais e coletivas
presentes nesse lugar. Assim, permite-se trabalhar com os sentimentos de
pertencimento para uma compreensdo sobre o lugar, o que envolve a reflexéo
e a percepcao do sujeito para o risco (SILVA, 2017, p. 104).
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Assim, fica evidente que o trabalho com o risco e com a educagdo necessita passar
pelo conhecimento do lugar, da cidade do aluno, fazendo uma abordagem problematizada,
desenvolvendo uma leitura critica e interpretativa do ambiente e permitindo ao aluno formar
significados pessoais frente a tematica.

Alguns blocos analisados citaram a relagdo entre riscos ambientais e vulnerabilidade
espacial nas cidades. Tal apontamento pode ser debatido em sala de aula pois colabora para o
entendimento das relacGes socioespaciais, ou seja, compreender porque aqueles que sdo mais
vulneraveis economicamente sdo também os mais vulneraveis ambientalmente.

Essas discussdes também podem ocorrem no ambito das discussdes sobre riscos
naturais. O livro Fronteiras da Globalizacdo, por exemplo, no bloco 02, contrasta o terremoto
ocorrido no Japdo em 2011 — 8,9° na escala Richter, com cerca de 15.700 mortes — com o do
Haiti em 2010 — 7° na escala Richter, com aproximadamente 200 mil mortos — e afirmam que
as diferencgas socioecondmicas entre os paises € um fator decisivo para tdo discrepancia entre
0 nimero de mortes. Mas, porque o Haiti é tdo mais pobre? Corrupcdo? Investimentos
errados? Politica de prevencdo ausente ou insuficiente? Cabe também a geografia discutir
essas e outras questoes.

Abordar temas como terremotos, erupgdes vulcanicas, deslizamentos de terra e outros,
sem duvida, é essencial na geografia por se tratar de uma ciéncia que estuda 0s processos
dindmicos e de formacdo do espaco. Mas, por que parar ai? Por que ndo, além de informar,
desenvolver uma geografia para a agdo? O que faltou aos livros do 1° ano do EM, e que pode
ser acrescentado pelo professor em sala, € desenvolver atividades - sugestdes de leituras,
trabalhos em campo ou conversas com amigos e familiares - objetivando a prevencgéo e

pensando na seguranca pessoal e da comunidade frente aos perigos.

4.2 Levantamento do tema risco natural e ambiental nos livros didaticos de 2° e 3° anos

A partir da busca por imagens referentes a areas de riscos, desastres e leitura dos
capitulos referentes a urbanizacdo nos LD de 2° e 3° anos?, foram encontrados 18 recortes
condizentes com o tema risco ambiental e natural. Abaixo sdo colocadas, em sintese,

informagdes relativas a esses recortes.

2! Nos livros Fronteiras da Globalizacdo (2° ano), Geografia Geral e do Brasil (2° ano), Ser Protagonista (3° ano),
Geografia, Contextos e Redes (3° ano) e Geografia em Rede (3° ano) ndo foram encontrados recortes para
analise. O motivo principal para tal constatacdo é que tais obras se debrugam principalmente na geopolitica
mundial. Imagens relacionadas a “destruigdo” nesses livros estdo relacionadas a terrorismo.
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- Livro “Geografia, Contextos e Redes” (2° ano)

Pagina(s)

188

Capitulo

08 — O mundo urbano

Conteudo principal

Processo desigual de urbanizagéo

RECORTE | Uso de imagens Favela em Jacarta (Indonésia) a beira-rio
01 Sintese O texto aborda a favelizacdo e discute como as habitacGes baratas
e inseguras tornaram-se moradia para as pessoas que migraram da
zona rural para a zona urbana em busca de qualidade de vida.
Pagina(s) 214 a 216
Capitulo 09 — O Brasil Urbano
RECORTE Contetdo principal | Os problemas urbanos brasileiros
02 Uso de imagens Favela Rocm_ha Paulistana (S&do Paulo) a beira—rio._ _
Sintese Os textos discutem os problemas urbanos brasileiros, como o
déficit de moradia, a favelizacdo e a falta de saneamento basico.
Pagina(s) 220
Capitulo 09 — O Brasil Urbano
RECORTE Conteﬂo_lo principal | Os problemas urbanos _brasileiros
03 Uso de imagens Enchente em Belo Horizonte (2011). _ _
Sintese Um pequeno paragrafo aborda o problema da impermeabilizacéo
dos solos e das enchentes.
Pagina(s) 231
Capitulo Capitulo 09 — O Brasil Urbano
RECORTE Conteuc_io principal | Lista de exercicios
04 Uso de imagens -
Sintese O exercicio n° 01 aborda sobre o transhbordamento de rios em area
urbana.
Pagina(s) 232
Capitulo Capitulo 09 — O Brasil Urbano
RECORTE | Conteldo principal | Lista de exercicios
05 Uso de imagens -

Sintese

O exercicio n° 06 aborda a relagdo entre expansdo urbana, as
diferencas sociais e moradias precarias.

- Livro “Ser Protagonista” (2° ano)

Pagina(s)

10e11

Capitulo

Inicio da unidade 01 — Sociedade e Paisagens

Conteudo principal

Areas de risco de deslizamentos

Uso de imagens

Angra dos Reis, RJ (2010)

RECORTE — - < -
01 Sintese Um pequeno texto discute as transformagdes nas paisagens, a
exemplo da mostrada na fotografia ocasionada por um
deslizamento, e langa quatro questdes para que o0s alunos pensem a
respeito.
Pagina(s) 22e25
RECORTE | Capitulo 01 — Dindmica climatica
02 Contetdo principal | Ciclones e secas

Uso de imagens

Ciclone Catarina em Santa Catarina (2004) e seca no Rio Grande

90




do Norte

Sintese Um texto da secao “conexdo” aborda os furacdes no Brasil e outro
texto da sec¢do “Informe” aborda a seca no Nordeste.

Pagina(s) 244

Capitulo 17 — Urbanizacdo brasileira

Conteddo principal

Problemas urbanos

RECORTE .
03 Uso de imagens -
Sintese Um texto da se¢do “Informe” discute sobre exclusdo territorial e
“urbanismo de risco”.
Pagina(s) 261
Capitulo -
RECORTE | Conteldo principal | Lista de atividades que encerra a unidade 04 — Urbanizagdo e
04 Movimentos Sociais

Uso de imagens

Sintese

Exercicio n° 12 que aborda o meio ambiente nas grandes cidades.

- Livro “Geografia em Rede” (2° ano)

Pagina(s)

122

Capitulo

06 — Urbanizacdo brasileira

Conteudo principal

Desigualdades socioespaciais nas metropoles

RECORTE .
01 Uso de imagens -
Sintese Um paragrafo discute crescimento urbano, falta de planejamento e
ocupagcdo irregular de terrenos.
Pagina(s) 142
Capitulo 07 — Problemas ambientais e meio urbano
Contetdo principal | Ocupacdo irregular de encostas
REC(?ZRTE Uso de imagens Nova Friburgo, RJ (2011)
Sintese Pequeno trecho que aponta os deslizamentos como um problema
urbano.
Pagina(s) 146
Capitulo 07 — Problemas ambientais e meio urbano
RECORTE | Conteudo principal | Lista de atividade
03 Uso de imagens Petropolis, RJ (2010)
Sintese Exercicio n°06 (pag. 146) que aborda moradias em encostas
Pagina(s) 148
Capitulo 07 — Problemas ambientais e meio urbano
Conteldo principal | Lista de atividade
Uso de imagens -
RECORTE | Sintese O exercicio de fixacdo n° 01 discute o desordenamento territorial.
04
OBSERVACAO: essa atividade ¢ a mesma encontrada no livro
Fronteiras da Globalizacdo (recorte 01) e, por isso, ndo sera
repetidamente discutida mas sera contabilizada.
Pagina(s) 154
RECOOSRTE Capitulo 07 — Problemas ambientais e meio urbano

Conteudo principal

Lista de atividade
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Uso de imagens

Sintese

Exercicio n° 16 (pag. 154) que aborda os deslizamentos de terra.

- Livro “Fronteiras da Globaliza¢gdo” (3° ano)

RECORTE
01

Pagina(s)

124 e 127

Capitulo

11 — O processo de urbanizagdo no Brasil

Conteudo principal

Problemas das cidades brasileiras e atividades

Uso de imagens

Palafitas as margens do rio Capibaribe em Recife, 2012,

Sintese

O recorte cita os problemas urbanos, entre eles a ocupacdo em
areas de risco. Posteriormente, hd um exercicio que aborda
problemas de desordenamento territorial.

- Livro “Geografia Geral e do Brasil” (3° ano)

Pagina(s) 192 € 193
Capitulo 09 — O espago urbano e o processo de urbanizacéo
RECORTE Conteuc_io principal | Moradias
01 Uso de imagens -
Sintese Atividade da se¢do “Desenvolvendo habilidades™ que apresenta o
texto “Segregagao socioespacial e precariedade habitacional”.
Pagina(s) 202 e 203
Capitulo 10 — As cidades e a urbanizagéo brasileira
RECORTE Conteﬂo_lo principal | Problemas urbanos
02 Uso de imagens - _ _ -
Sintese H& um infografico que aponta os principais problemas urbanos,
entre eles a ocupagdo em areas de risco.
Pagina(s) 214 e 221
Capitulo 10 — As cidades e a urbanizacéo brasileira
Conteldo principal | Lista de atividades
Uso de imagens -
Sintese Exercicio n° 01 (pdg. 214) que aborda problemas de
RECORTE desordenamento territorial e exercicio n° 16 (pag. 221) que aborda
03 a expansao urbana e as diferencas sociais.

OBSERVAGCAO: o exercicio n° 01 é o mesmo encontrado no livro
Fronteiras da Globalizagéo (recorte 01) e o exercicio n° 16 é o
mesmo encontrado no livro Geografia, Contextos e Redes (recorte
05). Ambos ndo serdo repetidamente discutidos, mas serdo
contabilizados.
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4.2.1 Andlise dos dados (recortes) dos livros didaticos dos 2° e 3° anos

Dos 18 recortes condizentes com o tema risco ambiental e natural, dois foram

classificados como Natureza (11%), quinze classificados como Meio Ambiente (83,5%) e um

recorte classificado como Educacdo e Risco (5,5%) (Quadro 14).

QUADRO 14: CLASSIFICACAO DOS RECORTES ANALISADOS

LIVRO RECORTE CATEGORIAS
Meio Ambiente (Relagfes entre processos
01 e - .
sociais/naturais e vulnerabilidade)
Meio Ambiente (Rela¢bes entre processos
02 e - .
sociais/naturais e vulnerabilidade)
Geografia, Contextos e Redes (2° 03 Meio Ambiente (Relac&o entre processos
ANO) naturais e ag0es antropicas)
04 Meio Ambiente (Relacdo entre processos
naturais e agles antropicas)
Meio Ambiente (Relag8es entre processos
05 e - .
sociais/naturais e vulnerabilidade)
01 Educacao e risco (Percepgao do perigo e
acoes preventivas).
02 Natureza (e seus efeitos sobre a sociedade)
1 0
Ser Protagonista (2° ANO) Meio Ambiente (Rela¢Oes entre processos
03 e - .
sociais/naturais e vulnerabilidade)
04 Meio Ambiente (Relac&o entre processos
naturais e agOes antropicas)
Meio Ambiente (Relagbes entre processos
01 e . .
sociais/naturais e vulnerabilidade)
Meio Ambiente (Relag8es entre processos
02 e - .
sociais/naturais e vulnerabilidade)
. Meio Ambiente (Relag¢&o entre processos
0
Geografia em Rede (2° ANO) 03 naturais e ag0es antropicas)
Meio Ambiente (Relagbes entre processos
04 L . .
sociais/naturais e vulnerabilidade)
05 Natureza (e seus efeitos sobre a sociedade)
Fronteiras da Globalizacao (3° 01 Meio Ambiente (Relagdes entre processos
ANO) sociais/naturais e vulnerabilidade)
Meio Ambiente (RelagOes entre processos
01 o . -
. . sociais/naturais e vulnerabilidade)
Geografia Geral e do Brasil (3° - - ~
Meio Ambiente (Relagfes entre processos
ANO) 02 e - .
sociais/naturais e vulnerabilidade)
03 Meio Ambiente (Relagfes entre processos

sociais/naturais e vulnerabilidade)

A seguir sdo colocadas as analises de cada recorte.
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Livro “Geografia, Contextos e Redes”, 2° ano

v" RECORTE 01

Ao discutir sobre os processos desiguais da urbanizacdo na pagina 188, os autores
abordam o tema favelizacdo. Eles colocam que, segundo a ONU, em 2020 a populagdo
mundial residente em favelas atingira a marca de 889 milhdes de pessoas e que isso faz
crescer a preocupacao quanto aos investimentos necessarios para atender a essa populacao.

“A favelizacdo ¢ um fendmeno que acompanhou o processo de urbanizacao [...]
principalmente nas grandes cidades. A falta de planejamento urbano fez com que, com a
chegada dos novos habitante a zona urbana, [...] estes se vissem obrigados a procurar locais
onde as habitagdes eram mais baratas [...].” (SILVA; OLIC; LOZANO, 2013b, p.188). Na
pagina 188 é colocada uma fotografia de uma favela em Jacarta (Indonésia, 2010) (Figura 13).
E possivel observar a fragilidade das casas feitas de papeldo, bambu, telhado de latas, a

auséncia de redes de esgoto e a forte correnteza.

Figura 13: Favela na Indonésia com risco d”ihundagéo.
Livro Geografia, Contextos e Redes, 2° ano do EM
Fonte: Silva; Olic; Lozano, 2013b, p.188

A legenda da fotografia diz que, segundo dados da Organizacdo Internacional do
Trabalho, cerca de 476 milhdes de pessoas vivem em nivel de extrema pobreza, sofrendo com
falta de agua potavel, saneamento basico e moradias seguras. Apesar de 0s autores ndo
discutirem sobre vulnerabilidade ambiental, pois o objetivo era explicar o processo de
favelizacdo, pela fotografia é possivel intuir como tais habitacdes, além de serem construidas
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de maneira precaria, se encontram em uma area de risco de inundagdo, tornando os mais
vulneraveis economicamente também vulneraveis ambientalmente.
O recorte ¢ classificado como “Meio ambiente”, na subcategoria “relacdes entre

processos sociais/naturais ¢ vulnerabilidade™.

v RECORTE 02

Na pagina 214, o livro inicia uma discussdo acerca dos problemas urbanos brasileiros.
Os autores discutem a falta de infraestrutura urbana, o déficit de moradia e a favelizacdo. Na
pagina 215, uma fotografia da favela “Rocinha paulistana” ilustra a precariedade das
habitacdes e do terreno (Figura 14). Nota-se a relagdo existente entre a vulnerabilidade

econbmica e a socioespacial.

: -Q v “ .,._‘_‘- : : : . _-:’“-‘
Figura 14: Favela em S&o Paulo com risco de inundagéo.
Livro Geografia, Contextos e Redes, 2° ano do EM

Fonte: Silva; Olic; Lozano, 2013b, p.215

Tal como no recorte 01, a fotografia também permite observar uma area de risco de
inundacdo. Novamente é possivel concluir que a vulnerabilidade econdmica e a ambiental
caminham lado a lado. Tal observacéo se repete na pagina 216, onde é colada outra fotografia
com habitagdes precérias a margem de um rio em S&o Vicente (SP, 2007).

O recorte ¢ classificado como “Meio ambiente”, na subcategoria “relacdes entre

processos sociais/naturais e vulnerabilidade”.
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v RECORTE 03

Na péagina 220, ao abordar em cinco linhas o tema impermeabilizacdo do solo, 0s
autores lembram que essa atividade antropica, sem a instalacdo e limpeza de bueiros e bocas
de lobo, é uma das principais causadoras de enchentes nas zonas urbanas. Uma fotografia de
uma “inundagdo” (SILVA; OLIC; LOZANO, 2013b, p.188) ocorrida em Belo Horizonte
(MG) no ano 2011 ilustra o problema (Figura 15).

Figura 15: Inundagdo em Belo Horizonte, 2011.
Livro Geografia, Contextos e Redes, 2° ano do EM
Fonte: Silva; Olic; Lozano, 2013b, p.188

E importante durante a abordagem deste tipo de contetdo, que o LD faca a distingéo
entre enchente, inundacdo e alagamento e aplique corretamente o termo correspondente ao
processo que esta sendo discutido. Pelo fato de os autores citarem os bueiros e as bocas de
lobo, pode-se deduzir que o problema, de fato, s&o os alagamentos, definidos como um
acumulo momentéaneo de 4gua em determinados locais por problemas no sistema de drenagem
urbana. Enchentes e inundacdes, ainda que possam ter relagdo com a impermeabilizacdo dos
solos, necessariamente estdo relacionadas com os cursos d’agua, sendo as enchentes
correspondentes a elevacdo do nivel das dguas do rio sem extravasamento e as inundacoes sdo
o transbordamento das aguas de um curso d’agua, atingindo a planicie de inundagdo ou area
de vérzea.

O recorte ¢ classificado como “Meio ambiente”, na subcategoria “relacdes entre

processos naturais e acdes antropicas”.
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v' RECORTE 04

Na pagina 231 iniciam-se os “Exames de sele¢do” contendo, ao todo, seis questdes
sobre o capitulo 07 “Problemas ambientais ¢ meio urbano”. Aqui, a questdo nimero 01 é
ressaltada.

A atividade diz que a agdo intensiva do ser humano sobre o meio, em virtude da
ocupacdo do solo, altera as condi¢bes ambientais originais. Posteriormente, 0s autores
expdem duas fotografias — uma de um rio em uma area rural e outra de um rio em area urbana
— € questiona ao aluno quais problemas socioambientais sdo provocados pelo
transbordamento de rios em &reas urbanas. Pela atividade, os alunos podem mencionar os
perigos disso para a populacdo, que vao desde a contaminagdo por doencas e problemas no
transito, até a perda de bens ou vida devido ao aumento no nivel da agua e a energia que ela
armazena capaz de arrasar uma regido.

O recorte ¢ classificado como “Meio ambiente”, na subcategoria “relacdes entre

processos naturais e acdes antropicas”.

v RECORTE 05

Na pagina 232, a questdo n° 06 aborda os processos de urbanizagdo e as diferencas
sociais. A questdo ressalta que a ocupacédo de areas irregulares coloca a popula¢do mais pobre
em situacdo de risco, tornando-a vulneravel a situacdes de desastres, como 0 que ocorreu no
morro do Bumba (Niter6i, RJ) em 2010. A questdo solicita que o aluno marque a alternativa
incorreta acerca do assunto.

A alternativa incorreta diz, resumidamente, que todas as areas urbanas, mesmo as
periféricas, sdo valorizadas mercadologicamente. As outras alternativas (todas corretas)
denotam que a expansdo urbana ocorre em ocupacdes regulares e irregulares, que a ocupacao
periférica é uma consequéncia do processo acelerado de urbanizacgéo e que a periferizacdo tem
fortes impactos socioambientais, como o desmatamento e degradacéo ambiental.

A questdo enfatiza como as diferencas sociais tem relacdo direta com a ocupacao
espacial, tal como em areas de risco.

O recorte ¢ classificado como “Meio ambiente”, na subcategoria “relacdes entre

processos sociais/naturais e vulnerabilidade”.
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Livro “Ser Protagonista”, 2° ano
v" RECORTE 01

As péaginas 10 e 11 do livro - capa da unidade 01 “Sociedade e paisagens Naturais” —
(Figura 16) sdo ocupadas por uma fotografia da destruicdo em Angra dos Reis (RJ) apds um
grande deslizamento de terra no ano 2010. Um pequeno texto diz: “A paisagem resulta da
interacdo de elementos fisicos, bioldgicos e antropicos (da agdo humana). [...] Na é&rea
mostrada na foto, a ocupagdo antropica provocou alteracbes no meio fisico [...]. Associadas a
um grande evento climatico (chuvas muito fortes), tais alteracbes promoveram uma
transformago rapida e violenta na paisagem.” (MOREIRAO, 2013b, p. 11).

“Para refletir” s3o coladas quatro questdes aos alunos sobre a fotografia e o texto: 1)
Quais sdo as areas no Brasil mais sujeitas a situacdes como a que é mostrada na imagem? 2)
O que poderia ser feito para evitar essa situacdo? 3) Vocé sabe o significado de “drea de
risco”? e 4) No lugar onde vocé vive ocorrem ou ja ocorreram situagdes comoO a que €
mostrada na foto?

As questbes 01 e 04 abordam o risco em duas escalas geogréficas diferentes: a do local
do aluno e a do pais. Essa abordagem € interessantes pois mostra ao aluno que tal situacdo de
perigo pode ocorrer em lugares distintos, proximos ou longe da sua realidade cotidiana. E
muito comum que 0s LD exibam fotografias como estas, mas debatam o0 assunto
desconsiderando o lugar do aluno, o que ndo propicia uma aprendizagem significativa e
aplicavel no cotidiano.

As questdes 02 e 03 também sdo muito pertinentes dentro de um contexto que busca
educar para o risco. Compreender 0 que sdo as areas de riscos e discutir maneiras para
evitar/mitigar/reduzir tais situacOes sdo basilares para diminuir a vulnerabilidade, aumentar a
resiliéncia e desenvolver meios de protecéo.

As quatro questbes levam os alunos a refletirem sobre os deslizamentos de terra e
sobre “areas de risco”, tal como os incentivam a perceberem se estao sujeitos a esses perigos
em seus lugares e de que maneiras podem ser evitadas tal situagdo. A atividade trabalha o
risco (ambiental) na perspectiva geografica contribuindo para discutir a formacéo da paisagem
a partir da relagdo natureza e sociedade e trabalhando a percep¢do do perigo e as agoes
preventivas.

Por tudo isso, o recorte ¢é classificado na categoria “Educagao e risco” e nas subcategorias

“percepe¢ao do perigo” e “agdes preventivas”.
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Figura 16_3: Péginas 10 e 11 do livro Ser Protagonista.
Livro Ser Protagonista, 2° ano do EM.
Fonte: Moreirdo, 2013b, p.10-11
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v RECORTE 02

Ao tratar do tema “ciclones” na pagina 22, o livro trata dos furagdes no Brasil. Junto a
uma fotografia de casas destruidas apds a passagem do ciclone Catarina em Passo de Torres
(SC) no ano 2004, ha um pequeno texto? que explica porque os furacdes sdo incomuns no
Brasil e aponta duas possiveis explicacdes — aquecimento global ou efeito estufa - para que tal
fendmeno tenha ocorrido na regido sul em 2004. No final, o texto alerta que outros
“Catarinas” podem ocorrer no Brasil.

J4 na pégina 25, outro texto na se¢do “Informe” denominado “A seca no Nordeste”?
comenta 0s aspectos climéticos, econdmicos e politicos dessas situacdo e, apesar de dizer que
“a ocorréncia periddica de secas ¢ um problema que a populagdo do semiarido nordestino tem
enfrentado secularmente e com o qual tera que conviver” e que “a sua mitigagdo exige um
esforco extraordinario por parte da sociedade brasileira” (MOREIRAO, 2013b, p. 25), ndo ha
qualquer passagem que revele como pode ser mitigada tal situacao.

Este texto foi escolhido para ser comentando porque ap6s analisar diversos LD nessa
pesquisa, nota-se que o problema da seca, como dito anteriormente, € pouco (ou nada) citado.
Essa situacdo é preocupante pois a seca € 0 maior desastre natural continuo do qual nosso pais
é afligido, causando mortes e grandes prejuizos todos o0s anos, no entanto tem obtido pouca
expressao nos LD. Pensando no desenvolvimento de uma Educacgdo para o risco no ensino
basico, € importante incluir tal debate nos materiais visto que a populacdo atingida necessita
de constante orientacdo para conviver com tal adversidade.

O recorte ¢ classificado na categoria “Natureza” e na subcategoria “descri¢do dos

processos naturais e seus efeitos sobre a sociedade”.

v RECORTE 03

Na pagina 244, o texto “Exclusio territorial e violéncia”®* da se¢do “Informe” discute
sobre o “urbanismo de risco” que ¢ fortemente expresso nas periferias. Segundo o texto,
“uarbanismo de risco ¢ aquele marcado pela inseguridade, quer do terreno, quer da construcao

ou ainda da condigdo juridica da posse daquele terreno” (MOREIRAO, 2013b, p.244). Tais

2 O texto “Furacdes no Brasil” foi retirado do site Meu Mundo Sustentavel em 04/09/2012.
2 Texto de DUARTE, Renato. Titulo original: Seca, pobreza e politicas puablicas no nordeste do Brasil. Ano
2001.
2 Texto de ROLNIK, Raquel. Titulo original: Exclusdo territorial e violéncia: o caso do Estado de Sdo Paulo.
Ano 2000.
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terras, onde se desenvolvem as moradias pobres séo, de acordo com o texto, justamente
aquelas cujas caracteristicas ambientais sdo frageis, como encostas ingremes beira de cérregos
e areas alagadicas.

O texto ainda destaca que “o risco €, antes de mais nada, do morador: o barraco pode
deslizar ou inundar com a chuva, a drenagem e 0 esgoto podem misturar nas baixadas — a
saude e a vida sdo assim ameacadas.” Esses problemas refletem na cidade toda pois, por
exemplo, o transporte se prejudica e a cidade entra em colapso e, assim, “ urbanismo ¢ de
risco para a cidade inteira” (MOREIRAO, 2013b, p.244). Essa concepgio de risco esta em
conformidade com aquela trazida por Veyret (2013) que caracteriza o risco como um objeto
social, ndo havendo risco “sem uma populagdo ou individuo que o perceba e que poderia
sofrer seus efeitos” (VEYRET, 2013, p.11).

Ao final, ha trés questdes que pergunta ao aluno o que € urbanismo de risco, para
quem é o urbanismo de risco e quais aspectos da desigualdade marcam territorialmente a area
urbana do municipio em que ele vive. Tais questdes permitem que os alunos e professor, apos
ler o texto, reflitam mais a fundo sobre o assunto e discutam os motivos que levam ao
urbanismo de risco e se tal situacdo ocorre na cidade em que vivem.

E importante ressaltar que, ainda que a atividade considere o lugar do aluno nas
discussdes, ela ndo estd focada no desenvolvimento da percepcéo do perigo e, tdo pouco, nos
meios de prevengdo sendo por esse motivo nao classificada na categoria “Educagao e Risco”.

O recorte é classificado como categoria “Meio ambiente”, na subcategoria “relagdes

entre processos sociais/naturais e vulnerabilidade”.

v" RECORTE 04

Na pagina 261, a atividade n° 12 diz que o meio ambiente nas grandes cidades
apresenta varias caracteristicas peculiares e pede para que o aluno marque a alternativa correta
quanto a essas peculiaridades. O gabarito, letra a, aponta que o aumento das superficies
impermeabilizadas facilita a geracdo de escoamento superficial, contribuindo para a
ocorréncia de enchentes.

A atividade aborda um problema socioambiental muito comum que sdo as
enchentes/inundacGes. Para responder corretamente tal questdo, o aluno precisa compreender
que a ocorréncia de enchentes/inundacfes nas cidades esta relacionada a diversos fatores,

como a falta de sistemas de drenagem e a impermeabilizacdo do solo, fazendo com que as
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aguas corram em maior volume e com mais velocidade para os rios, enchendo e
transbordando-os.
O recorte ¢ classificado como “Meio ambiente”, na subcategoria “relagdes entre

processos naturais € acdes antropicas”.

Livro “Geografia em Rede”, 2° ano

v" RECORTE 01

Na pégina 122, um pequeno paragrafo aponta que, devido o crescimento urbano
acelerado e a falta de planejamento, as desigualdades socioespaciais ficam muito evidentes
por meio da ocupacdo irregular do solo urbano, o que tem provocado deslizamentos de terras,
soterramento de casas, alagamentos e mortes. Os autores poderiam ter desenvolvido o
assunto, no entanto ndo o fizeram.

O recorte ¢ classificado como “Meio ambiente”, na subcategoria “relacdes entre

processos sociais/naturais e vulnerabilidade”.
v RECORTE 02
Na pagina 142, comentando sobre os problemas urbanos-ambientais, o livro apresenta

uma fotografia de Nova Friburgo po6s-deslizamento de terra em 2011 (figura 17) e discorre em

um pequeno paragrafo sobre a ocupacéo irregular de encostas.

Figura 17: Deslizamento de terraem Nova Friburgo/RJ, 11.
Livro Geografia em Rede, 2° ano do EM.
Fonte: Ad&o e Furquim Jr., 2013b, p.142
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J4

O paragrafo diz que, “no Brasil, o problema com deslizamento de terra &,
substancialmente, fruto da urbanizacdo anacrénica e da ocupagdo desenfreada de &reas de
risco [...]. Antes do aspecto natural, esse quadro de tragédias tem uma explicagdo social”
(ADAO,FURQUIM JR, 2013b, p.142).

Novamente, assim como ocorreu em outros recortes, o LD enfatiza que processo de
urbanizacdo desenfreada acarretou na ocupacdo de solos frageis, tornando maior a
vulnerabilidade desses moradores que sdo, geralmente, da classe baixa. Tais circunstancias
apontam, conforme exaltaram os autores, que as tragédias tém, primordialmente, uma
explicacéo social.

O recorte ¢ classificado como “Meio ambiente”, na subcategoria “relagdes entre processos

sociais/naturais e vulnerabilidade”.

v" RECORTE 03

Na pagina 146, o exercicio n° 06 (Figura 18) apresenta uma fotografia que representa

uma area de risco de deslizamento e pede apenas que o aluno a descreva.

6. Observe aimagem a seguir e redija um paragrafo
crevendo-a.

g1
485

Moradias em encosta na cidade de Petrépolis (RJ), em 2010.

Figura 18: Exercicio sobre areas de riscos de deslizamento.
Livro Geografia em Rede, 2° ano do EM
Fonte: Addo; Furquim Jr., 2013b, p.146

O processo de descricdo das paisagens e o enfoque estitico ndo deve suprimir o

aspecto dinamico e funcional da mesma. Descrever pode subsidiar uma atividade, mas o mais
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importante é que se discuta a paisagem a partir dos seus componentes. Apenas descrever leva
a alienacfo. E necessério criticidade para compreender o objeto de estudo buscando o
entendimento de suas diversas faces. Para Cavalcanti (2011),
O ensino de geografia, assim, ndo se deve pautar pela descri¢do e enumeragdo
de dados, priorizando apenas aqueles visiveis e observaveis na sua aparéncia
(na maioria das vezes impostos a “memoria” dos alunos, sem real interesse por
parte destes). Ao contrario, o ensino deve propiciar ao aluno a compreensdo

do espago geografico na sua concretude, nas suas contradicOes.
(CAVALCANTI, 2011, p.20)

Neste contexto, seria interessante que os autores do livro desenvolvessem mais a
questdo e, assim, pudessem estimular os alunos a lancar um olhar mais critico sobre a
paisagem, discutindo as diversas facetas — explicitas e implicitas — daquela paisagem, como 0s
aspectos naturais, a segregacéo espacial e a ocupacéo irregular.

O recorte é classificado como “Meio ambiente”, na subcategoria “relagdes entre

processos naturais e acdes antropicas”.

v RECORTE 04

Este recorte, composto pela atividade n° 01 da pag. 148 ja foi comentado no recorte 01 do
livro Fronteiras da Globalizacéo.
O recorte ¢ classificado como “Meio ambiente”, na subcategoria “relagdes entre processos

naturais/sociais € vulnerabilidade”.

v RECORTE 05

Ja na pagina 154, o exercicio n°16 (figura 19) aborda as caracteristicas

geomorfoldgicas do terreno que contribuem para os deslizamentos de terras.
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édias nac

16. (UFRGS-RS) A combinacdo de chuvas fortes com moradias inseguras ja tornou rotineiras as tragédias nas
grandes cidades brasileiras. Os deslizamentos nas encostas, muitas vezes responsaveis por tais tragédizs, sz
condicionados por fatores geomorfolégicos, entre outros.

Considere os seguintes fatores geomorfoldgicos.
1. declividade e forma da encosta
2. relevo com porgdes concavas na convergéncia dos fluxos de agua
3. relevo com porgdes convexas na divergéncia dos fluxos de dgua
Quais estao relacionados aos deslizamentos das encostas?

a) Apenas 1. d) Apenas 1e 2.
b) Apenas 2. e) Apenas 1 e 3.
c) Apenas 3.

Figura 19: Exercicio sobre deslizamentos de terras.
Livro Geografia em Rede, 2° ano do EM
Fonte: Adéo; Furquim Jr., 2013b, p.154

A atividade diz que tais caracteristicas geomorfoldgicas somadas as moradias
inseguras conduzem as tragédias, no entanto o foco ndo estd na compreensdo da relacdo
sociedade e natureza para 0 agravamento do processo, e sim nos aspectos naturais que fazem
parte do mesmo.

O recorte ¢ classificado na categoria “Natureza” e na subcategoria “descricdo dos

processos naturais e seus efeitos sobre a sociedade”.

Livro “Fronteiras da Globaliza¢ao”, 3° ano

v" RECORTE 01

Na pagina 124, os autores citam brevemente alguns problemas urbanos brasileiros e,
entre eles, 0 aumento no numero de favelas que ocupam, muitas vezes, areas de mananciais
ou florestais consideradas de risco. “Isso significa que os mananciais, isto €, as fontes de
abastecimento de dgua, podem ser poluidos. Nas areas florestais, 0 desmatamento de encostas
pde em risco a vida das pessoas” (ALMEIDA; RIGOLIN, 2014b, p.124).

Nota-se que 0s autores, a0 comentar a ocupacdo em areas de mananciais, suprimem a
discussdo referente as enchentes e inundacdes. A preocupacgdo deles esta na poluicdo das
aguas e nao nos moradores. Isto também ocorre na segunda parte da estrofe, onde eles citam a
questdo do desmatamento. Mais uma vez a preocupacao parece estar com a natureza e nédo
com o ser humano

Em fato, ambas consideracdo estdo corretas, pois é necessaria a preocupacdo com a
natureza. No entanto, ndo se deve abster da populacdo que ali vive. N&o se pode difundir um

discurso que coloque esses moradores como 0s culpados pelos problemas pontuais de
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desmatamento e polui¢do. E preciso discutir o por qué de eles estarem habitando tal area,
considerada de risco.

Ja na pagina 127, o exercicio n° 04 aborda a situagdo das favelas no pais, tal como o
desordenamento territorial, e pede que aluno marque a alternativa correta que caracteriza uma
situagdo comum a esses espagos. O gabarito, letra D, diz que uma dessas situaces é a
ocupacdo de areas de risco susceptiveis a enchentes ou desmoronamentos com consequentes
perdas materiais e humanas.

O recorte ¢ classificado como “Meio ambiente”, na subcategoria “relacdes entre

processos sociais/naturais e vulnerabilidade”.

Livro “Geografia Geral e do Brasil”, 3° ano

v" RECORTE 01

Na pagina 192, a secdo “Desenvolvendo habilidades” traz um texto denominado

2% juntamente com um mapa de

“Segregacdo socioespacial e precariedade habitacional’
“Assentamentos precarios no municipio de Sdo Paulo em 2010” (figura 20). O texto fala da
distribuicdo espacial de pobres e ricos — pobres na periferia e ricos no centro — e discorre
sobre como tal distribuigdo reproduz a pobreza e a impede a reducdo das desigualdades. De
acordo com o texto, “associada a isso, a situacao habitacional do municipio [SP] reflete uma
combinacdo de inadequacdo e déficit habitacional: sdo 3030 assentamentos precarios, na sua
maioria periféricos, dos quais 1573 favelas [...]. Pior, hd ainda 105 mil domicilios em éreas de
risco, dos quais 27% estdo em areas consideradas de risco muito alto ou alto e 73% em areas

de risco considerado médio ou baixo.” (SENE, MOREIRA; 2014b, p.192-193)

% Texto e mapa retirados do site da Secretaria Municipal de Desenvolvimento Urbano. SP 2040: a cidade que
queremos. Ano 2012.
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Assentamemos precanos no mumcuplo de Sao Paulo - 2010
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Figura 20: Mapa de assentamentos precarios em SP, 2010.

Livro Geografia Geral e do Brasil, 3° ano do EM
Fonte: Sene e Moreira; 2014b, p.192

Ao utilizar o termo “areas de riscos”, € preciso deixar claro o “risco de que”. Areas de
risco sdo partes de um determinado territorio que, por suas caracteristicas, apresentam mais
chances de que “algo indesejado” aconteca.’® A definicdo da area de risco pode variar
conforme o que seja esse “algo indesejado”. Para a Defesa Civil, por exemplo, trata-se de
locais com maior risco de inundagdes, desmoronamentos ou outras situacdes em que ela
costuma ser acionada. Para a vigilancia epidemioldgica, podem ser areas com maior
quantidade de mosquitos transmissores da dengue. Para a policia, pode ser um local mais
propicio a assaltos. Portanto, ao escrever sobre o assunto, é importante citar o risco que esta
sendo abordado.

O recorte ¢ classificado como “Meio ambiente”, na subcategoria “relagdes entre processos

sociais/naturais e vulnerabilidade”.

% Retirado de: http://aps.bvs.br/aps/o-que-podemos-considerar-como-area-de-risco-em-uma-comunidade/
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v RECORTE 02

Ocupando as paginas 202 e 203 do livro, o infografico “Principais problemas urbanos”
ilustra uma cidade hipotética e alguns problemas gerados pela urbanizacdo acelerada. O
problema da moradia € bem destacado, enfatizando-se as areas de risco devido a ocupacdo em
morros e varzeas de rios.

Os autores citam que a especulacdo imobilidria excluiu os mais pobres e, devido a
isso, essa populacéo se instalou em areas irregulares consideradas de risco. Eles ressaltam que
as varzeas dos rios sdo areas de risco porque estdo sujeitas ao regime fluvial, sendo as
enchentes agravadas pelas impermeabilizacéo do solo e pelo descarte inadequado do lixo, que
prejudicam a vazdo das aguas. De outro lado, tém-se as encostas, que sdo areas de risco
porque estdo sujeitas a deslizamentos, causando vitimas fatais e prejuizos materiais. Os
autores expressam de maneira satisfatdria, especialmente no que tange as enchentes, como se
estabelece a relacdo homem e natureza, denotando como as ag¢Bes antrdpicas colaboram para
intensificar o processo.

O recorte ¢ classificado como “Meio ambiente”, na subcategoria “relagdes entre

processos sociais/naturais e vulnerabilidade”.

v RECORTE 03

Este recorte é composto por duas questdes, no entanto ambas ndo serdo discutidas aqui
pois ja apareceram em recortes anteriores: o exercicio n° 01 (pag. 214) é o mesmo encontrado
no livro Fronteiras da Globalizagdo (recorte 01) e o exercicio n°® 16 (pag. 221) é o mesmo
encontrado no livro Geografia, Contextos e Redes (recorte 05). Ambos foram classificados na
categoria “Meio ambiente”, na subcategoria “relagdes entre processos sociais/naturais e

vulnerabilidade”.
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4.2.2 Discussao dos resultados dos livros didaticos dos 2° e 3° anos

- Dos recortes de analise

Diferentemente do que ocorreu nos LD de 1° ano em que os blocos classificados como
“Natureza” e “Meio Ambiente” praticamente se equipararam em numeros, nos LD de 2° e 3°
anos os recortes classificados como “Meio Ambiente” foram quase que unanimes.

Nos LD de 1° ano ndo € de se surpreender que tantos blocos sejam classificados como
“Natureza”, visto que os mesmos objetivaram estudar os processos fisicos-naturais da Terra,
seguindo o roteiro tematico mais classico da Geografia: “a terra ¢ o homem”. Nesse roteiro,
primeiro se estuda 0s aspectos naturais e, posteriormente, 0s aspectos sociais. Essa concepc¢ao,
de acordo com Azambuja (2014), j& estava presente, por exemplo, no livro Geografia do
Brasil, de Delgado de Carvalho em 1938. O modelo de analise geogréafica contido nesta obra
foi o assumido ao longo do século XX para a definicdo dos programas de ensino e, por
consequéncia, para a elaboracdo dos manuais didaticos. Na primeira parte, a énfase estava na
definicdo das fronteiras nacionais e na apresentacao dos aspectos gerais, da natureza, por meio
de temas como relevo, litoral, clima, hidrografia e recursos naturais. Na segunda parte, 0
estudo do homem era fundamentado em temas como populacdo, Estado, economia e cidade
(AZAMBUJA, 2014).

Também de acordo Azambuja (2014), uma das rupturas presentes nos atuais LD é a
presenca de tematicas identificadas como atuais para as sociedades globalizadas, como os
problemas sociais e ou socioambientais. Neste sentido, os livros de 2° 3° anos, por conterem
conteddos relativos a cidade, abordam com veeméncia essas questdes e, por esse motivo, a
relacdo entre sociedade e natureza se faz marcante. Por tudo isso, ndo espanta a quantidade de

recortes classificados como “Meio Ambiente”.

- Do recorte classificado como Natureza

Dois recortes foram classificados como Natureza com énfase na descricdo dos
processos naturais e seus efeitos para a sociedade, sendo um correspondente a um exercicio de
fixacdo que abordou as formas geomorfolégicas que contribuem para os deslizamentos de
terras nas cidades, e outro que discutia sobre ciclones extratropicais no Brasil e a seca no

Nordeste. Quanto a este Gltimo, o0 mesmo foi encontrado no livro Ser Protagonista pelo fato
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de a obra conter na Unidade 01 contelddos relativos a natureza, como clima, formacGes
vegetais e dominios morfoclimaticos. Foi o Unico livro que contemplou esses contelidos para
além dos LD de 1° ano.

A ciéncia geografica procura, entre outros objetivos, compreender a dindmica da
natureza e, tal entendimento, desponta como um importante instrumento para anélise espacial
oferecendo subsidio para o planejamento territorial e para a definicdo de estratégias de
intervencdo na resolucdo de problemas diversos, como no caso dos riscos naturais. O ensino
de geografia, no mesmo sentido, contribui na explicacdo dos fenémenos fisico-naturais e pode

permitir que os alunos desenvolvam habilidades para enfrentar situagdes de perigos adversos.

- Dos recortes classificados como Meio Ambiente

Dos quinze recortes classificados como categoria “Meio Ambiente”, onze (73%)
destacaram as relagdes entre 0s processos sociais/naturais e a vulnerabilidade. Esses recortes
evidenciaram, além da relacdo entre natureza e sociedade, um verdadeiro quadro de injustica
ambiental que leva a populacdo economicamente mais vulneravel também se tornar a mais
vulneravel ambientalmente. Esse cenario é um reflexo de uma sociedade desigual atribuida ao
rapido processo de urbanizacdo e crescimento das cidades brasileiras. Barcellos e Oliveira
(2008) lembram que as favelas e os loteamentos populares, locais habitados por essa
populacdo de classe baixa, além de geralmente ocuparem encostas frageis ou areas de
baixada, quase nunca recebem investimentos em infraestrutura que permitam minorar ou
resolver essas vulnerabilidades.

Assim sendo, entende-se que 0s riscos ambientais ndo se distribuem de forma aleatéria
entre os diversos grupos sociais, mas obedecem aos padrdes de desigualdade e segregacdo
social que marcam a estruturacdo das cidades. Torres (2000) argumenta que devido aos
processos historicos de ocupacdo da cidade, em larga medida, 0s riscos ambientais séo
fendmenos sociais. Também neste sentido, Marandola Jr. E Hogan (2005) acreditam que o
estudo da vulnerabilidade e dos riscos ndo deve focar apenas nas areas (o lugar) ou nas
pessoas (familias), sendo necessario lidar com os aspectos sociais, ambientais e demograficos
ao mesmo tempo.

Quatro recortes (27%) foram classificados na categoria “Meio Ambiente” com énfase
na relacdo entre processos naturais e acGes antropicas, sendo trés deles referentes a

inundacdes. Esses recortes buscaram evidenciar como as agdes do homem modificam o

110



ambiente, prejudicando a si proprio e a natureza. Almeida (2012) aponta que, no ambito das
cidades, o resultado dessa interagdo produz o aumento das ocorréncias de desastres, que, por
consequéncia, também contribuem para o aumento dos prejuizos humanos e materiais.

A impermeabilizacdo dos solos e o assoreamento dos rios, duas acdes antropicas
repetidamente lembradas pelos LD do 2° ano, sdo processos que colaboram para o enchimento
dos rios e, consequentemente, para as inundagdes, fazendo com que a agua invada varias
partes da cidade trazendo com si inumeros perigos. Segundo Almeida (2012), “dentre os
fendmenos ditos “naturais” ocorrentes no espago da bacia hidrografica e de estreita relagdo
com a dinamica fluvial, as inundacgdes séo consideradas as maiores causadoras de desastres”
(ALMEIDA, 2012, p.46). O autor ainda completa que

Os problemas causados pelas inundagdes estdo fortemente correlacionados a
uma historica posicao de arrogancia por parte da sociedade quanto a dindmica
“natural” da bacia hidrografica, mas também de “inocéncia” ou de
inadverténcia no que concerne a ocupacdo das margens dos rios por
populagdes marginalizadas (“marginais”, tanto do ponto de vista da
localizagdo da moradia quanto do socioecondmico) da sociedade urbano-
industrial (ALMEIDA, 2012, p.46).

Pelas palavras de Almeida (2012), fica evidente que, ainda que esses recortes nao
tenham considerado o fator vulnerabilidade, poderiam té-lo feito pois, é possivel discutir, no
ambito dos riscos ambientais, o bindmio inundacdes / populagdo marginalizada.

Compreender que é na cidade que a relacdo sociedade e natureza fica mais evidente e,
por tal motivo, os riscos sdo tdo preponderantes neste espaco, é primordial para a geografia e
para seu ensino. De acordo com Almeida (2012), “o conhecimento das causas de certos
fendmenos que podem se transformar em desastres se tornou um dos mais importantes
campos do conhecimento geografico” (ALMEIDA, 2012, p.48). Portanto, compreender 0s
mecanismos, o funcionamento, a frequéncia e magnitude de um fenémeno, tal como uma
inundacdo, “¢ de fundamental importancia para o direcionamento de medidas de reducdo de

desastres” (ALMEIDA, 2012, p.48) e para desenvolver uma Educacgéo para o Risco.

- Do recorte classificados como Educacéao e Risco

O livro Ser Protagonista € o unico que apresentou um recorte classificado como
“Educagdo e Risco”, assim como ocorreu com os materiais analisados do 1° ano. Outra
coincidéncia diz respeito ao tipo de risco abordado: o risco ambiental de deslizamento. O

recorte foi classificado nas subcategorias “Percepgdo do perigo” e “Ag¢des preventivas” pois
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abordou tanto o lugar do aluno, fazendo-o pensar seu redor e perceber se corre algum perigo,
quanto as acdes preventivas ao indagar aos mesmo o que pode ser feito para prevenir as
tragédias com deslizamentos de terras.

Os deslizamentos de terras estdo entre 0s eventos perigosos mais comuns no Brasil.
Souza e Oliveira (2011) acreditam que, devido ao numero crescente de ocupagdes
desordenadas em terrenos impréprios para a ocupagao humana, somado ao crescente nimero
de ocorréncias relacionadas a esse fendmeno, reforca-se a necessidade de se pensar e discutir
as areas de risco-socioambientais no campo da educacdo. As autoras ainda destacam que o
“conhecimento significativo pode constituir uma importante ferramenta de defesa e de
cobranca no convivio em sociedade” (SOUZA; OLIVEIRA, 2011, p.176), principalmente
guando o sujeito encontra-se nessas areas.

Por meio da geografia, professores e alunos podem, a partir da compreensdo dos
processos geomorfologicos e da relagio homem e meio, desenvolver habilidades que
possibilitem o nascimento de sujeitos criticos e resilientes aos perigos, ou seja, um sujeito
que, além de compreender a formacdo do espaco geogréafico e perceber os perigos que corre,
torna-se capaz de enfrentar situacdes adversas de perigo ambiental.

O recorte em questdo ndo enumera quais a¢es poderiam ser realizadas para prevenir
tragédias como a ocorrida em Angra dos Reis (2010), no entanto abre espaco para que o aluno
as pense. E importante que na Educacdo para o risco o conhecimento prévio do aluno seja
considerado e, a partir deles, problematizar as situacdes.

A geografia e 0 ensino médio tém por papel a formacdo da cidadania e, neste campo,
utilizando as palavras de Aradjo (2012), o que se pretende com a educagdo para 0 risco é
objetivamente “reduzir desfasamentos entre percep¢des e a dimensdao real do risco,
contribuindo para a formacgdo de uma cidadania proativa em prol da seguranca individual e
coletiva” (ARAUJO, 2012, p.01).

- Dos tipos de risco

Os tipos de risco e 0s processos fisicos que foram abordados nos recortes analisados
sdo colocados no quadro 15. Importante ressaltar que, por vezes, 0s recortes mencionaram o
risco de deslizamento ou enchente/inundacdo sem, no entanto, aprofundarem a discussao,

porém os mesmos foram contabilizados.
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QUADRO 15: RISCOS ABORDADOS/CITADOS NOS LD DOS 2° E 3° ANOS

TIPOS DE RISCOS PROCESSOS FISICOS N° DE REPETICOES
Ciclone/furacédo 01

RISCOS NATURAIS
Seca 01

RISCOS AMBIENTAIS Deslizamentos de terras 10
Enchentes/inundagéo 10

Os riscos ambientais de deslizamentos de terras e inundacdo foram diversas vezes
mencionados pelos materiais didaticos dos 2° e 3° anos. Em 100% dos casos 0s mesmos
aparecerem nos capitulos sobre urbanizacéo e, em sua maioria, em subdivisfes relacionadas a
problemas urbanos.

Esses riscos e 0s desastres ambientais urbanos sdo citados e discutidos como
consequéncias da segregacao socioespacial e da ocupacdo desordenada dos solos, ndo sendo
enfatizada a explicacdo do processo fisico-natural dos fenbmenos, ou seja, ainda que eles
contenham uma faceta natural, sdo interpretados nesses livros como produzidos/induzidos
pela sociedade.

Nesse sentido, também foi constatado que o apelo ambiental ndo foi determinante nos
textos. Questdes referentes a degradacdo ambiental, como o mau uso do solo e o
desmatamento, que podem potencializar a ocorréncia de eventos, ndo foram ressaltadas.

Para estudar os riscos ambientais dentro da geografia seria interessante abarcar todos
esses processos de forma entrelacada. Aspectos fisicos, sociais e ambientais, bem como
vulnerabilidade, prevencao e mitigagdo, devem ser abrangidos. De fato, conforme apontaram
os LD, os riscos ambientais sdo problemas urbanos e sociais, mas € importante que se
considere 0s aspectos fisico-naturais, especialmente se ha pretensdao em se desenvolver uma

Educacdo para o risco inter-relacionada com a formacgéo do pensamento geografico do aluno.

- Dos uso de imagens

Nos livros didaticos de 2° e 3° anos, 0 uso de imagens também se fez presente (Quadro
16). A diferenca em relacdo aos LD de 1° ano, € que neles todas as fotografias estavam
relacionadas ao “pos-evento”, ou seja, lugares destruidos apds a passagem de em fendmeno
catastrofico, ja nos atuais, além desses, ha também imagens relacionadas ao “pré-evento”, ou

seja, lugares sujeitos a catastrofes - areas de risco.
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UADRO 16: IMAGENS UTILIZADAS NOS LD DE 2°e 3° ANOS DO EM
IMAGEM N° DE IMAGENS
Area de risco de enchente/inundacio 03
Deslizamentos na regido serrana do Rio de Janeiro em 2011 02
Avrea de risco de deslizamento 01
Deslizamento em Angra dos Reis (2010) 01
Enchente em Belo Horizonte (2011) 01
Ciclone Catarina (2004) 01

Pelo nimero de imagens é possivel notar, mais uma vez, 0 quanto os autores dos LD
abordaram os deslizamentos de terras e as inundagdes. No entanto, conforme ja exposto
anteriormente, pouco se considerou o lugar do aluno nessas abordagens. Cita-se o evento (dia
e local), coloca-se a foto, apresentam-se alguns dados, no entanto, a superficialidade da
abordagem torna o assunto menos significativo ao aluno.

Novamente também se percebe que as imagens mais utilizadas advém de eventos
catastroficos que tiveram maior repercussdo mididtica. Ao utilizar tais imagens sem
contextualizar com a cidade do aluno, o0 mesmo pode entender aquele como um processo
perigoso “distante”, ou seja, que ocorre apenas nos lugares frequentemente exibidos pelas
fotografias. Destaca-se que a utilizacdo dessas imagens ndo é considerada incorreta, mas €
fundamental contextualiza-las com o cotidiano do estudante.

Os deslizamentos e as inundagdes ocorrem com muita frequéncia no verao brasileiro e
sdo bastante noticiadas pela midia. No entanto, nos LD analisados, as fotografia relativas aos
deslizamentos -~ p6s evento — se  sobressairam. As  imagens de
enchentes/inundac6es/alagamentos, também muito divulgadas — especialmente as ocorridas
no estado de Sao Paulo — ndo apareceram nos materiais.

Dados do EM-DAT (CRED, Centre for Research on the Epidemiology of Disaster,
2015) mostram que as inundacBes causaram a maioria das catastrofes entre 1994 e 2013,
representando 43% de todos os eventos registrados no mundo, afetando quase 2,5 bilhGes de
pessoas. No Brasil, por exemplo, em 2017, devido as inundac6es nos estados de Alagoas (AL)
e Pernambuco (PE), sete pessoas morreram, seis desaparecerem e mais de 50 mil ficaram
desabrigadas ou desalojadas®’. E importante que os LD, tal como os professores, ndo fiquem

alheios a essas questdes.

2" Noticia vinculada ao site Globo em 30/05/2017. Retirado de: https://oglobo.globo.com/brasil/chuva-no-
nordeste-deixa-mais-de-50-mil-desabrigados-desalojados-21413566
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Explorar as fotografias colocadas nos LD de geografia é fundamental para
desvendar/interpretar as paisagens e discuti-la de demasiadamente. Dantas e Morais (2007)
discorrem perfeitamente sobre isso, colocando que o educador ao manusear as fotografias ndo
vé somente a leitura que foi feita de um tempo, mas compreende, também, a topografia dos
espacos. Se imiscui na trama explicita que secreta historias indiziveis, reconhecendo o
passado, o presente e a transcendéncia como condicdo para projetar o futuro. Ainda segundo
os autores, a fotografia congela os processos espaciais que a geografia analisa, em suas
dindmicas mecanicas e simbolicas, culturais e materiais. Descongelar o que esta registrado é
inventariar as formas de utilizacdo do espago, descrever as maneiras como o homem explora e
transforma a natureza em recurso para atender as “necessidades” humanas. Mas, descongelar,
também significa captar o riso e a dor que habitam os intersticios da cultura; escutar o canto e
o siléncio da paisagem; decodificar os signos e simbolos gue alimentam a condi¢do humana.
Na imagem encontramos a forca da natureza e da cultura como um espetaculo que pde em
didlogo a rede simbdlica e material se espraiando em todas as dire¢cées (DANTAS; MORAIS,
2007).

- Andlise geral

A ocupacdo irregular e desordenada do espaco geografico foi o cerne dos recortes
relacionados ao tema risco nos LD de 2° e 3° ano. Os deslizamentos e as inundag6es foram
tratados como problemas urbanos e de uma sociedade desigual.

Os autores dos livros buscaram discutir de que forma a segregacéo espacial influi na
distribuicdo espacial dos riscos. As areas de risco ambiental, ndo por acaso, sdo habitadas
pelos socioeconomicamente mais desfavorecidos. Os motivos pra isso sdo diversos, como a
especulacdo imobilidria e a falta de planejamento urbano, e estes foram apontados nos
materiais analisados. Nesse sentido, também foi enaltecida a questdo das vulnerabilidades,
tanto social, quanto ambiental. Parizzi (2014) resume bem esses aspectos:

No Brasil ocorre, com frequéncia, a ocupacdo desordenada do solo em areas
ndo edificaveis ocasionando um aumento na vulnerabilidade as enchentes,
enxurradas, alagamentos e outros processos. Uma mesma gquantidade de chuva
em municipios diferentes pode induzir danos humanos, ambientais e materiais
completamente diferentes, em funcdo, especificamente, da vulnerabilidade. O
intenso processo de urbanizagdo no Brasil nas Ultimas décadas associado a
falta de recursos e de politicas publicas permanentes que priorizem estes
problemas, tem mantido uma situagéo social que forca a populacdo de mais
baixa renda a ocupar areas geologicamente desfavoraveis. Geralmente
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formam-se as chamadas favelas, onde normalmente sdo encontradas graves
situac@es de risco (PARIZZI, 2014, p.05).

Assim, antes de compreender o risco ambiental como um processo “natural”, é preciso
compreendé-lo como resultado de processos sociais sendo ele, portanto, um objeto social
(VEYRET, 2013). Nesse sentido, cabe a Geografia questionar e discutir quem sdo esses
moradores, por que vivem ali, quais motivos os levaram a construir suas moradias nesses
terrenos improprios, por que ndo se mudam, como percebem e lidam com o perigo, 0 que
fazem para prevenir possiveis acidentes, entre outros.

Os LD analisados, de maneia geral, abordam algumas dessas questfes, no entanto nao
se preocupam em trilhar pelo caminho da percepcéo do perigo e da prevengdo. Ainda assim,
todos os recortes classificados como Meio Ambiente e Natureza podem ser discutidos nas
aulas de geografia para trabalhar o tema risco e a Educacéo para o risco, cabendo ao professor
orientar os estudos, discutir a inter-relacdo sociedade/natureza no &mbito do risco ambiental e,
a partir dos conhecimentos prévios dos alunos, torna-los menos vulneraveis a situagdes como

as citadas, consolidando, de fato, uma aprendizagem significativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

O R

Figura 21: Charge sobre areas de riscos
Fonte: Blog Geoprotagonista (2014).

O Brasil, diferentemente da percep¢do comum entre a populacdo, é um pais assolado
por desastres. Os prejuizos materiais e as perdas humanas sdo muitos. As escolas, conforme
lembra Moreira (2012, p.6), “tém sido chamadas a servir como locais de abrigo para as
vitimas de enchentes, deslizamentos de terras, entre outros desastres naturais”, mas €
importante ir para além disto: o que tem feito a escola para ajudar na prevencao dos riscos e
na mitigacdo dos danos?

No ensino bésico, a geografia por exceléncia, pode dar contribuicdes. E na geografia
que os alunos estudam os processos fisico-naturais da Terra e sua relacdo com a sociedade.
Também é pelo ensino de geografia que eles devem desenvolver a percepcdo ambiental e
entender o lugar que vivem. Assim, é com a geografia que a Educacdo para o risco pode se
consolidar.

A escola ndo esta isolada do contexto no qual ela se encontra. Ela tem relacéo direta
com a populacdo local, com a familia e com a sociedade em geral da qual é integrante.
Sabendo que os livros didaticos, dentro das escolas e das aulas de geografia, sdo, em grande
parte, norteadores de atividades, fonte de pesquisa e base de conteldos para professores e
alunos em sala de aula, é fundamental, portanto, a insercdo de temas de relevancia social, tal

€COmMo 0S riscos naturais e ambientais, nesses materiais.
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Esta pesquisa mostrou, conforme seus objetivos e questdes-chave, que o tema risco
estd presente nos livros didaticos de geografia para o ensino médio mais distribuidos pelo
PNLD 2015, no entanto, esses materiais se debrucaram em uma abordagem “técnica” e
geossistémica dos processos, ou seja, focou-se muito na compreensdo dos processos fisico-
naturais e no entendimento da relagcdo entre homem e natureza, pouco se discutindo acerca de
acOes preventivas e de percepgdo do perigo, que poderiam conduzir/contribuir para uma
Educacao para o risco.

O risco ambiental de deslizamentos foi o mais contemplado pelos livros analisados.
Esse tipo de risco, muito comum no Brasil, também foi contemplado nos dois®
blocos/recortes classificados na categoria “Educacdo ¢ Risco”. Nesses, os autores dos livros
buscaram desenvolver atividades nos viés da prevencéo/percepcao.

Os deslizamentos tiveram abordagens distintas nas séries analisadas. Nos materiais do
1° ano, eles sdo estudados principalmente como processos naturais, agravados pela atividade
antropica e pela degradacdo ambiental. A énfase recai sobre o entendimento do processo. J&
nos materiais dos outros anos, os deslizamentos sdo tratados como problemas urbanos e
enfatiza-se que as populacdes mais carentes sdo as que habitam majoritariamente essas areas
de risco. Tais éareas, conforme apontam os livros, sdo resultados de uma segregacao
socioespacial desigual e excludente.

Nos LD de 1° ano, os riscos naturais — erupgdes e terremotos/tsunamis — tiveram
bastante destaque. Ainda que no Brasil esses fendmenos ndo ocorram (ou pelos menos nao
ocorram com forte intensidade, no caso dos terremotos) € importante conter a explicacdo
desses processos nos LD para compreender a formacdo da Terra, mas o conteldo preciso ser
significativo. Tilly, uma garotinha inglesa, em 2005, salvou a vida de cerca de cem pessoas na
ilha de Phuket, na Tailandia, gracas a uma licdo de geografia®®: "No trimestre passado, o
senhor Kearney nos explicou os terremotos e a forma como podem provocar maremotos. Eu
estava na praia e a agua voltou estranha, havia borbulhas. De repente, 0 mar comecou a
recuar. Compreendi 0 que estava ocorrendo, tive a sensacdo de que ia haver um tsunami e
avisei a minha mée", explicou a menina. Andrew Kearnay, o professor de Tilly, confirmou

que havia explicado a seus alunos que, a partir do momento que o mar recuasse, haveria 10

%8 Os dois blocos/recortes classificados na categoria “Educacio e Risco” correspondem a 7,40% do total de 27
blocos/recortes.

% Noticia vinculada ao site Terra. Retirado de:
http://noticias.terra.com.br/mundo/noticias/0,,01447511E14502,00Aula+de+geografia+salva+pessoas+na+Tailan
dia.html
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minutos para reagir antes da chegada do tsunami. Gracas Tilly, sua percepcdo do perigo e seu
professor de geografia, as pessoas na ilha foram salvas.

Outro aspecto importante de se ressaltar, acompanhando Vesentini (2008) e que se
ratificou nesta pesquisa, ¢ que os livros didaticos ainda seguem o paradigma “A Terra € o
Homem”. Os riscos naturais, conforme exposto nos resultados, em sua maioria (82%), foram
abordados nos livros do 1° ano do ensino médio que sdo dedicados a estudar a “Terra”. Nos
LD de 2° e 3° anos, dedicados ao estudo do “Homem”, os riscos ambientais foram mais
contemplados, e, exclusivamente nos capitulos dedicados ao estudo da urbanizacao.

Essa constatacdo relaciona-se com uma das hipoteses da pesquisa: que as abordagens
provavelmente ocorreriam durante capitulos destinados ao estudo da geografia fisica,
geralmente nos LD do 1° ano. De fato, ha discussdes referentes aos riscos nesses livros, mas
também hé a presenca do tema nos livros de 2° e 3° anos. Nesses, ha escritos referentes a
vulnerabilidade socioambiental da populacéo, o que contradiz outra hipétese da pesquisa que
dizia que ndo haveria essas discussdes nas colegoes.

Por fim, outra predicdo da pesquisa dizia que os desastres citados nos LD seriam
aqueles mais divulgados pela midia, o que de fato ocorreu. O tsunami que assolou o Japao em
2011 e os deslizamentos da regido serrana do RJ, também em 2011, foram os exemplos que
apareceram com mais frequéncia.

Ler a paisagem e interpreta-la é papel da geografia. Perceber o perigo e discuti-lo em
suas dimensdes naturais e sociais € uma tarefa complexa que exige uma leitura criteriosa do
espaco, do lugar. A partir dessa leitura é possivel formar alunos mais conscientes do lugar que
habitam (ou que estdo de passagem), menos vulnerdveis a perigos e mais resilientes a
catéstrofes. Eis, entdo, o objetivo da Educacdo para o risco na geografia!

A presenca de recortes relacionados a eventos catastroficos e causadores de prejuizos a
sociedade é confirmada nos LD, no entanto isso nio basta. E necessario, além de informar,
praticar uma geografia para a acdo. Em sala de aula é fundamental uma abordagem de forma
problematizada, que mostre a real dimensdo do risco e convide os alunos atuarem no
cotidiano que vivem.

Apos tais constatacdes, ficam algumas provocagdes para futuras pesquisas: Sera que
tal abordagem, no ambito da prevencgdo, incide com mais frequéncia nos LD do ensino
fundamental? Como poderiam, os autores de livros, problematizar o tema de forma a
maximizar, com a mediagédo do professor, o desenvolvimento de habilidades condizentes com

a prevencao e preparacdo para os eventos danosos? Estariam tais professores preparados para
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iss0? Se sim, quais estratégias abordariam? Se ndo, como prepara-los para trabalharem a
Educacéo para o risco durante sua formagdo académica? Mas, e a academia? Esta bem situada
com o tema? Quais conhecimentos acerca dos riscos naturais e ambientais os docentes
académicos possuem? Eles abordam o assunto durante suas aulas? E o projeto pedagogico dos
cursos de geografia? Eles contemplam a temética? Essas sdo algumas demandas, entre muitas,
que precisam ser averiguadas para que se possa buscar, de fato, o desenvolvimento e a
consolidacdo da Educacao para o risco na escola basica e na sociedade.

A escola, a geografia e os professores tém responsabilidades sociais. Viver numa
‘Sociedade de Risco’ requer um exercicio de novas competéncias potencializadoras de uma
sociedade proativa, informada e resiliente, e 0 acesso a informacdo é condigdo basica para

isto.
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APENDICE A - Informagdes referentes aos livros didaticos escolhidos para analise
1 - Fronteiras da Globalizacéo

Editora: Atica

Total de colec@es distribuidas: 1.036.548
Autores/organizadores: Tércio Rigolin; Lucia Marina
Ano de producdo: 2013

2% edigéo

A colegdo fundamenta-se na corrente metodoldgica da Geografia Critica e numa perspectiva
pedagdgica socioconstrutivista. No volume 1 sdo expostos 0s contrastes naturais, humanos e
politicos; no volume 2 os aspectos econdmicos, tecnoldgicos e supranacionais; e no volume 3,
o0 papel do Brasil como pais emergente dentro do mundo globalizado. A colecdo fundamenta-
se numa abordagem em que 0 espago geografico é formado por elementos naturais e
elementos construidos pelo ser humano, e em que a transformacéo da natureza se da por meio
do trabalho, considerado como um mediador na relagdo da humanidade com a natureza. Nessa
relacdo, destaca-se também o papel da natureza na producdo do espacgo geografico, bem como
as mudancas que a sociedade realiza no meio natural em diferentes escalas geogréficas
(BRASIL, 2014).

2 - Geografia Geral e do Brasil - Espaco Geografico E Globalizacéo

Editora: Scipione

Total de colecGes distribuidas: 808.122

Autores/organizadores: Eustaquio de Sene; Jodo Carlos Moreira
Ano de producdo: 2013

2% edicdo

Nesta colecdo, 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos definem-se nos campos da
aprendizagem significativa e da interdisciplinaridade. Em funcdo dessa proposta, os capitulos
estruturam-se de maneira a estimular a articulacdo entre conhecimentos adquiridos e em
formagdo. A articulacdo entre os contetdos e as atividades favorece o desenvolvimento da
capacidade de pensamento autbnomo dos alunos.No volume 1, abordam-se 0s conceitos
fundamentais da cartografia e os aspectos gerais da Geografia Fisica; no volume 2, sdo
tratados os conceitos fundamentais da economia, da geopolitica e das sociedades do mundo
contemporaneo; no volume 3, sdo trabalhados temas como industrializacdo, politica
econbmica brasileira, energia, populacao, urbanizacdo e agropecudria no Brasil e no mundo.
As relagdes entre sociedade e natureza evidenciam-se quando séo analisados os impactos das
atividades humanas no meio fisico e na constituicdo das paisagens (BRASIL, 2014).

3 — Geografia, Contextos e Redes

Editora: Moderna

Total de colecOes distribuidas: 742.112

Autores/organizadores: Angela Corréa da Silva; Nelson Bacic Olic; Ruy Lozano
Ano de produgéo: 2013

12 edicdo
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Ancorada em uma perspectiva pedagogica centrada no metodo dialdgico de aprendizagem, a
colecdo objetiva a formacdo do educando e sua acao e reflexdo sobre o espago geografico,
tomando como ponto de partida seus conhecimentos prévios. O Livro do Aluno do 1° ano
apresenta, basicamente, a cartografia, a dindmica da natureza e a questdo ambiental e os
aspectos fisico-naturais do espaco. O Livro do Aluno do 2° ano contém discussdes acerca do
espaco geoecondmico industrial, economia e inddstria, espaco agrario e urbanizacdo. J& o
Livro do Aluno do 3° ano discute sobre globalizacao, tensdes e conflitos e blocos econémicos.
A relacdo sociedade e natureza esta contemplada nas situagBes de aprendizagem propiciadas
na colecdo, por vezes de forma implicita, cabendo ao professor utilizar-se dos recursos
pedagogicos oferecidos na obra para promover a compreensdo da producdo do espaco e do
conhecimento geografico em todas as suas dimensées. Embora na colecdo nem sempre se
aborde a relacdo sociedade e natureza de maneira dindmica e processual, o professor podera
proporcionar a apreensdo desses conhecimentos de forma continua, ao longo da cole¢do, com
leituras em grupo ou com trabalho de campo (BRASIL, 2014).

4 - Ser Protagonista Geografia

Editora: SM

Total de colecGes distribuidas: 712.130
Autores/organizadores: Fabio Bonna Moreirao
Ano de producdo: 2013

2% edicdo

Para a compreensdo da organizacao do espaco geografico sdo enfatizadas as relagcdes entre
sociedade e natureza, e entre tempo e espaco, com destaque para a producdo do espago
brasileiro em uma perspectiva critica. O livro do 1° ano trata da producdo do espaco no
capitalismo, das dindmicas naturais, do espaco agrario e da representacdo do espaco
produzido. O volume do 2° ano aborda a sociedade e as paisagens naturais, a producéo do
espaco industrial, as dindmicas populacionais e a urbanizacdo e movimentos sociais. O
volume do 3° ano, expde a producdo do espaco politico, anova ordem mundial e os focos de
tensdo. As relacGes entre sociedade e natureza, tempo e espaco sdo privilegiadas na
abordagem dos contetdos, de forma a proporcionar ao aluno o entendimento da producédo do
espaco no ambito do sistema capitalista (BRASIL, 2014).

5 - Geografia em Rede

Editora: FTD

Total de colec@es distribuidas: 665.084
Autores/organizadores: Edilson Adao;Laercio Furquim Jr.
Ano de producdo: 2013

12 edicdo

A colecdo busca conjugar a aprendizagem significativa dos conhecimentos, sua
contextualizagdo e problematizacdo a realidade e ao cotidiano do aluno, instigando-o0 a
perceber e a compreender a complexidade do espago geografico — entendido como a
materializacdo das acOes das sociedades sobre a natureza e das imposic¢des naturais sobre elas.
No Livro do Aluno do 1° ano constam a producdo do espaco e a divisdo do mundo, o
capitalismo, a geografia da natureza e dilemas ambientais. No Livro do Aluno do 2° ano ha
estudos sobre a populagdo, urbanizacdo, problemas ambientais € 0 meio urbano, fontes
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energética, o espaco industrial e a geografia dos transportes. Ja no Livro do Aluno o foco é na
Geopolitica, na globalizacdo; na ordem ambiental do século XXI, nas grandes poténcias
mundiais e nos focos de conflito. Quanto ao conhecimento especifico da Geografia, estudam-
se as relagdes entre a natureza e a sociedade, considerando seus movimentos, com a intengéo
de enfatizar que o espaco geogréafico atual é resultado dessas relacfes e dinamicas (BRASIL,
2014).
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APENDICE B - Relagéo de palavras-chave encontradas nos livros didaticos e os blocos

LIVROS DO 1° ANO DO EM

Blocos ndo analisados

de analise formados

Na cor cinza médio

Paginas levantadas mas que ndo constituiram

blocos e ndo foram analisadas

Na cor branca

Livro Fronteiras da Globalizagéo

BLOCOS PAGINAS | PALAVRAS-CHAVE CONTEXTO (ASSUNTO)
16 Destruigéo (2x) Tsunami
25 Tragédia, risco Cartografia
38 Riscos (atividade)
48 Desastres Sensoriamento remoto
59 Percepcéo Cartografia tatil

109 Danos (2x) (Atividade)

116 Risco (4x), Perigo Lixo

119 Perigo (Atividade)

121 Catastrofe (Atividade)
BLOCO 3 - -

122 Destruicdo (2x) (Atividade)

125 Danos Sugestdo de leitura

128 Prejuizos Tempo e clima

132 Prevencao, Catastrofe Barémetro

148 Destruicéo (2x) Aguecimento global

150 Danos Chuva &cida
BLOCO 4 — -

151 Prejuizos Eventos climéticos

153 Prejuizos El nifio
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154 Riscos, Perigos (Atividade)
159 Destruicdo, Catéstrofe (Atividade)
BLOCOS5 | 160 Danos (2x) (Atividade)
161 Danos (Atividade)
169 Destruicio Agua
171 Desastres, Catastrofe Poluicdo das dguas
BLOCO 6 ; -
172 Danos, Risco Recursos hidricos
173 Prevencao (Atividade)
185 Ameaga (2x), Risco (Atividade)
BLOCO 7 | 186 Destruicédo (Atividade)
187 Destruicédo (Atividade)
207 Riscos Migracao
211 Risco, Ameagas Refugiados
214 Perigo (Atividade)
221 Risco Problemas urbanos
BLOCO 8 | 224 Ameaca Problemas ambientais
225 Perigo (2x), Riscos Riscos ecoldgicos (mapa)
230 Ameaca Conferéncias ambientais
231 Destruicéo Conferéncias ambientais
233 Resiliéncia (Atividade)
236 Ameaca (Atividade)
BLOCO 9 - —
238 Risco (Atividade)
239 Danos, Riscos (Atividade)
240 Desastre (Atividade)
241 Desastre Sugestdo de site
252 Ameaca ONU
256 Risco Separatismo
BLOCO 10 | 270 Ameagca, Vulnerabilidade, Risco Terrorismo
276 Risco Afeganistéo
BLOCO 11 | 278 Ameaca (2x), Risco ,Perigo Oriente Médio
279 Ameaca (Atividade)
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Livro Geografia Geral e do Brasil

BLOCOS PAGINAS | PALAVRAS-CHAVE CONTEXTO (ASSUNTO)
10 Percepcéo Paisagem
54 Risco Cartografia
56 Destruicéo Cartografia
71 Desastres, risco SIG
72 Percepgéo SIG

127 Danos Solos

130 Destruicdo Solos

133 Desastres Movimento de massa
134 Prejuizos Solos

166 Destruicao Chuvas &cidas
171 Prevencao El nifio

178 Risco Agua

181 Prejuizo, risco Agua

182 Risco (2x) Agua

201 Destruicéo, risco Desmatamento
204 Prejuizo Desmatamento
204 Prejuizo Desertificagao
218 Risco Cadigo florestal
223 Danos Meio Ambiente
225 Tragédia Estolcomo-72




Livro Geografia, Contextos e Redes

BLOCOS PAGINAS | PALAVRAS-CHAVE CONTEXTO (ASSUNTO)
11 Percepcédo A paisagem
12 Perigo Unidades De Conservagado
| BLOCOL |23 |Desastre (4, perigo (1, | Advidaden®o4
33 Perigos Cartografia
84 Vulnerabilidade Terras brasileiras
104 Risco Antropoceno

142 Tragédia Mongdes

153 Risco Hidrografia

156 Risco (sugestéo de filme)

182 Risco Hidrografia

189 Risco Aquifero Guarani

193 Risco (atividade)

199 Risco Fontes de energia

208 Risco Fontes de energia

221 Risco Politicas ambientais

239 Danos Biodiversidade

241 Percepgéo, Dano, Perigo Degradacgéo do ambiente
BLOCO 3 - -

242 Risco Degradacgéo do ambiente

243 Danos Degradacgéo do ambiente
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Livro Ser Protagonista

BLOCOS PAGINAS | PALAVRAS-CHAVE CONTEXTO (ASSUNTO)
19 Ameaga (atividade)
37 Ameaga (atividade)
52 Risco Agricultura
55 Desastre Crise financeira
57 Riscos Transporte
62 Riscos Transporte
88 Tragédia Tsunami
97 Destruicédo Agentes exdgenos
102 Danos Movimentos de massa
BLOCO L 103 g::j/gngéo 59 6D (359, S Riscos de deslizamentos
113 Risco Agua
121 Desastre Mar de Aral
125 Ameaca (atividade)
131 Catéstrofe (atividade)
135 Dano (atividade)
139 Danos Atividades rurais
ey 152 Ris?o _ Indfgenas
153 Perigo, Prejuizo Indigenas
162 Riscos Agronegocio
193 Risco Transgénico
204 Riscos Horério de Verdo
229 Percepgéo Cartografia Tatil
Livro Geografia em Rede
BLOCOS PAGINAS | PALAVRAS-CHAVE CONTEXTO (ASSUNTO)
56 Percepgéo (atividade)
58 Destruicéo Sugestéo de filme
63 Perigos Capitalismo
98 Perigos (atividade)
125 Prejuizos, danos (4x), destruicdo (2x) | Escala Richter
BLOCO 1 — -
127 Prejuizo Tsunami
138 Catéstrofe Terremoto
139 Risco Terremoto
154 Destruicéo Eroséo
BLOCO 2 -
155 Dano, risco Vocoroca
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156 Dano, desastre Desertificacdo
157 Danos (atividade)
168 Ameaca Petrdleo
169 Risco, perigo Amazonia azul
BLOCO 3 ; -
171 Riscos Amazonia azul
173 Risco, danos (atividade)
183 Catéstrofe El nifio
192 Riscos (2x) (atividade)
197 Riscos Biomas (riscos ambientais)
198 Riscos (2x) Biomas (riscos ambientais)
199 Riscos Biomas (riscos ambientais)
200 Riscos Biomas (riscos ambientais)
BLOCO 4 - - - —
202 Risco (2x), danos Biomas (riscos ambientais)
203 Riscos Biomas (riscos ambientais)
204 Danos (3x), risco, destruicdo Biomas
205 Riscos Biomas (riscos ambientais)
210 Dano (atividade)
BLOCO 5 - —
211 Risco (3x) (atividade)
216 Danos (2x) Dominios morfoclimaticos
225 Riscos Dominios morfoclimaticos
235 Risco Hidrografia
a7 Risco ;::rr:(s:%%?)igéo do rio S&o
251 Risco (atividade)
254 Perigo, danos Dilemas ambientais
BLOCO 6 | 255 Perigo Dilemas ambientais
256 Prejuizos Movimentos ambientalistas
261 Mitigacéo (2x) Impacto ambiental
261 Danos Impacto ambiental
270 Catastrofe (atividade)
BLOCO7 | 272 5&2?:;@35(?;‘3%?5“20 Atividade n° 18
278 Catastrofe Sugest&o de filme
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LIVROS DO 2° ANO DO EM

Nos livros de 2° e 3° anos, a andlise do tema risco ou similar ocorreu por meio dos capitulos
referentes a urbanizacdo e nas paginas onde haviam fotografias relacionadas a desastres e
areas de riscos. O blocos encontrados e abaixo colados, foram encontrados em fase de teste
mas desconsiderados apos constatado que a metodologia inicial ndo correspondia ao esperado.

Livro Fronteiras da Globalizacéo

BLOCOS PAGINAS | PALAVRAS-CHAVE CONTEXTO (ASSUNTO)

19 Risco (2x) Neoliberalismo

26 Ameaca Guerra Fria

30 Risco (Atividade)

32 Risco Globalizacao

37 Risco Globalizacéao
BLOCO1 |38 Danos Grupos antiglobalizagdo

38 Destruicdo Grupos antiglobalizacdo

42 Ameaga Atentados terroristas

56 Tragédia (sugestao de filme)

62 Risco Fome no mundo
BLOCO 2 63 D-esastre Fome no mundo

63 Risco (2x) Fome no mundo

64 Prevencéo Fome no mundo

82 Prevencao Africa Subsaariana
BLOCO3 |83 Risco Saude materna

83 Desastre Saude materna

96 Ameaca (Atividade)
BLOCO4 |97 Risco (Atividade)

99 Catastrofe (Atividade)

114 Catastrofe Fontes de energia

114 Prejuizo Fontes de energia

119 Perigo Energia nuclear

119 Risco Energia nuclear
BLOCO 5 - -

120 Risco Energia nuclear

120 Ameaca Energia nuclear

124 Risco (Atividade)

125 Risco (Atividade)

127 Risco (Atividade)

152 Ameaca Doutrina Monroe

171 Desastre (Atividade)
BLOCOG6 | 171 Desastre (Atividade)

171 Risco (Atividade)
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194 Risco Problemas ambientais
210 Prevencéo (Atividade)
231 Risco Canal do Panaméa
256 Ameaga Crise econbmica
273 Catastrofe Banco mundial
279 Risco Degelo no artico
Livro Fronteiras da Globalizacao
BLOCOS PAGINAS | PALAVRAS-CHAVE CONTEXTO (ASSUNTO)

15 Risco Atividade artesanal
39 Risco Consume de energia
48 Risco Roubo de cargas
78 Risco (Atividade)

BLOCO 1 - —
79 Risco (3x) (Atividade)
97 Risco (Atividade)

BLOCO2 |97 Prejuizo (Atividade)
97 Ameaga (Atividade)
113 Risco Alimentos tradicionais
113 Destruicéo Alimentos tradicionais
135 Risco Pobreza
137 Risco Malthus
139 Catastrofe Migragao

BLOCO 3 .
141 Catastrofe Migragdo
142 Catastrofe Migragao
143 Risco (5x) Migragao
149 Ameaga (Atividade)
220 Prejuizo Enchentes
232 Risco (Atividade)
232 Desastre (Atividade)

Livro Ser Protagonista
BLOCOS PAGINAS | PALAVRAS-CHAVE CONTEXTO (ASSUNTO)

23 Danos Previsdo do tempo

BLOCO1 |24 Destruicédo Camada de ozbnio
24 Risco Economia verde
34 Destruicdo Caatinga
38 Prejuizo Desmatamento
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38 Vulnerabilidade Desertificacdo

41 Destruicéo Cerrado

45 Danos Ouro

51 Ameaca (2x) Indigenas

59 Ameaca Energia

60 Risco Carvéo

65 Desastre Fukushima

66 Prejuizo Petroleo

69 Risco “apagdo”

71 Perigo Canaviais
BLOCO2 |73 Risco Energia nuclear

73 Desastre Energia nuclear

80 Ameaga (2x) (Atividade)
BLOCO 3 - —

81 Perigo (Atividade)

113 Danos General Motors

118 Perigo Tigres asiaticos

122 Ameaca Encomia da Africa

137 Destruicéo Guerra fria

142 Prejuizo Encomia da China

160 Tragédia Malthus

181 Catéstrofe Refugiados

183 Prejuizo Fuga de cérebros
BLOCO4 | 184 Perigo Fronteiras

184 Risco Fronteiras

186 Risco (3x) Imigrantes
BLOCO 5 206 R?sco Trabalho- -

208 Risco (3x) Cooperativismo

216 Ameaga (Atividade)

217 Risco (Atividade)
BLOCO 6 242 R?sco Problemas urbanos

244 Risco (6x) Problemas urbanos

248 Risco Movimentos sociais
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LIVRO DO 3° ANO DO EM

Livro Geografia Geral e do Brasil

BLOCOS PAGINAS | PALAVRAS-CHAVE CONTEXTO (ASSUNTO)
36 Prejuizo Privatizacao
41 Vulnerabilidade Inflacdo
76 Risco Energia nuclear
79 Destruicédo Energia
81 Risco Petroleo
91 Danos (2x) Energia
106 Risco (2x) (Atividade)
117 Percepgéo (2x) Cultura
123 Desastre Crescimento populacional
154 Risco Obesidade
164 Ameaga (Atividade)
BLOCO1 | 193 Risco (3x) (Atividade)
202 Risco (3x) Problemas urbanos
BLOCO 2 -
202 Prejuizo Problemas urbanos
214 Risco (Atividade)
221 Risco (Atividade)
221 Desastre (Atividade)
238 Risco Transgénicos
251 Risco Agropecuéria
253 Prejuizo Agropecuéria
253 Risco Agropecuéria
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APENDICE C- Contetdo da ficha de avaliaco pedagdgica das colecdes didaticas do
PNLD 2015

IDENTIFICACAD

APROVADA (A)

APROVADA COM FALHAS PONTUAIS (APO)

EXCLUIDA (EX)

APROVADA (A)

APROVADA COM FALHAS PONTUAIS (APO)

EXCLUIDA (EX)

A1 - DESCRICAO DA COLECAD IMPRESSA

Descricdo da colecdo impressa: Sumario do contetido dos volumes de cada ano da
colecdo (identificar as partes, os capitulos e indicar o nmero de paginas de cada
livra) e do Manual do Professor (descrever as partes e indicar o nmero de paginas).

Az- DESCRICAO DA COLECAO DIGITAL

Descricdao da colecdo digital: Apresentacao do Indice de Referéncia dos Objetos
Educacionais Digitais — OEDs de cada ano: identificar os OEDs por tipo (video,
Imagens, audios, graficos, tabelas, tutoriais, aplicacdes, mapas, jogos educa-
cionais, animacdes, infograficos, paginas web e outros elementos), apontar se
sdo apresentados individualmente ou de forma composta; indicar as paginas
nas quais eles aparecem na Colecdo Impressa; identificar o tipo de Orientacao
existente sobre o uso didatico do Livro Digital e descrever se sdo apresentadas
ao professor em conjunto num fcone especifico, de modo particular para cada
OED ou de outra forma.
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B - ESTRUTURA DA COLECAO IMPRESSA

Estruturada colecdo impressa: Identificara articulagao entre as partes componentes
do Livro do Aluno, do Manual do Professor e entre eles (sequéncia e inter-relacao
entre textos, exercicios, atividades, boxes, ilustragdes, bibliografia, glossario).

C - RESPEITO A LEGISLACAO, AS DIRETRIZES E AS NORMAS OFICIAIS RELATIVAS AO ENSINO MEDIO

1. Na Cole¢do Impressa e na Colecdo Digital sdao observados os seguintes
estatutos:

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, com as respectivas alteragdes
introduzidas pelas Leis n? 10.639/2003 e n? 11.645/2008 (que tratam da
obrigatoriedade da inclusdo da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena na educacgao bésica), e Lei n? 11.525/2007 (que trata dos direitos das
criancas e adolescentes no ensino fundamental).

Estatuto da Crianga e do Adolescente.
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Res. 02/2012).

Parecer Conselho Nacional de Educacao CEB n? 15, de 04/07/2000 sobre uso
de imagens comerciais nos Livros Didaticos

Parecer Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP n? 03, de 10/03/2004 sobre as
relacdes étnico-raciais e o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Resolugdo Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP n? o1 de 17/06/2004 sobre
as relagbes étnico-raciais e o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

Parecer CNE/CP N2 14 de 06 [o6/2012- Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA).
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D - COERENCIA E ADEQUACAO METODOLOGICA

2. Ha coeréncia entre a fundamentacdo tedrico-metodoldgica proposta e a
efetivamente utilizada? No caso de recorrer a mais de um modelo tedrico
metodolégico de ensino, indica claramente a articulacdo entre eles?

3. Ha articulacao pedagdgica no conjunto da coleg¢ao e progressao do ensino-
aprendizagem entre os diferentes volumes em dire¢do a aprendizagens de
maior complexidade?

4. Contnbui para o desenvolvimento de capacidades para a formagao do
pensamento autdnomo e critico no que diz respeito aos objetos de ensino-
aprendizagem propostos, tais como: compreensao, memorizagao, analise,
classificacdo, sintese, formulacdo de hipéteses, planejamento, argumentacao,
generalizacdo e critica?

5. Possibilita ao aluno a articulacdo entre os niveis de conhecimento ja adquiridos e
em formacao, contribuindo para a percepgao de suas relagdes espaciais?

6. Recorre a diferentes géneros textuais adequados as situacdes de ensino-
aprendizagem?

7. Contribui para a apreensao das relagdes que se estabelecem entre os objetos de
ensino aprendizagem propostos e suas fungdes socioculturais?

8. Utiliza linguagens adequadas (textual, cartografica, grafica etc.) ao estagio
de desenvolvimento cognitivo do aluno e a abordagem dos conhecimentos
geograficos?

9. Oferece estimulo a apropriacao do vocabulario especifico da Geografia, tendo
em vista o dominio de conceitos e contelidos, por meio de diferentes tipos de
linguagem, evitando reducionismos e esteredtipos?

10. Permite a articula¢do dos contelidos de Geografia com as demais areas do
conhecimento e com a realidade?

Sintese do Conjunto: Depois de analisar a colecdo no que concerne a coerén-
cia e adequacdo metodoldgica, disserte sobre seus aspectos positivos e negativos.

Em sala de aula: Destaque as orientagOes fornecidas pela colegao para
sua utilizagao nas atividades de sala de aula ou fora dela e os cuidados que o
professor deve ter ao utilizar a obra.
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E - CORRECAO DOS CONCEITOS, INFORMACOES E PROCEDIMENTOS

11. Os conceitos geograficos basicos (espaco, regido, lugar, territorio,
paisagem, rede e ambiente) assim como os de sociedade e natureza sdo
abordados corretamente?

12. As informag0Oes basicas, suas representagdes e procedimentos estao
corretas, contextualizadas e atualizadas?

13. Os fenGmenos e fatos geograficos abordados estdo localizados
corretamente?

14. Os conceitos, as informacgdes e os procedimentos sdo explorados
corretamente em atividades, exercicios e recursos graficos?

15. Proporciona a compreensao das relagdes entre Sociedade e Natureza?

16. Apresenta relagOes espago temporais que possibilitem ao aluno
compreender a formag¢ao do espacgo geografico?

Sintese do Conjunto: Depois de analisar a colecao no que concerne a coerén-
cia e adequacao metodoldgica, disserte sobre seus aspectos positivos e negativos.

Em sala de aula: Destaque as orienta¢0es fornecidas pela colegdao para
sua utilizagdao nas atividades de sala de aula ou fora dela e os cuidados que o
professor deve ter ao utilizar a obra.

F - CONSTRUCAO DA CIDADANIA E CONVIVIO SOCIAL REPUBLICANO

17. Estd isenta de esteredtipos e preconceitos relativos a origem, condicdo
socioecondmica, regional, étnico-racial, de género, religido, de orientacdo
sexual, de idade ou de linguagem, assim como qualquer outra forma de
discriminagao ou de violagdo de direitos?

18. Estd isenta de doutrinacdo religiosa, politica e/ou ideoldgica, que
desrespelite o carater laico e autdnomo do ensino publico?

19. Estd isenta de publicidade e/ou de difusdo de marcas, produtos ou
servicos comerciais descontextualizados dos conteddos tratados?
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20. Promove positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo profissional e em espacos de poder, através do texto escrito, das
llustracOes e das atividades dos livros didaticos, reforcando sua visibilidade?

21. Aborda a tematica de género e da nao violéncia visando a construgao de
uma sociedade ndo sexista, justa e igualitaria, inclusive no que diz respeito ao
combate a homofobia?

22. Contribui para a educacdo no ambito das relacdes étnico-raciais e
indigenas promovendo, por meio da insercdo de ilustracdes, textos e
demais elementos, a imagem de afrodescendentes e descendentes de
etnias indigenas brasileiras, considerando sua participacdo profissional
e em espagos de poder e dando visibilidade aos seus valores, tradi¢des,
organizacdes e saberes na formacdo do espaco geografico brasileiro?

Sintese do Conjunto: Depois de analisar a colecdo no que concerne a
construcdo da cidadania e ao convivio social republicano, disserte sobre seus
aspectos positivos e negativos.

Em sala de aula: Destaque as orientagOes fornecidas pela colegdo para
sua utilizagao nas atividades de sala de aula ou fora dela e os cuidados que o
professor deve ter ao utilizar a obra.

G - MANUAL DO PROFESSOR

23. Explicita os pressupostos tedrico-metodoldgicos e os objetivos da proposta
didatico-pedag6gica de ensino de Geografia adotados na Colegdo?

24. Apresenta orientagao tedrico-metodologica para a compreensao do
pensamento geografico que fundamenta a colegao?

25. Apresenta discussdo especifica a respeito do ensino médio, coerente
com a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais referentes ao ensino da
Geografia?

26. Descreve e justifica a sele¢do e a organizacao curricular do conhecimento
geografico na coleg¢ao, nos volumes e na estruturagao interna de cada um deles?
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27. Fornece orientag0es ao professorvisando a adequada utilizagao da obra
com os alunos, inclusive no que se refere ds estratégias e aos recursos de
ensino a serem empregados?

28. Contém orientacdes para o desenvolvimento dos conteldos, atividades e
exercicios, visando sua articulacdo entre cada volume da colecdo (ou entre as
diferentes partes do livro)?

29. Contém informacdes complementares e orientacdes que auxiliem o
trabalho com as ilustracdes (mapas, cartogramas, tabelas, graficos, imagens
de satélite, fotografias, dentre outros) que constam no livro do aluno?

30. Indica as possibilidades de trabalho interdisciplinar na escola, oferecendo
bibliografia, orienta¢ao tedrico-metodologica e formas de articulagdo dos
conteldos do(s) livro(s) com outros componentes curriculares e outras areas
do conhecimento?

31. Apresenta proposta e discute as diferentes formas, possibilidades,
recursos e instrumentos de avaliacdo que o professor podera utilizar ao longo
do processo de ensino-aprendizagem?

32. Sugere bibliografia pertinente e atualizada no campo da Geografia e do
ensino de Geografia e/ou outras referéncias que contribuam para a formacao
do professor?

33. Oferece propostas de atividades individuais ou em grupo que propiciem a
leitura e compreensao do espaco geografico?

34. Apresenta reflexdes acerca dos processos de ensino-aprendizagem da
Geografia escolar, valorizando o papel do professor como mediador entre o
aluno e o conhecimento?

35. Apresenta textos de aprofundamento e propostas de atividades
complementares as do livro do aluno?

Sintese do Conjunto: Depois de analisar a colecdo no que concerne ao
Manual do Professor, disserte sobre seus aspectos positivos e negativos.

Em sala de aula: Destaque as orientagOes fornecidas pela cole¢do para

sua utilizagdo nas atividades de sala de aula ou fora dela e os cuidados que o
professor deve ter ao utilizar a obra.

151



H - ATIVIDADES

36. As atividades propostas possibilitam a articulacdo dos conteldos?

37. As atividades sao adequadas para se atingir os objetivos propostos nas
unidades tematicas?

38. Contém atividades que propiciem a problematizacao dos contelidos
e instiguem a observacao, investigacdo, comparac¢do, compreensao,
interpretacao, criatividade, analise e sintese?

39. Propicia o desenvolvimento de habilidades do aluno, ampliando suas
possibilidades de expressdo escrita, grafica e cartografica, distinguindo e
articulando diferentes escalas geograficas?

40. Contém questdes abertas e desafios, envolvendo selecdo e interpretacao
de dados provenientes de diferentes fontes?

41. Proporciona o trabalho com diferentes pontos de vista, de forma a
colaborar com a formacgao de conceitos, compreensao dos contetidos e com o
exercicio da cidadania?

42. Oferece atividades que possibilitem a articulagao dos conhecimentos
geograficos com aqueles das demais disciplinas, aprofundando as
possibilidades de abordagem e compreensdo de questdes relevantes para o
alunado do ensino médio?

Sintese do Conjunto: Depois de analisar a colecdo no que concerne ao
Manual do Professor, disserte sobre seus aspectos positivos e negativos.

Em sala de aula: Destaque as orientagdes fornecidas pela colegdo para

sua utilizagdo nas atividades de sala de aula ou fora dela e os cuidados que o
professor deve ter ao utilizar a obra.

| - ILUSTRACOES

(mapas, cartogramas, tabelas, grificos, imagens de satélite, fotografias, dentre outros)

43. Explora as varias funcdes que as ilustragdes podem exercer no processo
educativo, extrapolando o papel estético e apenas decorativo? Sdo claras,
precisas e de facil compreensdo, problematizam, despertam curiosidade e
motivam o educando?
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44. Reproduz adequadamente, para o nivel de desenvolvimento cognitivo
do aluno de ensino médio, a diversidade étnica da populacao brasileira,
a pluralidade social e cultural do pais, ndo expressando, induzindo ou
reforcando preconceitos e esteredtipos?

45. As legendas dos mapas e demais ilustra¢des sao adequadas e claras e a
escala é utilizada corretamente?

46. As ilustracdes sdo acompanhadas dos respectivos créditos e locais de custddia?
Graficos, tabelas e mapas possuem titulos e fazem referéncia as fontes e datas?
Indica-se corretamente a autoria dos mapas e os mesmas estao em conformidade
com as convengdes cartograficas?

Sintese do Conjunto: Depois de analisar a colecdo no que concerne ao
Manual do Professor, disserte sobre seus aspectos positivos e negativos.

Em sala de aula: Destaque as orienta¢Oes fornecidas pela colegao para
sua utilizagdo nas atividades de sala de aula ou fora dela e os cuidados que o
professor deve ter ao utilizar a obra.

) - PROJETO GRAFICO-EDITORIAL

47. Proporciona boa legibilidade do texto (desenho, tamanho da letra, espagamento
entre letras, palavras e linhas, formato, dimensoes e disposi¢ao dos textos na
pagina), considerando-se o nivel de escolaridade a que o livro se destina?

48. 0 projeto grafico proporciona equilibrio entre texto principal, ilustragdes,
textos complementares e as demais interveng0Oes graficas, permitindo o

uso do material didatico visando a compreensao, aplicacao e avaliagao da
aprendizagem?

49. 0s textos complementares estdo identificados adequadamente, evitando-
se sua confusdao com o texto principal?

5o. O texto principal @ impresso em preto? O papel utilizado e a impressao
permitem boa legibilidade, sem gerar visao confusa com a impressao do verso
da pagina?

51. Ha estrutura hierarquizada de titulos e subtitulos? O sumario espelha

corretamente a organizacdo interna da obra e permite a rapida localizacdo do
conte(do?
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52. Possui referéncias bibliograficas, indice remissivo e indicacdo de leituras
complementares?

Sintese do Conjunto: Depois de analisar a cole¢do no que concerne ao projeto
grafico-editorial, disserte sobre seus aspectos positivos e negativos.

K- LIVROS DIGITAIS E OBJETOS EDUCACIONAIS DIGITAIS — OEDs

53. Nos Livros Digitais constata-se paridade de paginas e de conteidos
quando comparado aos Livros Impressos?

53. Nos Livros Digitais constata-se paridade de paginas e de contetidos
guando comparado aos Livros Impressos?

54. Ha correspondéncia entre os contelidos dos Livros Digitais e dos Livros
Impressos e integracdo pedagodgica com os OEDs?

55. Os Livros Digitais e os OEDs estdo coerentes e adequados a fundamenta-
¢ao tedrico-metodoldgica adotada na Colegao?

56. Nos Livros Digitais ha orientacdes ao professor sobre o uso didatico dos
OEDs e do préprio Livro Digital?

57. Ha explicitacao da relevancia dos OEDs e do préprio Livro Digital no desen-
volvimento das atividades pedagdgicas a que estao relacionadas?

8. 0s OEDs apresentam corretamente conceitos, informacgoes e procedimen-
tos?

59. Os OEDs contribuem para a constru¢ao da cidadania e ao convivio social
republicano, considerando todos os critérios de avaliagcao contidos no Bloco F
dessa ficha?

60. Os Livros Digitais e os OEDs estdo isentos de conteddos inadequados e de
qualquer tipo de propaganda?

61. Os OEDs contribuem para a apropriagcdo dos conhecimentos e para a com-
preensao de conceitos geograficos?

62. 0s OEDs veiculam informag0es e representagdes corretas, contextualiza-
das e atualizadas?
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63. Os OEDs apresentam créditos, fontes e demais referéncias, de acordo com
as normas especificadas para a Cole¢ao Impressa?

64. Nos Livros Digitais ha indice de referéncia dos OEDs?

65. Nos Livros Digitals 0 acesso aos OEDs pode ser feito igualmente tanto pelo
Indice de Referéncia quanto por meio de lcones?

66. 0s OEDs sdo facilmente identificaveis nos Livros Impressos por meio de
icone especifico?

67. Nos OEDs do tipo video, ha legenda?

68. Os Livros Digitais e os OEDs apresentam estrutura editorial e projeto grafi-
co adequados aos objetivos didatico-pedagdgicos da obra?

69. Mesmo sem os contelidos abordados nos Livros Digitais, a Colecao
Impressa é autdnoma na efetivagao de sua proposta didatico-pedagogica?

Sintese do Conjunto: Depois de analisar a Colecdo Digital no que concerne as
caracteristicas dos Livros Digitais e dos OEDs, disserte sobre seus aspectos
positivos e negativos, com énfase em sua utilidade pedagogica.

Em sala de aula: Destaque a importdncia dos Livros Digitais e dos OEDs
para sua utilizagao nas atividades em sala de aula ou fora dela e os cuidados
que o professor deve ter ao utilizar esse novo recurso.
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L - FALHAS PONTUAIS

Destacaras falhas pontuais quanto a sua natureza e especificidade, consideran-
do o disposto no item 7.4.2.4. do Edital de Convocacdo 01/2013 do PNLDzo15
— CGPLI, segundo o qual “nao se constituem falhas pontuais a supressao ou
substituicao de trechos do texto, a correcdo de unidades ou capitulos, a revisao
parcial ou global da obra, a adequacao dos exercicios ou atividades dirigidas ou,
ainda, quaisquer outras falhas que, ndo se restringindo a simples correcdo de
um ou outro ponto isolado, demandem reformulacdo de texto(s), atividade(s),
exercicio(s) ou proposta(s) didatica(s).”

Parecer Final da Colec3o Impressa

APROVADA (A)
APROVADA COM FALHAS PONTUAIS (APO)

EXCLUIDA (EX)

JUSTIFICAR O PARECER DA COLECAO IMPRESSA

Realcar as qualidades e limita¢des da colegao e os cuidados que o professor deve
ter (em sala de aula ou fora dela) ao adoté-la: aspectos positivos e negativos.
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