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Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes. Elas sdo coadjuvantes, ndo, melhor,

figurantes, que nem devia ta aqui.
Emicida

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o

direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de
uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que nao produza, alimente
ou reproduza as desigualdades.

Boaventura de Sousa Santos



APRESENTACAO

N&o ha como falar de Inclusdo sem citar a Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994), que tornou a defini¢do do conceito de NEE (Necessidades Educacionais Especiais),
mais abrangente. O conceito, surgido na década de 70 a partir da formulacdo do relatério
Warnock, passa, a partir da Declaracdo, a contemplar alunos cujas necessidades envolvam
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem com a manifestacdo de desvantagem ou
sobredotacdo, problemas de conduta ou de ordem emocional, além de situacdo de risco
psicossocial ou pertencimento a minorias. Com isso, em seus principios, a educacao
inclusiva passa a contemplar a diversidade entre os alunos e a procurar adequar meios e

recursos para 0s processos educacionais (Silveira, Enumo, Pozzatto & Paula, 2014).

A Declaragdo se torna um marco histdrico e um influenciador de toda a politica atual
sobre deficiéncia que, no Brasil, remonta aos tempos do Império. Nesse periodo s&o
criadas duas instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto
Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atual Instituto
Nacional da Educacdo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século
XX é fundado o Instituto Pestalozzi - 1926, instituicdo especializada no atendimento as
pessoas com deficiéncia mental; em 1954 ¢é fundada a primeira Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais — APAE e em 1945 é criado o primeiro atendimento educacional
especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff
(Brasil, 2007).

Varias leis e politicas foram publicadas entre as décadas de 90 e inicio dos anos 2000,
todas em favor dos ideais da inclusdo, apesar de manterem a concep¢do de deficiéncia
dentro de uma perspectiva tecnicista e funcionalista (Kuhnen, 2017). A LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 9.394/96), no artigo 96, determinou que 0s
sistemas de ensino deveriam assegurar aos alunos com necessidades educacionais
especiais: curriculo, métodos, recursos e organizacdo, especificos para atender suas
necessidades; e no artigo 37, que a educacdo bésica deveria oferecer "oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicdes de vida e de trabalho", o que oficializava a necessidade da escola se modificar
para esse novo contexto. A Educacdo Especial é tratada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao pela primeira vez em 1961; em 1994 é criada a Politica Nacional de Educacao

Especial, baseada ainda numa perspectiva de integracdo, onde ao aluno cabia
modificar-se para se integrar a escola, sem que essa precisasse se adaptar.



As legislagdes e documentos do MEC (Ministério da Educacdo) buscaram defender e
sustentar o processo de escolarizagdo de todos os alunos, como foi o caso dos Planos
Nacionais de Educacdo (BRASIL, 1998; 2001, 2014), em que o governo oficializou que o
grande avanco da década na educacao deveria ser a construcdo de uma escola inclusiva que
garantisse o0 atendimento a diversidade humana. A Secretaria da Educacdo Especial do
MEC que foi extinta no atual governo, também publicou textos, livros e leis sobre o
assunto, que serviram de referéncia para escolas na orientagcdo para construcdo de escolas
inclusivas. As garantias legais para o direito de acesso e permanéncia na educacgéo regular
de todos os alunos, assim como as publicacdes cientificas relacionadas a esta tematica
foram importantes para construir um conjunto de ideias que cultivaram o reconhecimento
da diversidade humana, do direito de todos a educacdo e do papel da escola e dos
educadores em criar condic¢des de acesso e permanéncia de todos na escola.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacgdo Inclusiva, que
entrou em vigor em 2008 considera como alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE), aqueles com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, articulando a educacao especial ao ensino regular e orientando o
atendimento as necessidades educacionais especiais desses alunos também nesse contexto.
Essa politica tem seu paradigma fundamentado na concepcdo de direitos humanos,
considerando igualdade e diferenca como valores indissociaveis e avangando em relacao a
ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producdo da
exclusdo dentro e fora da escola (Brasil, 2007).

Em 30 de setembro de 2020 foi promulgado o Decreto 10502/20 que instituiu a
Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida. O ponto mais controverso do referido decreto prevé como diretriz a oferta
do atendimento educacional especializado (AEE) em classes e escolas regulares inclusivas,
além de classes e escolas especializadas ou classes e escolas bilingues de surdos a todos
que demandarem esse tipo de servico (art. 6° I). Varias entidades emitiram notas de
repudio por entender que o Decreto 10502/20 viola diretamente a garantia do acesso ao
sistema inclusivo em todos os niveis e o aprendizado ao longo de toda a vida para as
pessoas com deficiéncia ao colocar as classes e escolas especializadas como uma opcdo a
classes e escolas regulares inclusivas. Entre essas entidades estdo a Associacdo Nacional
das Defensoras e Defensores Publicos — ANADEP, representante de mais de seis mil
defensoras e defensores publicos estaduais e distritais das 27 unidades da federacdo, bem
como responsavel pela promocdo e protecdo de direitos de milhdes de pessoas em
situacbes de vulnerabilidades, por meio da Comissdo dos Direitos da Pessoas com
Deficiéncia e da Comissdo da Infancia e Juventude e a comunidade cientifica vinculada a



Associacdo Brasileira de Salde Coletiva (ABRASCO), ao Comité Fiocruz pela
Acessibilidade e Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, ao Observatério de Educacdo
Especial e Inclusdo Educacional (ObEE) e ao AcolheDown (Anadep, 2020; Abrasco,
2020). O decreto foi suspenso por uma liminar do Supremo Tribunal Federal por ser
considerado inconstitucional, portanto ndo est em vigor atualmente.

A presente pesquisa, por estar inserida no campo da educagdo, adotara o termo alunos
com necessidades educacionais especiais em consonancia com a Politica Nacional de
Educacdo Especial, apesar desse termo ter criticas, como a de Len Barton, pioneiro no
estudo sociol6gico de educacdo na area de estudos sobre deficiéncia. Para ele, o rotulo
“necessidades especiais” indica uma impoténcia para a pessoa com deficiéncia, além de uma
questdo de relagdo de poder na definicao de quem possui “necessidades” ou ndo (Nepomuceno,
2019).

Também no estado de Minas a Politica Educacional Inclusiva se orientou pelo
reconhecimento do direito de acesso ao conhecimento sem nenhuma forma de
discriminagdo, respeito a individualidade e valorizagcdo da diversidade, tendo como
objetivo reverter a realidade historica do pais marcada pela desigualdade e excluséo. O
governo do estado langou, no ano de 2020, a resolugdo SEE n° 4.256/2020, que institui as
diretrizes para normatizacdo e organizacdo da Educacdo Especial na rede estadual de
ensino de Minas Gerais, seguindo o Decreto Federal 10502/20. A nova resolucdo traz
algumas mudancas em relacdo ao que ja havia sido estabelecido pelo Guia de Orientagédo
da Educacdo Especial na Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais (2014), como uma
maior responsabilidade do professor regente pelo aluno incluido, a criacdo de centros
especializados e a volta e regularizacdo de escolas especiais. Assim como o0 decreto
federal, a nova resolucdo ainda esta sob debate e ndo foi implementada na pratica.

O municipio de S&o Jodo del-Rei ndo tem uma legislacdo especifica para a Educacao
Inclusiva, usando como referéncia a atuacdo da Subsecretaria de Desenvolvimento da
Educacdo Basica do Estado de Minas Gerais, através do Guia de Orientacdo da Educacéo
Especial na Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais (2014). De acordo com o referido
Guia, o atendimento educacional especializado (AEE) tem funcdo complementar ou
suplementar a formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem. O AEE é oferecido na forma de
atendimento contra-turno na sala recurso ou através de uma professora apoio que, em uma
acdo integrada com a professora regente, favoreca o acesso do aluno a comunicagdo, ao
curriculo, por meio de adequacdo de material didatico-pedagdgico, utilizacdo de
estratégias e recursos tecnoldgicos. Para atuar no atendimento, a professora deve ter como



base da sua formacédo, inicial e continuada, conhecimentos gerais da docéncia e
capacitacdo especifica na area da deficiéncia que ira atuar.

No ano de 2010, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME-SJDR), procurando
atender a uma das metas do Plano Decenal da Educacdo, criou o CEREI — Centro de
Referéncia em Educacédo Inclusiva. O projeto contou inicialmente com uma equipe de trés
psicélogas, um fonoaudidlogo, uma assistente social e trés pedagogas. Eu sou uma das
psicélogas atuantes no projeto. Damos apoio as escolas municipais com atendimento aos
estudantes com necessidades educacionais especiais, através de oficinas psicopedagdgicas
e com atendimento aos profissionais da escola, por meio de orientacdo e capacitacdo
mensal feita nos Encontros com Professoras Apoio e Sala de Recurso (EPAR). Foi por
causa da proximidade com as professoras apoio durante os EPAR que surgiu a motivagao
para esta pesquisa. As professoras apresentavam muitas davidas, angulstias e incertezas
quanto ao processo de inclusdo. A fala de uma delas, “tenho muita d6 do meu aluno”, me
fez refletir sobre como a crenga em relagdo as necessidades educacionais especiais dos
alunos poderia interferir na pratica pedagdgica desenvolvida.

As préaticas capazes de atender as demandas dos alunos com necessidades
educacionais especiais recaem sob a responsabilidade das professoras apoio, mas as
modifica¢bes no ato de ensinar ndo sdo tarefas faceis e simples de serem executadas, nem
ao menos € possivel que a professora apoio, sozinha, as realize. Diversificacdo de
materiais, organizacdo do tempo, modificagdes no espaco fisico da sala de aula, atividades
entre grandes ou pequenos grupos, entre outras estratégias de ensino, tornam a pratica
pedagdgica um desafio diario, pois exigem das profissionais conhecimentos diversificados
sobre quais estratégias devem ser utilizadas, assim como mais informacdes sobre seu aluno
e suas reais necessidades (Zerbato & Mendes, 2018; Rosin-Pinola & Del Prette, 2014;
Musis & Carvalho, 2010; Vilaronga & Mendes, 2014; Silveira et al., 2014; Mata, Peixoto,
Monteiro, Sanches & Pereira, 2015).

As professoras apoio tém um papel fundamental na filosofia de inclusdo escolar que
pressupde que ndo SO 0 acesso, Mas a permanéncia, participacdo e a aprendizagem dos
alunos publico-alvo da Educacdo Especial sejam garantidas. Elas tém, entre suas
atribuicbes, que atuar junto a professora regente para definir as estratégias pedagogicas
favoraveis ao aceso do aluno com necessidades educacionais especiais ao curriculo,
adaptando/flexibilizando material pedagdgico relativo ao contetdo estudado em sala de
aula, desenvolvendo formas de comunicagdo simbdlica e estimulando o aprendizado da
linguagem expressiva. Também esta entre suas atribuicdes identificar o melhor recurso de
tecnologia assistiva para atender as necessidades dos alunos de acordo com sua habilidade
fisica e sensorial atual e promover sua aprendizagem por meio da informatica acessivel,



ampliar o repertorio comunicativo do aluno por meio das atividades curriculares e de vida
diéria; orientar a elaboragdo de materiais didatico-pedagogicos que possam ser utilizados
pelos alunos na sala de aula; promover as condi¢fes para a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais em todas as atividades da escola (Guia de Orientagdo
da Educacgéo Especial na Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais, 2014).

Embora existam prescricdes a respeito das atividades de trabalho a serem
desempenhadas pelas professoras apoio, varios estudos apontam que a figura do professor,
com suas praticas, crengas, habilidades, formacdo, emocdes e valores influenciam
sobremaneira o processo de inclusdo (Rosin-Pinola & Del Prette, 2014; Musis & Carvalho,
2010; Vilaronga & Mendes, 2014; Sanini & Bosa, 2015; Silveira et al., 2014; Mata et al.
2015; Omote, Oliveira, Baleotti & Martins, 2005).

Segundo Rosin-Pinola e Del Prette (2014), o nivel de formagdo (em servigo,
graduacdo ou pos-graduacdo) que mais contribui para melhorar praticas educacionais no
contexto da inclusdo permanece bastante indeterminado. A existéncia de leis e declaragdes
que defendem a inclusdo, por mais pertinentes e apropriadas que sejam, apenas criam
conceitos e representacdes sobre o que seja este processo sem, contudo, dar conta da
realidade escolar de cada instituicdo. Para Musis e Carvalho (2010), isso tem sido feito sem
as providéncias necessarias para um preparo adequado das professoras, forcando-as a
trabalhar com as noc¢des de normalidade e desvio, a partir apenas do senso comum.

Amaral e Monteiro (2016) falam de uma preocupacdo em identificar que olhar é
atribuido aos alunos com necessidades educacionais especiais nos contextos escolares
inclusivos, j& que o problema ndo se concentra mais na inser¢cdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais nos espacos educativos, mas em pensar de que forma
0 conhecimento estard acessivel a eles nesses espacos. As crencgas educacionais parecem
ter uma influéncia no processo ensino-aprendizagem, se caracterizando por ideias,
julgamentos e valores a respeito de temas relacionados a educacédo, que se manifestam, de

forma consciente ou ndo, através da pratica pedagogica do professor (Sanini & Bosa,
2015). Quando identificados aspectos comuns a uma crenga, podendo distingui-la das
demais e permitindo a caracterizacdo de um padrdo de percepcao da deficiéncia, temos o
que Carvalho-Freitas (2007) denomina concepcdo de deficiéncia, que pode ter a
normalidade como matriz de interpretacdo, a deficiéncia vista como fendémeno espiritual,
inclusdo como matriz de interpretacdo e a matriz técnica.

Kuhnen (2017), também entende que a definicdo ou a forma de compreender a
deficiéncia influencia 0 modo de organizar os processos educacionais para 0s alunos com
necessidades educacionais especiais e fez um estudo nos documentos sobre a concepcao de
deficiéncia na politica de Educacdo Especial Brasileira no periodo de 1973 a 2016



percebendo mudancas, disputas e polarizacfes em torno dessa concepgdo assim como nos
modelos de atendimento ao longo do periodo analisado. Para a autora, apesar da
perspectiva tecnicista e funcionalista presente nos discursos educacionais ter se
reconfigurado em termos de diferenca e diversidade ou multiplicidade cultural,
enriquecedores do ser humano, ndo existe ruptura na dicotomia entre normal e patoldgico.
Nas escolas, ainda se utiliza da medicina para fazer o diagnostico e o encaminhamento
para o atendimento educacional especializado. A deficiéncia continua sendo definida em
relacdo a sujeitos que desviam para mais e para menos em termos de padrdes fisico, social,
comportamental e que precisam de servigos especializados, néo se libertando da autoridade
biomédica (Diniz, 2007).

O modelo individual/médico e o modelo social/ diversidade sdo as duas perspectivas
tedricas predominantes nos estudos sobre a deficiéncia. O modelo individual/médico,
baseado no positivismo e focado nas questfes fisioldgicas, objetiva restaurar o corpo a
normalidade e considera a lesdo um problema do individuo. Ja 0 modelo social/diversidade
se baseia no materialismo historico e considera que os problemas das pessoas com
deficiéncia séo causados por falhas de uma sociedade que precisa mudar (Bisol, Pegorini,
Valentini, 2017).

As préticas pedagogicas, na perspectiva da Educacao Inclusiva, séo formas de ensinar
que podem incluir desde os arranjos dos espacos, organizacdo do tempo, uso de
tecnologias até a elaboracdo de recursos materiais, podendo ir do todo ao mais
individualizado. Nesse sentido, Zerbato e Mendes (2018) discutem o conceito do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), que consiste na elaboracdo de estratégias para
acessibilidade de todos, tanto em termos fisicos quanto em termos de servigos, produtos e
solucdes educacionais para que todos possam aprender sem barreiras.

A presente pesquisa foi realizada considerando que a educacdo de alunos com
necessidades educacionais especiais nas escolas regulares € uma realidade regulamentada
por leis; que existe uma lacuna nas pesquisas em relacdo as professoras apoio e suas
praticas pedagdgicas, além de considerar a importancia das professoras no processo
inclusivo e a influéncia que as concepcoes de deficiéncia delas tém em relacéo a inclusao.
O objetivo principal foi identificar as crencas sobre a deficiéncia das professoras apoio e a
sua relacdo com praticas de ensino por elas utilizadas junto aos alunos com deficiéncia.

Acredita-se que identificar essas caracteristicas presentes no contato com pessoas com
deficiéncia pode auxiliar na construcdo de estratégias de formacdo de professoras,
minimizando as desvantagens desses alunos no processo de escolarizagéo.



OBJETIVO

Objetivo geral
Compreender possiveis relacfes entre as crengas das professoras apoio sobre a
deficiéncia e as praticas pedagogicas por elas adotadas.

Objetivos especificos
Identificar as principais crencas da professora sobre a deficiéncia.
Identificar quais sdo as acdes e estratégias adotadas pelas professoras apoio.

METODO

A primeira etapa da pesquisa, quantitativa, caracterizou as professoras apoio segundo
suas crengas sobre deficiéncia. Participaram dessa etapa 58 professoras apoio da rede
municipal de educagdo de S&o Jodo Del-Rei. Foram aplicados, coletivamente, o Inventario
de Concepcdes de Deficiéncia (Carvalho-Freitas, 2012) adaptado para o contexto escolar
(Anexo B) e o Inventario de Modelo de Deficiéncia (Carvalho-Freitas, Tette & Lopes,
2019) (Anexo C), ambos com o objetivo de identificar as principais crencas das
professoras sobre a deficiéncia. Os dados foram analisados por meio da estatistica
descritiva, a fim de identificar a distribuicdo percentual das respostas relacionadas as
concepcbes de deficiéncia e aos modelos de deficiéncia. As professoras também
responderam a um questionario com caracteristicas sociodemograficas e as questdes
abertas que acompanham os inventarios (Anexo D). Essa etapa resultou em trés clusteres.
Cluster 1: caracterizado por uma concepcdo de deficiéncia menos inclusiva e menos
espiritual que os outros clusters. Cluster 2: caracterizado por acreditar menos no modelo
individual e concordar mais com o modelo social/diversidade da deficiéncia, alem de se
identificar mais com a incluséo e espiritual que o C1. Cluster 3: caracterizado por ndo se
posiciononar em nenhuma das questdes, mantendo todos os resultados intermediarios.

A segunda etapa, qualitativa, buscou identificar quais as praticas pedagogicas ou
comportamentos as professoras apoio adotaram para diminuir dificuldades encontradas e
promover um aprendizado significativo aos alunos apoiados.

Foram analisados os cadernos de acompanhamento dos alunos com os relatos do
cotidiano escolar, baseado na analise de contetdo de Bardin (2011).

A dissertacdo foi realizada em forma de artigo submetido em periddico
gualificado pelo Qualis Capes, conforme normas do Programa.



CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo compreender possiveis relacdes entre as crengas
das professoras apoio sobre a deficiéncia e as praticas pedagdgicas por elas adotadas.

A primeira etapa, quantitativa, caracterizou as professoras apoio segundo suas
concepcOes e modelos de deficiéncia. Com a participacdo de 58 professoras apoio da rede
municipal de educacdo de Sdo Jodo Del-Rei e aplicacdo, de forma coletiva, do Inventério
de Concepcodes de Deficiéncia (Carvalho-Freitas, 2012) adaptado para o contexto escolar e

0 Inventério de Modelo de Deficiéncia (Carvalho-Freitas, Tette & Lopes, 2019),
analisados por meio da estatistica descritiva, a fim de identificar a distribuicdo percentual
das respostas relacionadas as concepg¢des de deficiéncia e aos modelos de deficiéncia, essa
etapa resultou em trés clusteres. O primeiro se caracterizou por uma concepgdo de
deficiéncia menos inclusiva e menos espiritual que os outros dois. O segundo se identificou
mais com a inclusdo e com a matriz espiritual, concordando mais com o modelo
social/diversidade e menos com o modelo individual da deficiéncia. O terceiro manteve os
resultados intermediarios por ndo se posicionar em nenhuma questéo.

A segunda etapa, qualitativa, buscou identificar quais as praticas pedagogicas ou
comportamentos as professoras apoio adotaram para diminuir dificuldades encontradas e
promover um aprendizado significativo aos alunos apoiados.

Foram analisados os cadernos de acompanhamento dos alunos com os relatos do
cotidiano escolar, baseado na analise de contetdo de Bardin (2011), resultando em quatro
categorias de grupos: o grupo inclusivo, o grupo com praticas pedagogicas inclusivas
assistematicas , 0 grupo sem elementos e o grupo baseado em descricdo do comportamento
do aluno, sem apresentacéo de praticas pedagogicas.

Os aspectos comuns a uma crenca que permitiram a caracterizacdo de um padrédo de
percepcdo da deficiéncia, distinguindo-a das demais em trés clusters diferentes se
mostraram nessa pesquisa altamente relacionados com as praticas desenvolvidas pelas
professoras apoio, como ja havia sido apontado por varias pesquisas na area (Rosin-Pinola
& Del Prette, 2014; Musis & Carvalho, 2010; Vilaronga & Mendes, 2014; Sanini & Bosa,
2015; Silveira et al., 2014; Mata et al. 2015; Omote, Oliveira, Baleotti & Martins, 2005)
indicando que a concepcdo de deficiéncia/crenca das professoras apoio para a educacdo
especial influencia 0 modo de organizar o processo educacional para os alunos com
necessidades educacionais especiais, podendo favorecé-lo ou torna-lo quase impossivel.

As professoras do Cluster 1, menos inclusivo, em sua maioria tiveram praticas mais
centradas no aluno, em sua dificuldade e comportamento, com preocupacdo com a
medicacdo e sem apoio da familia e da equipe escolar, numa visdo normalizadora que
acredita que apenas a socializagdo é suficiente para a inclusdo do aluno.



As professoras do Cluster 2, com crengas que privilegiaram claramente uma
perspectiva mais inclusiva, em sua maioria tiveram préaticas equivalentes ao que preconiza
0 desenho universal da aprendizagem, diversificando materiais, organizando o tempo,
respeitando as emocdes e adequando as condigdes de aprendizagem do aluno, focando
suas possibilidades e capacidades além de ter bom apoio da familia e da equipe escolar.

O cluster 3 ndo se posicionou em nenhuma das questdes, mantendo todos os resultados
intermediarios. Isso significa que esse cluster demonstrou uma ambiguidade ou incerteza
em relacdo aos pressupostos das matrizes de interpretacdo, ou seja, as professoras desse
grupo creditam o desempenho dos alunos a fatores outros que ndo a deficiéncia ou a
organizacdo da sociedade. Anjos, Andrade e Pereira (2009) identificaram “outros” que
apareceram na fala dos professores de sua pesquisa como forma de externalizar as
instancias decisorias e propositivas da inclusdéo como o governo, o sistema escolar, 0s
alunos, os pais e o pessoal do atendimento especializado.

Ao identificar que as concepg¢des de deficiéncia das professoras apoio influenciam
suas praticas pedagogicas, a presente pesquisa aponta para o que Rosin-Pinola e Del Prette
(2014) chamam de redefinicdo do papel das professoras de ensino especial, buscando a
construcdo de estratégias de formacdo dessas professoras, a fim de minimizar as
desvantagens dos alunos com necessidades especiais no processo de escolarizagéo.

Além disso, outra constatacdo importante da presente pesquisa foi o papel da
organizacdo escolar como possivel fonte de mudanca e reestruturacdo das praticas
pedagdgicas. Professoras com crencas mais inclusivas, quando em escolas que nao fazem
mencdo ao trabalho em equipe e com colegas de trabalho com relatos sem praticas
inclusivas, também seguiram esse caminho em seus relatérios. Enquanto isso, o contrario
também foi identificado. Professoras que tém visdo mais normalizadora da deficiéncia ao
trabalhar em contextos que buscam a inclusdo também apresentaram préaticas inclusivas,
mesmo que ndo sistematizadas.

Por fim, outro elemento empirico importante para as discussdes sobre a inclusdo
verificado foi a correlacdo significativa entre a educacéo infantil e os principios do DUA —
desenho universal da aprendizagem, tomado na pesquisa como referéncia de praticas
pedagdgicas inclusivas. A maioria das professoras da educacdo infantil seguiu o0s
principios do DUA, trabalhando de forma mais lidica e atenta ao aluno e demonstrando
que os contelidos que exigem comprovacdo de competéncia dos anos posteriores a
educacdo infantil ainda sdo ponto critico na educacdo inclusiva. A principal limitacdo da
pesquisa se refere ao fato de ter sido realizada apenas em um municipio de uma regido
especifica do pais. Outras pesquisas buscando relacionar crencas e praticas pedagogicas
precisam ser realizadas para ampliar o escopo de compreensdo sobre essa tematica.
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ANEXO A

PESQUISA: Caracteristicas psicossociais dos professores apoio da rede municipal de
S&o0 Joédo Del-Rei

TERMO DE ESCLARECIMENTO

A pesquisa Caracteristicas psicossociais dos professores apoio da rede municipal de Séo
Jodo Del-Rei, tem por objetivo identificar aspectos considerados relevantes na relagcdo entre
professor apoio e alunos com deficiéncia contribuindo para a construcéo de acdes de formagéo
que possam ampliar as possibilidades de autonomia, independéncia e aprendizagem dos
alunos. Sera necessario responder questionarios, participar de entrevistas e grupos focais o0s
quais ndo implicam em riscos ou desconfortos.

Em caso de divida em relacéo a este documento, vocé pode entrar em contato com a
Comissdo Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Federal de S&o
Jodo del Rei — cepes@ufsj.edu.br / (32) 3379-2413

Telefone de contato do pesquisador: (32) 3379-5599 (de 8:00 as 12:00 horas) Denise

Resende Silva

Mestranda em Psicologia UFSJ
Psicdloga CEREI/Prefeitura Municipal de Sao Jodo del Rei

Mt T

Profa. Dra. Maria Nivalda de Carvalho Freitas
Depto. de Psicologias/UFSJ
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

Eu, ( nome do voluntéario) ,RG , li elou

ouvi o esclarecimento acima e compreendi para que serve o0 estudo e qual procedimento a
qual serei submetido. Eu entendi que sou livre para interromper minha participacdo a
qualquer momento e concordo em participar voluntariamente da pesquisa. Sei que meu
nome ndo sera divulgado, ndo terei despesas e ndo receberei dinheiro para participar do
estudo. Além disso, permito a divulgacdo dos dados da pesquisa em publicacdo, garantindo
0 anonimato dos participantes.

[ (Cidade) (Assinatura do participante) (Data)




