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RESUMO

O presente estudo propde uma analise critica da possibilidade do psicanalista na instituicao
escolar frente ao discurso exigente de disciplina e desempenho dos alunos. Dispondo da
Psicandlise aplicada associada a pesquisa bibliografica e fragmentos de lembrancas
provenientes da pratica no cotidiano escolar como eixo condutor, compreendemos a posicao
do psicanalista na instituicdo como nao responder a demanda institucional, mas sim promover
e valorizar a singularidade do sujeito. De inicio, percorremos a histéria da escola no Brasil,
com enfoque nos métodos de ensino tradicional e construtivista, possibilitando-nos identificar
que o enlace entre esses dois métodos vigora na escola da atualidade. Partimos do pressuposto
de que o discurso da instituicdo escolar condiz com a ideologia social vigente, que, ancorada
ao mercado capitalista, supbe a producdo constante como forma de obter um lugar de
destague no mercado de trabalho e no @mbito social. Desse modo, investigar sites de trés
sistemas de ensino em destaque no Brasil hoje nos permitiu localizar o significante
desempenho a partir da promessa de ingresso na universidade proveniente do material
didatico de cada um deles. Seguimos com o0 enlace e os desafios entre Psicanalise e
instituicdo. Ao percorrer a teoria dos discursos de Lacan, apontamos 0s discursos capitalista —
mestre contemporaneo — e universitario como predominantes na escola atual, enquanto o
psicanalista opera com o discurso do analista, avesso ao discurso do mestre. Para além do
método e do material de ensino, compreendemos o desempenho do aluno envolto na sua
relagdo com o professor. Objetivando detectar o que dessa relacdo interfere na aprendizagem,
diferenciamos conhecimento e saber, destacando a aposta do psicanalista no saber do sujeito,
0 que perpassa O inconsciente. Apresentamos as nuangas que aproximam o0 conceito de
alienacdo em Marx e em Lacan da implicacdo do sujeito em sua relacdo com o Outro.
Enfocamos a constituicdo do sujeito, com as operacGes légicas de alienacdo e separacao,
sublinhando o aluno alienado frente a ideologia vigente na instituicdo escolar e na sociedade.
Trazemos conceitos da teoria psicanalitica: mal-estar, sofrimento e sintoma, identificando
aspectos particulares do sintoma do aluno que se atam ao mal-estar de suas relacdes e sua
interferéncia no desempenho escolar. Por fim, apresentamos as possibilidades de atuacdo do
psicanalista frente a exigéncia da instituicdo escolar de disciplina e desempenho dos alunos.

Palavras-chave: Psicanélise, Educacdo, Desempenho, Disciplina, Ideologia.



ABSTRACT

The present study proposes a critical analysis of the possibility of the psychoanalyst in the
school institution in the face of demanding discourse of discipline and student performance.
Having applied Psychoanalysis associated with bibliographic research and fragments of
memories from practice in school daily life as the guiding axis, we understand the
psychoanalyst's position in the institution as not responding to institutional demand, but rather
promoting and valuing the subject's singularity. At first, we went through the history of the
school in Brazil, focusing on traditional and constructivist teaching methods, enabling us to
identify that the link between these two methods prevails in today's school. We start from the
assumption that the discourse of the school institution is consistent with the current social
ideology, which, anchored to the capitalist market, supposes constant production as a way to
obtain a prominent place in the labor market and in the social sphere. Thus, investigating the
websites of three educational systems highlighted in Brazil today allowed us to locate the
significant performance based on the promise of entering the university from the didactic
material of each of them. We continue with the link and the challenges between
Psychoanalysis and institution. When going through Lacan’s discourse theory, we point out
the capitalist — contemporary master — and university speeches discourses as prevalent in the
current school, while the psychoanalyst operates with the analyst's discourse, averse to the
discourse of the master. In addition to the method and teaching material, we understand the
performance of the student involved in his relationship with the teacher. Aiming to detect
what this relationship interferes with learning, we differentiate knowledge and acquaintance,
highlighting the psychoanalyst's bet on the acquaintance of the subject, which runs through
the unconscious. We present the nuances that approximate the concept of alienation in Marx
and Lacan to the implication of the subject in his relationship with the Other. We focus on the
constitution of the subject, with the logical operations of alienation and separation,
underlining the alienated student in the face of the ideology in force in the school institution
and in society. We bring concepts from psychoanalytic theory: malaise, suffering and
symptom, identifying particular aspects of the student's symptom that are tied to the malaise
of their relationships and their interference in school performance. Finally, we present the
possibilities of the psychoanalyst’s performance in face of the school institution’s demand for
discipline and student performance.

Keywords: Psychoanalysis, Education, Performance, Discipline, Ideology.
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Introducéo

A partir da pratica clinica com criangcas e adolescentes e do trabalho em escola,
despontou o problema de pesquisa que ora investigamos: o que pode o analista na instituicdo
escolar frente ao discurso recorrente e exigente de disciplina e desempenho dos alunos? Esse
profissional psi é contratado, como qualquer outro nessa instituicdo, para auxiliar a escola em
suas demandas e em seus interesses. No entanto, é de conhecimento que o lugar e a funcao
ética do psicanalista em sua atuacao profissional sustentam um lugar de nédo saber, 0 que nos
revela de pronto uma posicao que ndo responde as demandas, sejam elas institucionais ou nao.
A partir disso, 0 que nos instiga nesta pesquisa é interrogar as possibilidades de o psicanalista
atuar em uma instituicdo escolar sem responder ao discurso institucional.

Para tal intuito, valemo-nos da condicdo de ter trabalhado em uma instituicdo de
ensino de carater privado, localizada em uma cidade de pequeno porte do interior de Minas
Gerais, considerada exitosa na aprovagdo de seus egressos no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). Com o proposito de auxiliar nossa pesquisa, pequenos fragmentos do
cotidiano foram associados a pesquisa bibliografica. Esses fragmentos do cotidiano
institucional sdo referentes ao periodo de abril/2017 a novembro/2018 quando & trabalhei
como psicologa.

O modus operandi do trabalho nessa escola se dava a partir do encaminhamento para
atendimento psicoldgico, feito pelas coordenadoras, dos alunos indisciplinados e com baixo
aproveitamento nas avaliacbes. Era solicitado atendimento especialmente aos alunos do 3°
ano do Ensino Médio, os quais apresentavam dificuldade para acompanhar o rendimento da
turma. Nesse encaminhamento, podemos localizar uma exigéncia da instituigdo escolar para o
profissional psi: a psicanalista precisava ajudar o aluno a resolver os problemas que o
prejudicavam na aprendizagem, o que poderia inviabilizar o ingresso na universidade. Diante
desses alunos, os principais problemas apresentados por eles eram: ansiedade, indisciplina,
ndo assimilacdo do conteudo, falta de interesse pelas aulas e dificuldade na relacdo com o
professor. Frente a essas manifestagdes “sintomaticas” apresentadas pelos alunos, o que nos
causa estranheza sdo as nomeacdes e diagnosticos certeiros que justificam o ndo desempenho
e a ndo disciplina do aluno, tais como: Transtorno de Déficit de Aten¢do (TDAH), Transtorno
Opositivo Desafiador (TOD) e Transtorno de Ansiedade dentre outros. Podemos notar que se

busca, no diagnostico médico, a possibilidade de medicalizacdo e, nos laudos médicos e
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psicoldgicos, a justificativa para tais problemas. Destacamos um breve fragmento discursivo,
presente, com frequéncia, no relato dos educadores nos corredores da escola: “Este menino é
de laudo”. Essa enunciagao traz em si a expectativa, por parte dos funcionarios da instituicéo,
de um enunciado que justifique a indisciplina e 0 mau desempenho do aluno.

Percebemos o psicanalista diante de impasses enfrentados pelos alunos, professores,
coordenacdes, direcdo e toda a comunidade escolar, procurando brechas para intervir como
for possivel e construir o seu lugar. Sabemos que o analista ndo ocupa o lugar de responder a
tais demandas. Entdo, a nossa pesquisa se direciona no sentido de trabalhar o que pode o
analista na escola frente a demanda de disciplina e desempenho dos alunos.

A partir disso, utilizamos como método a Psicanélise aplicada associada & revisdo
bibliografica sobre as possibilidades de trabalho do psicanalista na escola. Seguimos dois
eixos de trabalho: a pesquisa bibliografica atada a recordacdo dos fragmentos da escuta
pontual da pesquisadora no que se refere as questdes do cotidiano escolar e a pesquisa em
sites de sistemas de ensino considerada de alta qualidade no Brasil hoje por terem alto nivel
de aprovacdo em exames de ingresso nas universidades. A pesquisa bibliografica é consonante
com os principios da pesquisa em Psicanalise.

A metodologia de pesquisa, pensada na perspectiva da Psicanalise, nos autoriza a
afirmar que toda pesquisa ocorre sob transferéncia, pois esta ocupa a posi¢do de epicentro da
cura e, também, desvela a pregnancia do proprio fendmeno da transferéncia nas relacdes entre
sujeitos (Beividas, 1999). Assim, entendemos que a presenca do pesquisador no campo é o
bastante para alterar as relac6es e os discursos produzidos. Do mesmo modo, a recordacdo da
escuta de fragmentos de frases, queixas e demandas do cotidiano escolar € retida,
demonstrando que o problema de pesquisa se deu a partir do fendmeno transferencial, pois a
transferéncia é condicdo de pesquisa. Lembramos que a teoria da representacdo freudiana
considera que as representacbes possuem tracos mnémicos que surgem a partir de
experiéncias vividas pelos sujeitos. Os estimulos advindos do mundo externo permitem uma
reorganizacdo dessas representacfes de tal modo que elas podem ser definidas como
producdes mentais que tornam o objeto subjetivamente presente.

Em “ConstrucGes em Andlise”, Freud (1937/2006) destaca que a tarefa do analista é
transmitir as construcbes e explicagdes que a acompanham e completar aquilo que foi
esquecido. Ratificando a posicdo freudiana, Dunker (2013) elucida, ao investigar no espaco

circunscrito da Psicanalise aplicada, quais seriam as condi¢fes do método para a construcao
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de evidéncias clinicas. Assim, ele destaca trés caracteristicas relevantes: recordacgéo,
implicacdo e transferéncia. A recordacdo, extensamente utilizada nesta pesquisa, diz respeito a
histéria e contingéncias que ela implica; a segunda requer a interrogacdo ética sobre o
estranhamento com 0s quais 0 pesquisador se depara; e a terceira pressupde a suposicdo de
saber. Essas caracteristicas reveladas na pesquisa pelos fragmentos recordados do discurso do
outro, diz-nos Dunker (2013), “fazem da psicanalise aplicada e do discurso analisante a ela
ligado um método de invengdo, um método de descoberta”. (p. 71).

De acordo com Elia (1999), “o saber que lidamos em Psicanalise, sendo o saber do
inconsciente, exige a transferéncia como modo de acesso”. (p. 5). Diante disso, podemos
vislumbrar 0 nosso problema, pois a pesquisa em Psicanalise sO é possivel via transferéncia, o
que envolve o pesquisador enquanto sujeito do inconsciente.

Buscamos instrumentalizar o método de pesquisa a partir da revisdo de literatura. Para
iSs0, a sustentacdo da nossa pesquisa é atravessada pela obra de Freud e pelo ensino de Lacan.
Ressaltamos que os autores ndo tém textos especificos sobre o tema, mas perpassam sobre os
temas que interessam a nossa pesquisa: educacao, sujeito de desejo e laco social entre outros,
conceitos fundamentais para este trabalho. Pesquisaremos, pois, o que eles dizem sobre o
tema presente no nosso problema de pesquisa para dialogar com a questdo apresentada. Assim
sendo, Diniz (2018) esclarece que a escuta singular constroi e reinventa a teoria psicanalitica.
A autora sublinha que Freud ndo permite que o método psicanalitico seja uma técnica a
medida que a escuta € singular e possibilita que o lugar do analista seja reinventado a partir de
cada caso, o que desmonta a l6gica do universal.

Podemos elencar varios trabalhos de Freud sobre a Psicanalise na educacdo desde sua
correspondéncia com Oscar Pfster, tais como: “Contribui¢es ao debate acerca do suicidio”
(1910), “Leonardo da Vinci e as lembrangas da infancia” (1910); “Algumas reflexdes sobre a
Psicologia do Escolar” (1914), “O Ego e o 1d” (1925), e “Prefacio a ‘Juventude Desorientada’
de Aichhorn” (1925).

Com o objetivo de localizar o significante desempenho, pesquisamos o0s sites de trés
sistemas de ensino no Brasil. A partir deste ponto e com uma escuta especializada para as
exigéncias e demandas no cotidiano escolar, compreendemos que o significante desempenho
parece revelar algo para além do escolar. 1sso porque um bom desempenho escolar exigido do
aluno no Ensino Medio sugere a possibilidade de insercdo dele no mercado de trabalho e o

seu sucesso profissional. Doravante, para isso, é prioritario o ingresso na universidade, que
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sera possivel por intermédio do bom desempenho nas avaliagBes, o0 que implica o uso correto
das apostilas comercializadas pela escola. Temos, assim, uma triade, que, segundo os slogans
publicitarios das escolas de Ensino Médio e dos cursinhos, guiard o aluno para 0 sucesso:
disciplina na escola, bom desempenho nas avaliacbes e uso adequado das apostilas.
Trabalhamos com o conceito de disciplina pela perspectiva foucaultiana, o que implica as
relacbes de poder no @mbito institucional. A partir do conceito de disciplina de Foucault
(1976), podemos enodar disciplina e desempenho, pois o autor aproxima a obediéncia as
regras — disciplina — a eficiéncia no cumprimento das atividades. Entendemos que, a partir dos
significantes disciplina e desempenho, nos dirigimos ao possivel sucesso do aluno, e este nos
parece ser 0 mote tanto das escolas quanto dos cursinhos na atualidade de uma sociedade cada
vez mais competitiva e guiada pelo sucesso.

Assim, acreditamos que a escola responde a uma ideologia social. Por isso, realizamos
um percurso da instituicdo escolar pela ideologia dominante elucidando o conceito de
ideologia. Sublinhamos a relevancia dos métodos de ensino — tradicional e construtivista —
para fazer um arranjo do método utilizado pela escola hoje na tentativa de localizar o
significante desempenho. A escolha pelos dois métodos justifica-se em razdo de o método
tradicional acompanhar os primordios da educacdo e ainda vigorar nas escolas de hoje.
Operamos com 0 método construtivista em nossa pesquisa por este também estar presente nas
escolas atuais. Nesse método, a escola tem importante funcdo no desenvolvimento da
personalidade. Para isso, acreditamos que a formacdo da crianca e do adolescente se da
através do raciocinio ativo e autbnomo. Sabemos que a Psicandlise interessa o furo do
discurso onde o discurso falha, e ndo a funcionalidade do método de ensino.

Recorremos ao momento em que Lacan (1967/2003) questiona como € possivel situar
o singular no campo universal, o que nos leva a perguntar qual é a possibilidade de o
psicanalista operar com o discurso do analista — pautado na escuta singular — no ambito
institucional, em que impera 0 seu avesso, ou seja, o discurso do mestre. Para isso, atemo-nos
a teoria dos discursos de Lacan: o discurso do mestre, o discurso universitario, o discurso do
analista, o discurso da histérica e o discurso capitalista — nova configura¢do do discurso do
mestre, a fim de localizar com qual discurso a instituicdo escolar opera, tendo como objetivo a
disciplina e o desempenho do aluno. Sabemos que, seja no consultério ou na instituicdo, o

psicanalista aposta no saber a ser construido pelo préprio sujeito.
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Prosseguindo, consideramos o desempenho exigido pela escola vinculado & aquisicao
de conhecimento, que, por sua vez, encontra-se associado a relacdo aluno-professor.
Destacamos que a construcdo de saber, a disciplina e 0 bom desempenho ocorrem sob a
transferéncia entre aluno e professor. Assim, procuramos diferenciar os conceitos de
conhecimento e saber, sob o viés da Psicandlise, no intuito de compreender o enlace entre 0s
dois termos no que se refere a transmisséo por parte do professor e ao aprendizado por parte
do aluno.

Compreendemos que, na tentativa de corresponder ao ideal da instituicdo escolar, o
aluno, muitas vezes, aliena-se do seu desejo em prol de responder & demanda do Outro —
escola, pais e sociedade. A fim de localizar a interferéncia da ideologia social na apari¢do do
sintoma, recorremos ao conceito de alienacdo em Marx e em Lacan, apostando na
aproximacdo entre as duas teorias no que concerne a exigéncia de producdo e consumo —
marca do capitalismo — e, também, considerando o discurso da instituicdo escolar pautado no
desempenho do aluno. Prosseguimos dando énfase aos conceitos psicanaliticos referentes a
constituicdo do sujeito e elencando o estadio do espelho e, em seguida, as operagdes logicas
de alienacdo e separacdo, prioritarias para a compreensao de nossa pesquisa.

Sabemos, desde Freud e com Lacan, que, ao buscar seguranga e amparo, 0 sujeito
aliena-se do seu desejo, o que ndo se faz sem sofrimento. A impossibilidade de corresponder
ao ideal pode levar a aparicdo do sintoma do sujeito, 0 que acarreta 0 mal-estar nas suas
relacBes. Por esse viés, destacamos trés conceitos fundamentais para melhor compreensao das
relacBes cotidianas da instituicdo escolar, a saber: mal-estar, sofrimento e sintoma. Por fim,
construimos as articulacdes possiveis do psicanalista frente a exigéncia da instituicdo escolar
de disciplina e desempenho do aluno, amparado na escuta singular frente ao mal-estar
contemporaneo.

Desse modo, como material de trabalho, a pesquisa em sites de grandes sistemas de
ensino, os fragmentos da escuta a partir da experiéncia em instituicdo escolar e as referéncias
bibliograficas nos dotaram de elementos para articular as possibilidades de trabalho do
psicanalista na escola frente ao imperativo de disciplina e desempenho.

Dessa maneira, esta pesquisa se justifica e se torna necessaria por entendermos que, na
literatura psicanalitica desde Freud, e nos autores contemporaneos que tratam da Psicanalise e
educacdo — tais como Lajonquiére, Kupfer, Cifali e Imbert, Santiago, Cohen, Ferreira, Laurent

e outros —, a bibliografia referente a préatica do analista no campo préatico do cotidiano escolar
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abre espaco para reflexdes e avancos. Especificamente, o fazer do analista diante da demanda
escolar de desempenho e disciplina ainda ndo circula na bibliografia existente sobre
Psicandlise e educacao.

O pesquisador em Psicandlise parte do saber do sujeito pesquisado para além de seu
saber prévio e sua palavra. Para isso, supGe saber naquele que fala para que ele se aproprie do
que diz, recrie e invente (Ferreira, 2018).

Maia (2018) propde que o investigador parta de perguntas e pontos de ndo saber, uma
escuta a partir dos restos. Por isso, cada sujeito pode fazer-se escutar por aquilo pelo qual esta
tomado, pois o sujeito é colocado a trabalho na producéo de saber através da associacao livre.
A fala, entdo, pode permitir que o sujeito se localize e se posicione de outro modo frente ao
seu dizer (Ferreira, 2018).

Acreditamos que este estudo nos possibilitara a construcdo de um saber acerca da
circulacdo dos significantes disciplina e desempenho na instituicdo e seus impactos nas
relagdes entre alunos e professores. A imposic¢ao de disciplina se revela na exigéncia de um
bom comportamento na sala de aula, acreditando que, dessa maneira, o conteudo possa ser
aprendido. Por outro lado, uma vez essa demanda realizada, o bom desempenho seria a
resposta almejada para que o aluno esteja apto a enfrentar os exames dos vestibulares e o
ENEM com éxito.

Diante de tais convocacdes recorrentes, que se tornaram interesse de pesquisa,
evidenciamos um mal-estar no campo escolar frente as exigéncias de cada sujeito presentes
nas situacdes cotidianas e, principalmente, diante daquilo que insiste em escapar a disciplina,
ao controle, a rotina escolar e ao desempenho dos alunos. Presenciamos uma demanda
institucional em enquadrar o sujeito frente as exigéncias sociais, impondo a normatizacao das
regras. Além do mais, parece haver uma “angustia coletiva” por parte dos profissionais da
escola diante da falta de respostas e uma busca por solu¢Bes prontas. Desse modo,
trabalhamos com a hip6tese de que a inser¢do do psicanalista na escola evidencia a relevancia
de se sustentar uma escuta diferenciada, ainda que seja pela lembranca dos fragmentos das
frases proferidas pelos alunos e pelos educadores, no intento de obter um saber fazer frente ao

mal-estar que perpassa um e outro.
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1 Ainstituicao escolar: percurso pela ideologia dominante

Neste capitulo, apresentaremos um breve historico da inser¢ao da escola no Brasil. Em
seguida, buscaremos localizar a ideologia presente nas escolas da atualidade. Para isso,
recorreremos aos principais conceitos de ideologia, destacando os métodos de ensino
utilizados, tradicional e construtivista, na tentativa de identificar o discurso escolar.
Posteriormente, trabalharemos o enlace entre Psicanalise e instituicdo, a fim de tracar o

trabalho do psicanalista na escola.

1.1 A histdéria da escola: breves notas

Para tratarmos do percurso histérico da escola, partiremos da educacdo como um
processo mais amplo, que ndo considera somente o ato de ensinar e aprender, mas também se
inscreve como um l6cus de transmissdo de marcas simbdlicas, em que o sujeito se apropria
para se inserir no processo civilizatorio tdo caro ao seu porvir. A educacao propde, portanto, a
regulacéo da vida e dos costumes. Por outro lado, a escola é reservado o lugar de educar para
a civilizagéo.

O surgimento da instituicdo escolar tem sua inscricdo na histéria no século XVI, em
um momento em que a sociedade estava dominada pelo poder do clero, que tinha como
funcdo ndo so instituir uma crenca religiosa na sociedade como também a capacidade de
orientar a vida dessas pessoas. Amparado em uma visao religiosa do mundo, como o clero,
tornava-se necessario disciplinar os “maus costumes” — 0S instintos considerados selvagens
sob o olhar da civilizacdo europeia: o canibalismo, a poligamia, 0 homadismo e a nudez —,
desenvolver a razdo, apontar a diferenca entre homem e animal assim como garantir a
qualidade da alma. Para educar a alma dos alunos, o clero podia se utilizar da puni¢do para as
devidas correcdes dos que ndo cumpriam as exigéncias impostas (Varela & Uria, 1992;
Brandao, 2013; Fusinato & Kraemer, 2013).

No que concerne a crianga, esta, desde o século VII, foi separada do meio adulto para
ser preparada para o futuro (Aries, 1981). Para isso, a crianga era entregue aos cuidados do
clero no intuito de aprender sobre a fé e adquirir os “bons costumes” — estrutura educacional
de acordo com os padrdes europeus, vestimenta adequada, habitos de higiene e alimentacao
dentro da civilizagdo — que a sociedade vigente impunha. Assim, elas frequentavam o espaco

escolar, longe dos familiares e da sociedade, para aprender a ser um adulto civilizado, ideal
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que servia de baliza na Idade Média. A partir disso, Ariés (1981) localiza “[n]o inicio dos
tempos modernos um meio de isolar cada vez mais as criancas durante um periodo de
formagdo tanto moral como intelectual, de adestra-las, gracas a uma disciplina mais
autoritaria, e, desse modo, separa-las da sociedade dos adultos”. (p. 107).

O autor aponta ndo apenas o que chama de “adestramento” — que entendemos como
tornar a crianga capaz para vir a ocupar a vida adulta —, mas também enfoca o rigor da
disciplina. Naquela época, a crianca entrava na escola por volta dos dez anos de idade, porém
ndo era agrupada conforme a faixa etaria como passou a ocorrer mais tarde. O que importava
era a matéria ensinada, e ndo as relacbes entre os sujeitos. Somente anos depois, 0s alunos
foram organizados em classes divididas segundo a idade.

No Pais, o surgimento da educacdo despontou precisamente no periodo colonial, em
meados do século XVI. Ao chegarem ao Brasil, 0s portugueses se depararam com aldeias de
indios, cujos valores eram transmitidos através dos ensinamentos dos mais velhos para 0s
mais novos. A0S meninos, eram ensinadas as artimanhas para se tornarem guerreiros,
enquanto as meninas aprendiam a ser esposas desses guerreiros e boas médes. Os meninos
eram, pois, divididos em grupos de acordo com a idade e treinados pelo mestre. (Silva, 2010).

Diante dessa realidade, e com o objetivo de educar os nativos para a civilizacdo
seguindo o modelo europeu, os colonizadores contaram com a vinda dos padres jesuitas para
0 Brasil. Submetidos a ordem religiosa denominada Companhia de Jesus, tinham como
objetivo disseminar a fé cat6lica pelo mundo e se tornaram os responsaveis pela educagdo dos
indigenas. Em 1549, os jesuitas instalaram o seu modelo educacional com o intuito de
transformar o indio em um homem religioso e civilizado, apto a servir a comunidade enquanto
médo de obra escrava. Pontuamos que, para servirem ao modelo da civilizacdo europeia, 0s
indigenas foram obrigados a abdicar de seus costumes, de sua cultura e da sua fé, sendo
muitos deles assassinados por oferecerem resisténcia.

Shigunov Neto e Maciel (2008) discorrem sobre o ensino jesuitico no Brasil baseado
em transformar o indigena em um “homem civilizado” de acordo com os valores culturais e
sociais impostos na Europa no seculo XVI:

O trabalho de catequizacdo e conversdo do gentio ao cristianismo, motivo formal da

vinda dos jesuitas para a Coldnia brasileira, destinava-se a transformacéo do indigena

em ‘homem civilizado’, segundo os padrdes culturais e sociais dos paises europeus do

século XVI, e a subsequente formacdo de uma ‘nova sociedade’. Essa preocupacao
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com a transformacéo do indigena em homem civilizado justifica-se pela necessidade

em incorporar o indio ao mundo burgués, a ‘nova relacdo social’ e ao ‘novo modo de

producdo’. (p. 174).

Nesse contexto, o indio é retratado como aquele que deve ser modelado consoante 0s
valores do clero e da Coroa. Entéo, ele se torna um mero objeto dos interesses vigentes.

Segundo Fusinato e Kraemer (2013), civilizar era 0 mesmo que enquadrar no molde
ideal portugués, sendo essencial que os indigenas se abdicassem dos seus instintos,
considerados habitos selvagens e inconcebiveis para a civilizacdo. A educacdo dos indigenas
visava a introducdo de novos valores, outros habitos rotineiros e utilizacdo da forca de
trabalho.

A educacéo se deu através de mecanismos disciplinares, que objetivavam controlar o
tempo, 0 espaco, as relacdes pessoais e 0s corpos. No sistema escolar atual, ndo divergente,
verificamos o controle do tempo, das relages pessoais e, inclusive, dos corpos agitados que
insistem em denunciar o ndo funcionamento desse sistema com o objetivo de suprimir aquilo
gue incomoda, que escapa a horma e que atesta para o possivel fracasso do desempenho do
aluno.

Sendo assim, podemos ressaltar o nosso problema de pesquisa: o que pode o
psicanalista frente ao discurso da instituicdo escolar de desempenho e disciplina dos alunos
localizando a funcéo da disciplina e do desempenho na sociedade? A histdria brasileira mostra
gue tanto os nativos quanto as criancas eram disciplinadas de modo a obter comportamentos e
capacidades que obedecessem ao funcionamento social vigente. A disciplina implica a
aquisicdo de comportamentos, a fim de alcancar o desempenho adequado; quer dizer, a
eficiéncia no mercado de trabalho. Aos indigenas, cabia o aprendizado da fé cristd como
também o uso do corpo como ferramenta para o trabalho. A crianca era preparada para a vida
adulta, ou seja, para servir a sociedade com o seu trabalho, ambos com eficiéncia.

Na perspectiva de Fusinato e Kraemer (2013), a autoridade do clero falhou quando,
ap6s um atrito entre colonos e religiosos, o Marqués de Pombal (1699/1782)* delimitou um
marco na histéria da educacgdo brasileira: a mudanca no sistema educacional com a expulséo
dos jesuitas. As chamadas “reformas pombalinas” objetivavam transformar Portugal em uma
metropole capitalista, como era a Inglaterra. Visava a uma nova ordem social. Para isso, era

crucial um novo modelo de homem pautado em atingir as necessidades da ordem que estava

! Nomeado primeiro-ministro do Reino, conhecido como “déspota iluminado”, objetivou fortalecer a figura do
Rei, sendo necessario, para isso, enfraquecer os poderes do clero e da nobreza.
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por vir: o capitalismo. Dessa forma, o novo sistema educacional implantado tinha como
objetivo atender & nova organizacdo capitalista por meio do aumento da producdo com o
intuito de aumentar a renda do Império Portugués.

A partir dessa intervencdo, houve a instauracdo do ensino laico. Isto é, a educacao
passou a ser responsabilidade do Estado, e ndo mais da Igreja. Em 1772, ocorreu a
implantacdo do ensino publico oficial. Os professores passaram a ser nomeados pela Coroa —
que estabelecia os planos de estudo — e os sistemas de aulas passaram a funcionar na
modalidade de disciplinas isoladas. Foram as chamadas “aulas régias”, que tinham como
funcdo vigiar o progresso dos estudos bem como elaborar um relatério anual da situagdo do
ensino.

Segundo Branddo (2013), existia uma divisdo social do saber, na qual o tipo e o0 grau
de saber eram definidos em conformidade com a posicdo social ocupada pelos sujeitos, sendo
diferente para o rei, para o sacerdote, para o professor etc. O espago educacional era a casa, 0
local de trabalho, a mata ou o barco. Ainda ndo existia um espaco préprio para 0s
ensinamentos, o qual o autor nomeia “pratica social”, pois “(...) existe educa¢ao sem haver o
ensino especializado e formal, como um tipo de préatica social separada das outras.” (p. 34).

Entendemos que, desde o seu inicio, a escola foi construindo o seu lugar, ancorada nos
ambitos social, politico e econdmico. Ela foi sendo moldada de acordo com o interesse de
cada época. Em cada periodo, a escola foi destinada a responsabilidade de uma classe,
sustentada por valores e regras, que condiziam com a necessidade da época. A escola tornou-
se, entdo, uma instituicdo essencial na sociedade, uma vez que era fundamentada segundo as
demandas vigentes.

Desse modo, esse percurso nos esclarece que o espaco fisico da escola ndo apresentava
uma fixidez. Entretanto, a transmissdo do ensino se dava independentemente desse espaco.
Em um primeiro momento, ela estava ancorada em noc¢6es basicas de educacao e higiene. Um
tempo depois, foram as questdes relacionadas aos costumes de um povo, como religido e
noc¢Oes béasicas de trabalho. O que se esclarece, nesse momento, a educacao preocupada com o
homem em sua formagéo pessoal, social e técnica, capacitando-o para intervir na sociedade.
Essa posicdo coloca a escola e a educagdo no lugar de promotoras de sujeitos capacitados a
pensar de forma livre. No entanto, o que se revela, em cada epoca pela qual passaram a escola
e a educacdo, é um sujeito atravessado pelos interesses e necessidades vigentes, o que, de

certo modo, ndo o faz independente, mas, sim, respondendo a um ideal exigente.

19



No século XVIII, o ensino publico foi implantado, mas ainda era restrito aos filhos da
elite colonial — filhos de portugueses e de senhores de engenho. No final do século XIX,
apenas as criancas de elite tinham acesso a educacdo, que se dava em internatos, onde as
criancas eram oferecidos esclarecimentos e conhecimentos sobre os cuidados com o corpo. Os
responsaveis pela educagdo exerciam controle sobre os corpos das criangas, inclusive
padronizando as roupas. A educagdo passou a ser, efetivamente, um direito de todos e,
também, um dever do Estado apenas no século XX. Devido as novas exigéncias sociais
decorrentes da Revolucéo Industrial no Brasil (1930-1956), a escola passou a ter a funcdo de
educar para a vida democratica; ou seja, as pessoas deveriam ser educadas com o intuito de
adquirirem capacidade de terem a chamada “consciéncia nacional”.

Em meados do século XIX, surgiu a Escola Tradicional, cuja proposta residia na
educacdo centrada no professor, autoridade dominante. Sua funcdo primordial era auxiliar na
construcdo e na consolidacdo de uma sociedade democratica, com énfase em formar cidadaos.
Além disso, também era fungdo da escola controlar a disciplina dos alunos, ensinar e corrigir
a matéria através de aulas expositivas, tomar as decisfes referentes as aulas e transmitir um
saber unico, visando a memorizacdo do aluno bem como a transcricdo do que foi aprendido
por meio de avaliagGes.

O professor dominava o contetdo e passava as licdes seguidas e copiadas pelo aluno
com disciplina. O objetivo era que este armazenasse 0 conhecimento transmitido pelo
professor, sendo capaz de repetir o que foi ensinado. O aluno era avaliado nas provas de
acordo com a capacidade de reproduzir os conteddos ensinados de maneira automatica e
invariavel a forma como o professor ensinava. Se esse objetivo fosse alcancado, considerava-
se que houve aprendizado do contetdo. Assim, o papel do aluno era passivo, pois recebia
ordens, normas e recomendacdes vindas do professor. Ele deveria, pois, executar as atividades
ordenadas com disciplina e obediéncia.

Esse modelo de escola visa a reproducdo fidedigna do conhecimento. As aulas
expositivas e explicativas sdo ministradas de modo que o professor € um modelo de referéncia
a ser seguido. Dessa forma, ele ocupa o lugar de mestre, aquele que tudo sabe, enquanto o
aluno é dacil, obediente e disciplinado, uma vez que se mantém em siléncio, escutando o que
o professor fala. Espera-se que o aluno seja capaz de reproduzir o que foi dito nas provas

avaliativas. Assim, o modelo da Escola Tradicional prioriza a memorizacdo, o treino e a
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reproducdo do conhecimento. Tal modelo n&o abre espagco para 0 questionamento e a
participacdo ativa do aluno (Schmitz, 2006).

O modelo da Escola Tradicional comportava alunos passivos, submetidos ao ensino
imposto de forma automatica. Frente a um sistema repetitivo, o sujeito ndo tinha espaco para
atuar, questionar, criar nem construir novas ideias. O saber nesse modelo se localizava no
professor, demarcando seu lugar de mestria tdo caro as instituicdes escolares. Indagamos,
entdo, qual é a diferenca de tal modelo para a escola da atualidade? O aluno continua sendo
avaliado de acordo com o seu desempenho, ou seja, com o que foi memorizado, através de
provas e outras atividades avaliativas. Privilegia-se a quantidade de informacéo a ser passada
para o aluno, com a exigéncia da assimilacdo do contetdo dado. Parece ndo haver brecha para
0 questionamento, o entendimento e, principalmente, para relacionar o conteldo a sua
utilidade para a vida, indagacdo atual dos jovens que se interessam pelo que tenha serventia
para além da prova de ingresso nas universidades. Podemos reconhecer, nesse modelo, a
posicdo de mestria do professor e, desse modo, seu distanciamento do que o aluno necessita
para a sua formacdo na escola. Nesse momento, o sujeito atuante do processo de ensino é o
professor e o aluno mero receptor de um saber pronto, sem possibilidades de
guestionamentos.

O ensino tradicional pretende transmitir os conhecimentos; isto €, os contetdos a

serem ensinados por esse paradigma seriam previamente compendiados,

sistematizados e incorporados ao acervo cultural da humanidade. Dessa forma, é o

professor que domina os conteudos logicamente organizados para serem transmitidos

aos alunos. A énfase do ensino tradicional, portanto, estd na transmissdo dos

conhecimentos. (Saviani, 1991, p. 18).

Com o objetivo de contestar as dificuldades apresentadas pelo modelo tradicional,
surgiu na Europa, no final do século XIX, a Escola Nova?, com a proposta de um novo
modelo de ensino: mais aberto e descentralizado em relagcdo ao saber do professor. Nesse
novo modelo, ha um deslocamento do professor enquanto agente do saber para o aluno e sua
necessidade de conhecimento. Empreende-se, portanto, a relacdo professor-aluno, sendo este
0 ator principal no processo de ensino e de aprendizagem.

A Escola Nova teve inicio no Brasil em meados da década de 1920 com a proposta de

um novo olhar de escola: um organismo vivo capaz de refletir o meio. Tal escola rompe com a

2 Fundada na Europa no final do século XIX pelo suico Adolphe Ferriére.
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ideia do aluno passivo, que € apenas receptor de conhecimento; ao contrério, incentiva o
desenvolvimento da autonomia moral do aluno e da sua liberdade reflexiva. Nela, as relacGes
pessoais sdo priorizadas, ou seja, na relacdo professor-aluno, na qual o primeiro ocupa a
posicao de facilitador do processo de aprendizagem, enguanto ao segundo cabem o interesse e
a acdo para a aprendizagem. Desse modo, a criatividade e a iniciativa guiam o aprendizado de
forma que o aluno tenha liberdade de expressdo, de questionamento e de busca por
conhecimento. O mais importante € o processo de aprendizagem, e ndo o resultado final.
Sendo assim, a Escola Nova ndo prioriza a avaliagdo por meio de exames, e, sim, pela
vivéncia no processo de ensino e aprendizagem (Carvalho, 2005).

Para além do modelo de escola vigente em cada época, existem 0s métodos de ensino
adotados nas escolas. Uma escola pode utilizar um ou mais métodos, ndo sendo preciso seguir
rigorosamente apenas um deles. O método de ensino tradicional — ou Pedagogia Tradicional —
tem énfase no contetido transmitido, no qual o professor passa 0 conhecimento para o aluno
como verdades impostas e a este cabe assimilar o maximo de informagdes dadas. No método
tradicional, ha uma rigidez quanto as normas e condutas disciplinares.

O método tradicional implica a exposicdo verbal da matéria pelo professor, seguindo
estes passos: apresentacdo, associacdo, generalizacdo e aplicacdo. A énfase esta no exercicio
de repeticdo de conceitos bem como na memorizacdo, que visa a disciplinar a mente e a
formar habitos (Leédo, 1999).

Salientamos que existem outros métodos de ensino além do tradicional. Cada método
dedica-se a educar de acordo com uma convicgdo de ensino. Neste trabalho, vamos destacar,
prioritariamente, os dois métodos para a pesquisa: tradicional e atual. O método tradicional,
porque acompanha os primérdios da educacdo; ja o método atual, uma vez que acreditamos
ser o tradicional mesclado ao construtivista, justifica-se porque as questdes que orientam esta
pesquisa surgiram a partir da préatica na escola atual.

Fusinato e Kraemer (2013) trazem a luz o conceito da Pedagogia Tradicional, método
utilizado na Escola Tradicional, que estabelece cinco passos para a educacdo ideal:
preparacdo, apresentacdo do conteido, associa¢do com 0s conteudos anteriores, generalizacdo
e aplicacao de exercicios.

Na concepcédo da Pedagogia Tradicional, cabe a escola promover a formagdo moral e
intelectual do aluno bem como prepara-lo para a convivéncia social. Os conteudos de ensino

sdo passados como verdades absolutas, sem brecha para questionamentos ou levantamentos
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de davidas em relagdo a sua veracidade. H& uma exigéncia de cumprimento curricular: o
professor tem uma relacdo de autoridade para com o aluno, pois é ele quem detém o
conhecimento a ser transmitido e tem o papel de receber tal conhecimento e aplica-lo nas
avaliacBes como prova de seu aprendizado. A aprendizagem se dé, pois, por meio da repeticdo
de conceitos pelo aluno. Além disso, o siléncio em sala de aula é imposto pela autoridade
docente. Ha, nesse modelo, tal como ressaltado anteriormente, um saber de mestria situado no
professor, revelando que o aluno se torna mero receptor das informacdes difundidas por ele.

Apontamos como tais praticas se fazem presentes na pedagogia atual: exposicao
verbal, apresentagdo do conteldo no quadro para ser copiado, atividades avaliativas que
visam a memorizacao e repeticdo dos conceitos pelos alunos, e a exigéncia do siléncio na sala
de aula.

Para trabalharmos o método atual de ensino nas escolas, retomamos o conceito de
construtivismo de Piaget (2002). Este propde que a énfase da educacéo seja formar criangas e
adolescentes capazes de ter um raciocinio ativo e autbnomo. Assim, sugere que a escola
trabalhe pelo viés de atividades que favorecam a espontaneidade e a curiosidade da crianca.
Piaget recomenda uma educacdo com raizes da vida social real, sendo possivel uma partilha
da interacdo dos diferentes aspectos da vida social.

O pensamento construtivista, enquanto método de ensino, surgiu no Brasil na década
de 1980, com a proposta de uma escola que sobrepde a assimilacdo do aluno como prioritaria.
Para isso, propicia a realizacdo de atividades que desafiem o aluno na busca por
conhecimento. O método construtivista instaura uma nova visdo: o professor ndo é mais o
centro do conhecimento. Entdo, cabe ao aluno aprender a partir da interagdo com o outro,
podendo ser outro aluno ou o professor: “Novas figuras sdo introduzidas nesse processo; a
supremacia do professor deve dar lugar a competéncia para criar situacdes problematizadoras
que provoquem o raciocinio do aluno e resultem em aprendizagem satisfatoria.” (Ledo, 1999,
p. 201).

Para entender os principios do construtivismo, Piaget (2002) prop6e um método de
ensino em que o aluno é ativo no processo de aprendizagem e o professor acompanhe 0s
alunos individualmente. Se o professor tudo sabe e tudo impde ao seu modo, ndo ha espaco
para a invencdo do aluno em sua construcdo intelectual. Trata-se, pois, de um método que
engloba a troca e o trabalho em conjunto e em cooperacdo para a construgcdo. Assim, alterna o

trabalno em grupo com o trabalho individual, imprescindivel e necessario para o

23



desenvolvimento. Ainda segundo Piaget, “Unicamente na medida em que os métodos de
ensino sejam ‘ativos’ — isto €, confiram uma participacdo cada vez maior as iniciativas e aos
esforcos espontaneos dos alunos — os resultados obtidos serao significativos.” (p. 47).

O construtivismo acredita na importancia e na necessidade de colaboracdo entre os
individuos para a construgdo do conhecimento; ou seja, preza as atividades em grupo. Piaget
(2002) acredita que o desenvolvimento da personalidade “(...) é inseparavel do conjunto dos
relacionamentos afetivos, sociais e morais que constituem a vida escolar.” (p. 6). Assim
sendo, a educacdo constitui um todo e envolve questdes afetivas, intelectuais e relacionais.
Diante disso, Piaget levanta uma questédo que muito nos interessa nesta pesquisa: como educar
no geral, sendo que cada um é um, com interesses e necessidades individuais? Por isso,
defende que o professor é orientador do aluno, pois acompanha, auxilia e mostra-lhe
caminhos, mas quem busca o conhecimento é o préprio aluno.

Conquistar por si mesmo um certo saber, com a realizacdo de pesquisas livres, e por

meio de um esforco espontaneo, levard a reté-lo muito mais; isso possibilitara,

sobretudo ao aluno, a aquisicdo de um método que Ihe serd util por toda a vida e

aumentara permanentemente a sua curiosidade, sem o risco de estanca-la; quando mais

ndo seja, em vez de deixar que a memoria prevaleca sobre o raciocinio, ou submeter a

inteligéncia a exercicios impostos de fora, aprendera ele a fazer por si mesmo

funcionar a sua razdo e construira livremente suas proprias nogdes. (Piaget, 2002, p.

54).

Diante disso, Piaget (2002) discorda da forma de o ensino tradicional medir se o aluno
aprendeu o conteudo. Para ele, o exame escolar “esta mais voltado para a memoria que para
as capacidades construtivas do aluno.” (p. 45). Prossegue pontuando que o professor se
preocupa em demasiado com o resultado final, perdendo a construcdo da personalidade e do
conhecimento do aluno. Destacamos, neste ponto, o nosso problema de pesquisa: a exigéncia
de disciplina e 0 bom desempenho do aluno nas provas fazem com que o objetivo da escola
seja passar em resultados de exames, e ndo formar sujeitos, cidaddos com capacidades de
pensar, de buscar e de construir conhecimento.

Percebemos que o modelo de Escola Tradicional permanece em evidéncia nos dias de
hoje de forma semelhante, porem com algumas diferencas na relagdo professor-aluno. O
aluno da atualidade é mais ativo, pode expressar a sua opinido, levantar questdes em sala de

aula que podem ser discutidas entre colegas e com o professor, mas precisa estar focado no
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que é transmitido pelo professor e, também, é avaliado de forma tradicional — na
memorizagdo —, para saber reproduzir o contetdo.

Retomando a historia da educacdo no Brasil enquanto col6nia do governo portugués, o
Pais, até entdo, servia unicamente para fins de sustento da Coroa portuguesa. Com a
Independéncia e a Proclamacdo da Republica, o processo de industrializacdo, que ganhou
impulso nas primeiras décadas do século XX, e a economia precisavam expandir. Para isso,
tornou-se urgente dispor de uma mao de obra qualificada, que atendesse as novas exigéncias.
Assim, despontou a necessidade de formar profissionais técnicos em vaérias areas de trabalho,
dentre elas a agricultura, a economia e a inddstria. Nessa perspectiva, e com o processo de
industrializagdo, houve uma reestruturagéo econdmica.

Em 1930, implantou-se uma nova ordem politica: a Segunda Republica sob o poder de
Getulio Vargas. Na mesma década, precisamente em 1932, os educadores realizaram o seu
primeiro manifesto frente a insatisfacdo diante da politica omissa quanto aos interesses da
educacdo. O movimento visava a criacdo de escolas ndo apenas gratuitas como também
obrigatdrias: criaram-se as escolas técnicas profissionalizantes como instrumento para atender
as demandas sociais. Podemos apontar a escola, portanto, como uma instituicdo social,
politica e econbmica. O Estado passou a ser o responsavel pela elaboracdo das politicas
educacionais: a educacao universal, gratuita e obrigatdria foi efetivada e a educacdo rompeu
com a obrigatoriedade religiosa.

Em 1937, com a Ditadura do Estado Novo (1937-1946), o foco da educacdo passou a
ser 0 ensino patriotico e nacionalista para os adolescentes — um ensino rigido e autoritario
embasado no principio de controle e persuasdo —, que objetivava manter os jovens ligados a
ideologia dominante na época: centralizacdo do poder, nacionalismo, anticomunismo e
autoritarismo.

Apbs a Ditadura Militar (1964-1985) — regime autoritario e nacionalista —, iniciou-se
uma luta para colocar em vigor um projeto de lei que defendia a renovagéo da educacéo. 1sso
originou algumas mudangas no dmbito educacional. Algumas delas foram: critérios mais
flexiveis na avaliacdo de aproveitamento escolar, criagdo de instrumentos para tentar extinguir
a repeténcia e a defasagem escolar, aumento da carga horaria e maior autonomia pedagogica.

Retomamos que, logo ap0s a Proclamacdo da Republica, em 1889, em meio a
tentativas de fazer surgir um sistema nacional de educacdo brasileiro, criaram-se leis que

garantissem a autonomia das instituicGes escolares, porém ndo houve o0 sucesso esperado.
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Somente em 1961, a educacdo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nas ideias de
solidariedade humana, teve seus direitos e deveres delimitados. O Ministério da Educacao
(MEC) passou a ser o responsavel por zelar pelo cumprimento das decisfes vindas do
Conselho Federal da Educacéo. A partir dai, foi estabelecido que o ingresso no Sistema de
Ensino Primario seria obrigatdrio para criancas a partir dos sete anos de idade, reduzida,
posteriormente, para quatro anos. A ideia que vigorava era que 0S jovens seriam preparados
para o mundo do trabalho.

Ao professor, caberia uma acdo autoritaria com relacdo ao aluno, que lhe devia
respeito e obediéncia. O professor, também, era responsavel pela aplicacdo de castigos fisicos
e psicoldgicos quando as regras fossem descumpridas.

Seguindo o fio da Proclamacéo da Republica, foi criado o primeiro colégio militar, no
Rio de Janeiro, em 1889. A partir dai, surgiram unidades de colégio militar por todo o Brasil.
Trata-se de escolas publicas, de responsabilidade do Exército brasileiro, compostas por um
corpo docente de qualidade: professores p6s-graduados.

Assim como a selecdo de ingresso nas escolas militares, ha um processo rigoroso de
montagem de aulas, planejamento do ano letivo, avaliacGes e apoio pedagogico. Tanto 0s
professores quanto os alunos passam por uma rigorosa selecdo para ingressar nessas escolas.

Na perspectiva de Souza (2002), ap6s a selecdo, o aluno é constantemente monitorado
tanto na entrada a cada dia quanto dentro da sala de aula. Para entrar na escola, héa o rigor da
fiscalizacdo por um oficial militar, que verifica se o aluno estd vestido adequadamente de
acordo com a regra — uniforme completo: farda, sapatos pretos e fechados, meias na altura
certa e o cabelo das meninas presos adequadamente. Estando dentro da norma, o aluno pode ir
para a sala de aula.

O autor comenta que se trata de escolas rigorosas quanto a vestimenta, a postura, ao
comportamento, a disciplina e ao horéario. Se as regras ndo sdo cumpridas, o aluno é punido
com adverténcia. O funcionamento dessas instituicbes de ensino se ddo atraves de regras e
atividades planejadas e regulamentadas. O sistema de avaliacdo € predeterminado e as
atividades sdo tanto individuais quanto em grupo. Antes do inicio do ano letivo, ha um Plano
Geral de Ensino (PGE), que delimita as diretrizes para o funcionamento da escola bem como
o0 planejamento das atividades didatico-pedagdgicas definidas. Para Souza (2002), as escolas

militares sdo escolas que mantém o ideal da disciplina, mas ndo garantem o bom desempenho
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dos alunos nos exames de ingresso nas universidades com base nos dltimos resultados do
ENEM.

Fusinato e Kraemer (2013) avaliam a educacdo atual apontando a conservacdo de
algumas caracteristicas no ensino hoje: exigéncia de provas e notas, de aquisi¢cdo e de
competéncias. Acrescentamos a permanéncia da exigéncia quanto ao desempenho, a
adequacgdo do aluno as normas e a disciplina como pontos fundamentais e presentes na
educacdo contemporanea.

Percebemos que a escola hoje requer um espaco de sala de aula para além do
tradicional e adequado as exigéncias atuais. Ao professor, ndo cabe mais passar o contetdo
diante de alunos silenciosos que ndo expdem suas ideias. O professor ndo precisa ser detentor
de todo o saber, mas, sim, ser orientador no processo de aprendizagem e incluir-se enquanto
aprendiz. Afinal, a aposta atual € o trabalho feito em equipe através de didlogo e interacao
entre os alunos e entre aluno e professor. E o processo de aprendizagem como construgdo de
conhecimento que passa a construir valores e saberes a partir da interacdo com situagdes que
contribuam para o seu desenvolvimento. Portanto, o aluno tem um papel ativo na construcao
de saber. Diante de inUmeras diferencas que insistem em aparecer na sala de aula, a ideia da
educacédo na atualidade seria acolher as diferengas, incentivar o questionamento e celebrar as
invengdes de cada um frente ao coletivo.

Ressaltamos que a ideologia de cada época define 0 método utilizado pelas escolas,
pois este esta diretamente ligado ao contexto social vivido. Os conteidos sdo determinados
pela sociedade e ordenados independentemente da experiéncia do aluno. Na transi¢do do
século XIX para o século XX, por exemplo, o importante era a transmissdo dos valores
sociais, funcdo da escola, com o intuito de preparar as criancas e 0s adolescentes para a vida;
isto €, formar “bons cidaddos”: aquele com importante dever social antes de gozar do seu
direito individual (Santos & Ferreira, 2008); ou seja, aquele individuo ligado as questdes
sociais, preocupado com o coletivo em primazia ao proprio interesse.

Tomamos, entdo, essa narrativa historica, a qual nos mostra que os métodos de ensino
utilizados nos diversos contextos historicos pela escola ndo levam em consideragdo a questéo
do sujeito. Nesta pesquisa, nosso interesse se volta para a praxis psicanalitica na instituicéo
escolar, visando a refletir sobre o que pode o psicanalista diante da aplicacdo de métodos de
ensino que possibilitam a imersdo do sujeito. Para isso, seguiremos, no proximo item, com a

questdo que perpassa 0 modelo educacional e sua relagdo com a ideologia vigente em cada
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época, a fim de que possamos interrogar sobre 0 método e como o psicanalista pode intervir

nesse contexto.

1.2 Ideologia e método de ensino nas escolas da atualidade

Para dar continuidade a questdo que movimenta a nossa pesquisa, 0 que pode o
analista frente ao discurso da instituicdo escolar no que se refere a disciplina e desempenho,
faz-se necessario definir o conceito de ideologia, visto que acreditamos que a escola obedece
a uma ideologia que aparece na demanda escolar de disciplina e desempenho dos alunos.
Procuramos avancgar na nossa questao por esse Vviés, localizando qual € a ideologia dominante
na escola da atualidade.

O conceito de ideologia nos parece complexo, pois é repleto de significados, de
leituras e releituras de autores marxistas e pds-marxistas. Remetemos aos estudos de
Althusser, Eagleton, Lowy, Mannheim e Zizek, autores que trabalham com o tema. Neste
item, vamos nos ater a algumas definicdes especificas para localizar a ideologia predominante
nas instituicdes escolares da atualidade. Convém, fazermos um breve percurso pela trajetoria
do termo em questao.

Criado pelo filésofo francés Antoine Destutt de Tracy no século XIX, o conceito de
ideologia significava, a principio, um conjunto de posicionamentos e ideais seguidos por uma
pessoa ou por um grupo. Mais especificamente, Destutt define ideologia como um estudo
cientifico das ideias, sendo estas o resultado da interacdo entre 0 organismo Vvivo e 0 meio
ambiente (Lowy, 2008).

Tal conceito foi muito utilizado pelo filésofo aleméo Karl Marx, porém com algumas
alteracdes. Marx e Engels (2007) relacionam a ideologia a ilusdo, falsa consciéncia e
concepcao idealista. Os filésofos expandem o conceito quando alegam que, através das
formas ideoldgicas, os individuos e a sociedade se conscientizam da vida real. Para eles, a
ideologia esta associada aos sistemas politicos, religiosos, morais e sociais vinculados a classe
social dominante.

Em consonancia com Marx, o socidlogo Karl Mannheim (1968) define ideologia como
0 conjunto de formas de pensar e pontos de vista vinculados aos interesses sociais de grupos
dominantes em cada epoca. Mais além, Mannheim traca um conceito de ideologia como

conjunto das concepcdes, ideias, representacOes e teorias orientadas para a reproducdo e
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manutencdo da ordem estabelecida. De acordo com o sociélogo, os sistemas sociais e o poder
econdmico vigente de cada época interferem na visdo de mundo e no estilo de pensamento das
pessoas. Fazendo um percurso histérico para explicar a constru¢do da ideologia de cada
época, Mannheim explica que a mudanca politica e, consequentemente, econdmica interfere
na alteracdo da forma de pensar. Por exemplo:

A burguesia ascendente, trazendo consigo um novo conjunto de valores, ndo se

contentava em lhe atribuir um lugar circunscrito dentro da antiga ordem feudal. Ela

representava um novo ‘sistema econémico’, acompanhado de um novo estilo de

pensamento, que finalmente deslocou os modos existentes de interpretar e explicar o

mundo. (Mannheim, 1968, p. 91).

Seguindo adiante, Althusser (1996/2010) entende a ideologia como aquilo que
representa 0 modo como o sujeito retrata as suas vivéncias em relacdo a sociedade. Segundo o
filésofo francés, a ideologia € uma organizagdo de praticas que constituem as pessoas como
seres sociais vinculados a producdo dominante em uma sociedade. Diante dessa perspectiva,
entendemos que os sujeitos implicados em suas relagdes sociais constroem junto a eles a ideia
de si proprios. Além disso, Althusser propde como uma das fungbes da ideologia o
reconhecimento; ou seja, 0 sujeito se reconhece, reconhece 0 outro e reconhece verdades
como evidéncias que foram impostas pela ideologia (p. 132).

Dizemos que a categoria do sujeito é constitutiva de qualquer ideologia, mas, ao

mesmo tempo, e imediatamente, acrescentamos que a categoria do sujeito sé é

constitutiva de qualquer ideologia na medida em que toda ideologia tem a funcéo (que

a define) de ‘constituir ” individuos concretos como sujeitos. E nesse jogo de dupla

constituicdo que toda ideologia funciona, ndo sendo a ideologia mais do que seu

funcionamento nas formas materiais de existéncia desse funcionamento. (Althusser,

1996/2010, p. 132, grifo do autor).

Sustentado pela teoria marxista sobre os Aparelhos de Estado, Althusser (1996/2010)
nomeia Aparelhos Ideoldgicos do Estado as diferentes realidades que aparecem sob a forma
de instituicdes e funcionam pela ideologia dominante de cada época e, também, porém de
forma branda, pela repressdo. Uma delas é a escola, a qual o filésofo coloca em relevo:

Do mesmo modo, mas no sentido inverso, € essencial dizer que, por sua vez, 0S

Aparelhos Ideologicos do Estado funcionam macica e predominantemente pela

ideologia, mas também funcionam secundariamente pela repressdo, ainda que, no
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limite, mas somente no limite, esta seja muito atenuada e escondida, até mesmo

simbolica. (Ndo h& algo que se possa chamar de aparelho puramente ideol6gico).

Assim, as escolas e igrejas dispdem de métodos adequados de punicdo, expulséo,

selecdo etc., para ‘disciplinar’ ndo apenas seus pastores, mas também seus rebanhos.

(Althusser, 1996/2010, p. 116).

Esse ponto é de suma relevancia para a nossa pesquisa, pois aponta que a escola, como
instituicdo reguladora, esta sustentada por uma ideologia de disciplina, que mantém a ordem e
o funcionamento da instituicdo escolar; ou seja, o siléncio dos alunos em sala de aula, a
obediéncia aos professores e 0 cumprimento das regras escolares. Observamos tal
funcionamento em nossa pratica no cotidiano escolar. Aos alunos, cabe o “bom
comportamento” ndo apenas em sala de aula, mas em todo o ambiente escolar. Os que ndo
cumpriam essa exigéncia sdo encaminhados para a Coordenacdo ou para o Atendimento
Psicologico.

Seguindo a mesma linha, Zizek (1996/2010) define ideologia como uma matriz
reguladora, que “reside na externaliza¢do do resultado de uma necessidade interna.” (p. 10). O
autor continua afirmando que a ideologia é a propria forma de escravizacdo do individuo a
ela. Mais além, Zizek estabelece que “o que realmente importa ndo ¢ o contetido afirmado
como tal, mas o modo como esse contelido se relaciona com a postura subjetiva envolvida em
seu préprio processo de enuncia¢do.” (p. 13, grifo do autor). Assim, o sujeito esta submetido
a ideologia, acreditando ser aquela a Unica verdade a ser seguida, pois obedece a uma ordem
social.

A ideologia é uma comunicacdo sistematicamente distorcida: um texto em que, sob a

influéncia de interesses sociais inconfessos (de dominagdo etc.), uma lacuna separa

seu sentido publico ‘oficial’ e sua verdadeira inten¢do — ou seja, em que lidamos com
uma tensdo nao refletida entre o conteudo enunciado explicitamente no texto e seus

pressupostos pragmaticos. (Zizek, 1996/2010, p. 16).

Até aqui, podemos conceituar a ideologia, em um sentido amplo, como consciéncia
social, que abrange o sistema de ideias, o qual legitima o poder econdmico da classe
dominante bem como aquilo que expressa os interesses da classe dominada. Nessa concepgéo,
ideologia seria 0 conjunto de ideias, pensamentos, doutrinas ou visdes de mundo, que visa a

orientar uma pessoa como também um determinado grupo em suas a¢des sociais e politicas.
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Compreendemos que alguns dos autores citados pontuam que a ideologia funciona
como um instrumento de dominacao pelas classes sociais predominantes no poder, agindo por
meio de convencimento, punicdo e persuasdo, de modo a alienar o sujeito, que passa a tomar a
verdade do outro como sua crenga e como seus valores.

Para dar continuidade a conceituagdo da ideologia em nossa pesquisa, remetemos a
Eagleton (1997), filésofo, que, em sua obra, explicita a existéncia de véarias definicdes para
esse termo, sendo, pois, um conjunto de pontos de vista, que permeia por diversos campos. O
autor destaca alguns itens para se pensar a ideologia: o processo de producdo de significados,
signos e valores da vida social, e o conjunto de ideias de um determinado grupo ou classe
social, que legitimam o poder politico dominante. Acrescenta, também, aquilo que confere
certa posicdo para o sujeito: as formas de pensamento motivadas por interesses sociais, a
ilusdo social, o difusor pelo qual as pessoas entendem o mundo no ambito social, o conjunto
de crengas e 0 meio pelo qual os individuos vivenciam suas relagdes com uma estrutura social
entre outros. Todas essas ideias perpassam o social, 0 subjetivo, a politica e as relagoes.

Presenciamos em nossa pratica e destacamos nos materiais didaticos das escolas
pesquisadas as ferramentas da promessa de que a escola em questdo garante que o aluno tenha
bom desempenho e sucesso profissional no futuro. Através das propagandas e das reunides de
pais, nas quais os materiais didaticos sdo apresentados, podemos pincar os significantes
disciplina, desempenho, universidade e sucesso.

Eagleton (1997) ressalta que, por um lado, as ideologias sdo apaixonadas e instigadas
por uma fé pseudorreligiosa, mas, por outro lado, sdo sistemas conceituais que buscam
reconstruir a sociedade. Podem, também, ser uma forma de reprimir os conflitos sociais,
funcionando como solucgédo para tais contradicGes. A partir dessa perspectiva, apontamos a
ideologia como um modo de definir principios e valores relacionados a um determinado
conceito, tendo como base um sistema de ideias, que comporta interesses sociais e politicos,
crencas e relagdes subjetivas entre os sujeitos.

O autor delimita, ainda, seis conceitos para a ideologia. O primeiro esta relacionado ao
que ele aponta como “falsa consciéncia”, significando que, para serem verdadeiramente
eficazes, as ideologias vinculam-se a experiéncia das pessoas de forma a ajustar-se, em
alguma medida, ao conhecimento e pratica destas em relacao a realidade social. Sendo assim,
a ideologia dominante pode delinear as necessidades e os desejos das pessoas submetidas a
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ela, tendo como dever comprometer-se com as necessidades e desejos que elas ja tém através
de suas experiéncias proprias.

Em segundo lugar, a ideologia pode ser definida como um processo de producdo de
ideias, crencas e valores na vida social. Isso diz respeito a0 modo como as pessoas vivenciam
as suas praticas sociais muito além delas mesmas, como ideias e crencas que simbolizam as
condicBes e experiéncias de vida de um grupo social especifico, o que se aproxima da “visdo
de mundo”.

Uma terceira definicdo seria a de algo que promova e legitime os interesses dos grupos
sociais em face de interesses opostos. Por esse angulo, a ideologia seria “um campo
discursivo no qual os poderes sociais que se autopromovem conflituam e colidem acerca de
questdes centrais para a reprodu¢do do poder social como um todo.” (Eagleton, 1997, p. 39).

Outra definicdo possivel seria situar a ideologia como atividade social dominante, que
contribui para a unificacdo da formacédo social. Ou seja, trata-se, aqui, de impor regras bem
como garantir 0 seu cumprimento.

O autor propde como quinta definicdo: ideias e crengas que ajudam a legitimar 0s
interesses de um grupo ou classe dominante através da dissimulacdo e da distor¢cdo. A ultima
definigdo percorre a ideologia com énfase nas crencas falsas e ilusérias da sociedade.

Tendo como base os conceitos explanados, sublinhamos que a ideologia pode apagar
as diferencas e moldar a identidade social do sujeito de forma que ele esteja alienado diante
da identificacdo aos referenciais do “para todos”. Isto €, a ideologia tem uma for¢a diante da
aquisicdo de valores proprios dos sujeitos. Seguindo essa trilha, a generalizacdo se sobrepde
ao individual, ao particular. Dessa maneira, Chaui (1980/2016) associa ideologia e educagéo
ao propor que a ideologia seria uma universalidade imposta como verdade, na qual os
individuos localizam-se em sua construcdo subjetiva.

A nocdo de ideologia pode ser compreendida como um corpus de representacoes e de

normas que fixam e prescrevem de antemao o0 que se deve e como se deve pensar, agir

e sentir. Com o objetivo de impor os interesses particulares da classe dominante, esse

corpus produz uma universalidade imaginaria. A eficacia da ideologia depende,

justamente, da sua capacidade de produzir um imaginario coletivo em cujo interior 0s
individuos possam localizar-se, identificar-se e, pelo autorreconhecimento assim

obtido, legitimar involuntariamente a divisdo social. (Chaui, 1980/2016, p. 245).
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Podemos localizar a ideologia escolar atrelada a ideologia social de exigéncia de
producdo constante e de destaque no mercado de trabalho. Chaui (1980/2016) sublinha que ha
algo para além do discurso da educacgéo, que se encontra enlacado a ela, porém exterior, pois
estd no campo do social. Na sociedade, afirma a autora, ha uma “regra da competéncia a ser
cumprida.” (p. 248). Mais ainda, ela localiza dois significantes para definir a ideologia na
sociedade da atualidade: eficiéncia e competéncia. Questionamos se na escola, também, ha
essa mesma regra, que separa aqueles alunos que sabem daqueles que ndo sabem,
demandando que estes estejam aptos a aprender para terem bom desempenho.

Seguindo essa mesma linha, Gallo (1999) sustenta que a ideologia representa uma
I6gica de funcionamento social, que influencia o sistema de ensino vinculado as questdes
econémicas e politicas da sociedade. Desse modo, a fungédo ideoldgica da escola seria uma
unica realidade, ndo permitindo oposi¢des. De acordo com o autor, a escola ¢ “produtora de
células sociais” (p. 196); ou seja, procura produzir individuos que respondam de forma ideal
ao funcionamento social.

A escola é produtora de células sociais, transformando cada individuo, cada

possibilidade de uma subjetividade singular numa célula reprodutora da ideologia da

maquina de producdo. Podemos afirmar, assim, que mais fundamental e mais
importante que as fungdes de camuflagem ou justificacdo/legitimacdo que a ideologia
escolar, sem duvida, tenha, é sua funcdo material, produtora de individuos

corretamente programados para o efeito social. (Gallo, 1999, pp. 196-197).

Diante disso, retomamos o problema da exigéncia escolar de que o aluno tenha
disciplina e desempenho para alcangar um bom resultado nos exames de ingresso nas
universidades como sendo uma demanda também social. Acredita-se que, a partir da formacéo
universitaria, o aluno esteja apto a contribuir para o crescimento social ao ser inserido no
mercado de trabalho.

O conceito foucaultiano de disciplina é utilizado especificamente nas obras “Vigiar e
Punir” (1987) e “Microfisica do poder” (1995), nas quais encontramos sustentacdo para
articular esse conceito ao nosso problema de pesquisa: o que pode o psicanalista frente o
discurso da instituicdo escolar de disciplina e desempenho dos alunos. No livro “Vigiar e
punir”, Foucault (1987) contextualiza a disciplina articulada as relagdes de poder ao longo da

historia, incluindo a escola como uma instituicdo disciplinadora. Nas palavras do autor:
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O momento histdrico das disciplinas € o0 momento em que nasce uma arte do corpo

humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas habilidades, nem tampouco

aprofundar sua sujeicdo, mas a formacéo de uma relagdo que no mesmo mecanismo o

torna tanto mais obediente quanto € mais Util, e inversamente. Forma-se entdo uma

politica das coer¢des que sdo um trabalho sobre o corpo, uma manipulagéo calculada

de seus elementos, de seus gestos, de seus comportamentos. (p. 164).

A partir da colocacao do fildsofo, podemos atrelar a disciplina a eficiéncia, ou seja, a
obediéncia as regras disciplinares; provavelmente, condizem com o melhor desempenho.
Justamente por responder com disciplina e éxito em suas atividades, o sujeito é Util ao sistema
institucional e social vigente. Esse modo de funcionamento institucional corresponde ao que
presenciamos nas escolas; quer dizer, os alunos sédo educados com disciplina, a fim de fazer
parte de um modelo ideal de eficiéncia; isto é, ter bom desempenho em suas atividades
avaliativas escolares.

Seguindo essa trilha, Foucault (1987) compara a disciplina dos soldados do século VII
com a disciplina nas escolas, ressaltando alguns aspectos comuns que compdem o
funcionamento dessas instituicdes no que se refere a disciplina. Sdo eles: rigor quanto ao
cumprimento dos horarios impostos, obediéncia ao sinal, corpo ereto e atento, espacos
cercados por muros, filas e espagos determinados entre outros. Podemos destacar que esses
aspectos ainda prevalecem na escola atual, pois, para todos os alunos, cabem as mesmas
regras: aprender de forma igual, o corpo deve ser controlado, hd um rigor referente ao
cumprimento de horarios — o aluno ndo pode sair dos muros da escola sem autorizacao, ha
horario para entrar e para sair da escola, toca-se um sinal no inicio e ao final de cada aula, €
necessario fazer uma fila para circular pela escola fora da sala de aula e deve ter uma postura
correta em sala de aula — ereta e atenta ao que o professor expde, e durante o intervalo, o
aluno ndo pode sair dos muros da escola. Além disso, os alunos sdo vigiados por alguém
nomeado disciplinario — profissional, cuja funcdo é circular pela escola averiguando se 0s
alunos se comportam adequadamente quando nédo estdo sob a vigilia do professor em sala de
aula. Cabe a esse profissional corrigir comportamentos que ndo condizem com as normas
escolares.

Acerca do controle da vigilancia e do controle dos corpos, Foucault (1987) traz a luz
um exemplo de vigilia e punicdo: 0 modelo de prisdes proposto por Jeremy Bentham, filésofo

e jurista inglés, em 1785, denominado “sistema pan-optico”, que significa uma prisdo em um
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espaco circular, onde ha uma torre central com um vigilante responsavel por observar 0s
prisioneiros enquanto eles ndo tém acesso ao olhar do vigilante, ou seja, eles ndo conseguem
saber quando estdo sendo vigiados. Desse modo, 0s prisioneiros se veem obrigados a se
comportar com disciplina a todo instante, pois, se ndo o fizerem, podem ser punidos.

Tomando o exemplo foucaultiano, destacamos que o poder disciplinar, por mais que se
apresente de forma macica e soberana, fazendo com que a prisdo se assemelhe as usinas, as
casernas e as escolas (Foucault, 1987), é denunciado pelos indisciplinados e inadaptados
enquanto imitacdes desses sistemas de ensino.

Posto isso, Foucault (1987) explicita que a rigidez quanto ao cumprimento do horério
“é uma velha heranca. Seus trés grandes processos — estabelecer as censuras, obrigar a
ocupacdes determinadas, regulamentar os ciclos de repeticdo — muito cedo foram encontrados
nos colégios, nas oficinas, nos hospitais.” (p. 175). O filésofo explica, ainda, que é exigido do
aluno uma boa caligrafia, uma postura correta ¢ “um ponto ideal em que o maximo de rapidez
encontra 0 méaximo de eficiéncia.” (p. 180). Entendemos, portanto, que o aluno disciplinado é
aquele que cumpre os horarios estipulados pela escola, ndo conversa em sala de aula, tem uma
boa caligrafia e um caderno organizado, apresenta comportamento adequado dentro dos
muros da escola, controla o corpo agitado e é &gil e eficaz no cumprimento das atividades
escolares. Cumprindo tais requisitos, o aluno tem chance de ter um bom desempenho nas
atividades escolares e, também, nos exames de ingresso as universidades.

Sobre os exames avaliativos, Foucault (1987) define-os como uma combinacdo de
técnicas de hierarquia, vigilancia e controle disciplinar, sendo, portanto, normalizadores e
ritualizados. Além disso, os exames avaliativos visam a medir, qualificar, classificar e punir o
aluno. Eles séo, segundo o fildsofo, indicativos do exercicio do poder enlacado ao saber. Nas
palavras do autor: “O exame supde um mecanismo que liga um certo tipo de formacdo de
saber a uma certa forma de exercicio do poder.” (p. 211). Desse modo, podemos afirmar que
ha um enlace entre disciplina, controle dos corpos, poder, eficiéncia, desempenho e saber.

Foucault (1987) esclarece que o corpo disciplinado € sinal de eficiéncia, podendo ser
manipulado, adestrado e moldado para se adequar ao que dele € esperado. Isso depende do
poder vigente tanto institucional quanto social. Nas palavras do escritor: “E décil um corpo
que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfei¢oado.”
(p. 163). Entendemos que o poder de manipular, de moldar o corpo disciplinado para que ele

seja eficiente, ou seja, silenciar a agitagdo, manter uma postura de atencdo e obediéncia bem
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como o bom desempenho s&o sinais de eficiéncia do exercicio do poder. Presenciamos na
escola atual a tentativa de exercer poder sobre o corpo do outro — alunos — quando buscamos
aquietar os corpos agitados dos adolescentes, que insistem em se movimentar em sala de aula,
e adequa-los ao modelo ideal de disciplina. Assim, o poder autoritario exercido pela escola,
pautado pela ideologia social de desempenho, determina as aptiddes e a capacidade que o
aluno deve ter para desempenhar com eficiéncia o seu papel enquanto tal e, entdo, obter um
resultado satisfatorio nos exames de ingresso nas universidades.

Ainda que se mostre parcimonioso com o0 uso da noc¢do de ideologia nas analises do
exercicio do poder, Foucault (1995) nos oferece importantes subsidios para continuar com a
discussdo da disciplina, que, na acepcdo foucaultiana, é definida de duas formas que se
relacionam (Castro, 2019). Na vertente da ordem do saber, ela é definida como uma forma
discursiva de controle e producdo de novos discursos (Castro, 2019; Foucault, 1995). Com
relagdo ao poder, esses autores asseveram a disciplina como um conjunto de técnicas em
virtude das quais os sistemas de poder tém por objetivo e resultado a singularizacdo dos
individuos (Castro, 2009; Foucault, 1987). A partir da publicacdo das obras “Historias da
sexualidade humana: a Vontade de Saber” (1976) e “Vigiar e Punir” (1987), concernente as
instituicOes disciplinares — enumeradas anteriormente —, Foucault (1995) atrela a constitui¢éo
de saberes a modos de exercicios de poder aproximando a analise da questdo do dispositivo
assim definido por ele:

Trata-se de um conjunto heterogéneo de discursos, instituicdes, organizacfes

arquitetdnicas, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicoes

filosoficas, morais, filantropicas. Em suma, o dito e o0 ndo dito sdo os elementos do

dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre estes elementos. (p.

244).

Temos, aqui, uma possibilidade de reflexdo sobre os discursos referentes a crianca e a
necessidade de educé-la de acordo com certas finalidades sociais. A escola, instituicdo da
sociedade disciplinar, proporciona a formacgéo de determinado tipo de sujeito por meio de um
modo especifico de relagbes de poder, caracterizado por Foucault (1987) como “poder
disciplinar”. Nas palavras do autor:

O poder disciplinar €, com efeito, um poder que, em vez de se apropriar e de retirar,

tem como funcdo maior ‘adestrar’; ou sem divida adestrar para retirar e se apropriar

ainda mais e melhor. Ele ndo amarra as forcas para reduzi-las; procura liga-las para
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multiplica-las e utiliza-las num todo. Em vez de dobrar uniformemente e por massa

tudo o que lhe estd submetido, separa, analisa, diferencia, leva seus processos de

decomposicdo até as singularidades necessarias e suficientes. (Foucault, 1987, p. 195).

Isso significa que o individuo é, a0 mesmo tempo, objeto e instrumento do exercicio
do poder, sendo a disciplina o dispositivo utilizado para moldar os individuos conforme o
interesse do poder em vigor. A eficacia do exercicio do poder se deve ao uso do olhar
hierarquico; quer dizer, aquele que normaliza e ordena. Mediante o que Foucault (1987)
denomina “poder disciplinar discreto” — aquele que ndo necessita de palavras ditas, mas se faz
presente enquanto siléncio, enquanto verdade imposta —, as instituicdes exercem o seu poder
de controle.

Foucault (1995) esclarece essa questdo em “Micrifisica do poder” ao discorrer sobre as
relacGes de poder enlacadas a uma verdade imposta como tal. Como o autor expde, estamos
submetidos a verdade enquanto uma lei. Afinal, “somos julgados, condenados, classificados,
obrigados a desempenhar tarefas e destinados a certo modo de viver ou morrer em fungéo dos
discursos verdadeiros que trazem consigo efeitos especificos de poder.” (p. 101). O autor
prossegue apontando gue, na sociedade, existem varias relacdes de poder, as quais atravessam
e constituem o corpo social e que, ainda, essas relacfes precisam se manter associadas para
fazerem a verdade imposta circular e funcionar.

Ressaltamos que na teoria de Foucault o poder se presentifica em todas as relacdes
sociais, sendo que tanto o exercicio do poder, quanto a submissdo a ele dependem do lugar
qgue cada um ocupa na sociedade, de acordo com as suas relacdes. Desse modo, o poder
emana das relagOes sociais enquanto efeito dessas relacdes. Na teoria foucaultiana o poder se
exerce através do controle dos corpos, de forma a nortear os enunciados enquanto verdades.
Através dos saberes instituidos, os individuos incorporam tais verdades, estabelecendo o que é
correto, normal, justo e adequado. Sendo assim, as pessoas aceitam e legitimam as verdades
por meio dos poderes estabelecidos, de modo que se tornam também reprodutoras, vigiando e
punindo aquelas que, de algum modo, ndo se enquadram no modelo convencional
estabelecido. Diferentemente de Marx, Foucault enfatiza que as verdades sdo construidas de
acordo com as relagdes e ndo impostas por uma ideologia social ja vigente. (Gallo, 2013)

De acordo com a nossa pesquisa, podemos elencar a verdade exercida e imposta pelo
poder a ideologia vigente nas escolas no que concerne a disciplina e ao desempenho. O poder,

que tem valor de verdade absoluta, ordena ao aluno: seja eficiente! Isso quer dizer que o aluno
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deva alcancar um bom desempenho escolar para ingressar na universidade, inserir-se no
mercado de trabalho e obter sucesso profissional, sendo, para isso, necessario ter disciplina
consoante os moldes escolares.

Tomando como base o conceito foucaultiano de disciplina, desenvolvemos nossa
discussdo sobre ideologia procurando identificar como esta se presentifica nas escolas atuais.
Para tanto, pesquisamos nos sites dos trés principais sistemas de ensino que prevalecem nas
escolas brasileiras da atualidade e servem de modelo para os demais, pois estdo no patamar da
lista dos alunos que tém as melhores notas no ENEM e, portanto, ingressam nas
universidades.

Ao pesquisar o site de um grupo mineiro, que chamaremos de Grupo X, podemos
evidenciar, por meio da leitura das palavras ressaltadas na pagina, um enfoque insistente
apresentando “soluc¢des didaticas”, que convocam os alunos para a preparacdo nos estudos e,
como consequéncia, a possibilidade de entrada na universidade. Desse modo, 0s significantes
que podemos destacar nesta apresentagdo se ancoram no desempenho e na aprovagdo. O
sistema de ensino oferece apoio aos alunos, mas, principalmente, aos professores para a
adaptacdo ao método de ensino proposto. Em diversos itens disponiveis no site, identificamos
a busca pela eficiéncia do professor no ensino do contetdo através do material didatico para
garantir o desempenho do aluno. Esse sistema de ensino aponta a pretensdo de contribuir
ativamente para o desenvolvimento de cidadaos preparados, ofertando suporte para as escolas
que fizerem parceria com tal sistema.

Destacamos um dos itens: a assessoria pedagdgica, que auxilia o professor, de forma
especializada, na implantacdo das solucBes quanto ao uso do material didatico, a elaboracéo
de aulas e ao atendimento cotidiano para atender as necessidades do professor. Dessa maneira,
tal assessoria acredita certificar a melhor aplicabilidade dos materiais e da tecnologia do
sistema de ensino do Grupo X no ambiente escolar.

O sistema de ensino do Grupo X promete “solugdes didaticas” e uso de “ferramentas
tecnologicas” com acompanhamento constante. Segundo as informagdes disponiveis no site,
isso garante uma educacdo de qualidade bem como a exceléncia da aplicacdo do método,
colocando em relevo que o sistema de ensino do Grupo X é a maior referéncia do Brasil
atualmente, pois contém o maior indice de alunos aprovados em universidades.

No item “Produtos e Solugdes”, o sistema delimita que, através do material didatico e

do suporte para a utilizacdo desse material, o professor vai ser capaz de aplicar o método com
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eficiéncia, tornando a assimilacéo e a fixacdo do conteldo mais efetivas para o aluno, o que
resulta em um bom desempenho nos exames de ingresso nas universidades.

O site contém, ainda, explicacBes sobre o material utilizado em sala de aula referente a
cada série. No material do terceiro ano do Ensino Médio, por exemplo, identificamos a
promessa do ingresso do aluno na universidade, ja que o sistema de ensino garante o
aprendizado. De acordo com o site, as apostilas do 3° ano do Ensino Medio tém uma
preparacdo consistente, uma vez que abarcam 0s conteddos e exames dos principais processos
seletivos do Pais. Assim, otimizam os estudos e garantem a compreensao eficaz de cada
assunto.

Na péagina principal do site, encontramos uma chamada em destaque, que apresenta
um trecho de uma noticia de um veiculo de informacdo influente, o qual, ap6s analisar o
ranking do ENEM por escola no ultimo ano, aponta o Grupo X como o de melhor
desempenho do Brasil nas provas.

Quanto ao método de ensino desse Grupo, acreditamos ser o tradicional, pois podemos
identificar o professor como o protagonista do aprendizado, aquele que tem as ferramentas e o
preparo para aplicar o conhecimento em sala de aula, o que garante a aprendizagem do aluno.

O [Grupo X] acredita que o professor é protagonista para o sucesso da educacdo. Por
isso, além das mais completas solu¢cdes educacionais, prestamos apoio e assessoria aos
docentes. Nossa equipe esta disponivel para auxiliar o professor na otimizacdo dos
recursos que oferecemos e para orientd-los na aplicacdo das novas tecnologias. Além
disso, incentivamos o aperfeicoamento e a atualizacdo dos professores com um
programa de formacdo continuada exclusivo para escolas parceiras. O apoio ao
professor € mais um caminho para, juntos, oferecermos uma educacdo cada vez
melhor.

Acompanhando outro sistema de ensino presente nas escolas da atualidade,
destacamos um sistema de ensino da cidade de S&o Paulo, que chamaremos de Grupo Y. Tal
sistema propde abrir espaco nos diversos campos de saber, o que implica um modelo
educacional dindmico, aberto as novas ideias, que visa a interacdo tanto entre os alunos
quanto entre os alunos e os professores atentos as transformacdes da realidade. A proposta que
encontramos no site desse sistema €, pois, formar individuos para o mundo globalizado. Para
isso, 0 Grupo investe na capacidade de utilizacdo dos novos recursos tecnologicos, que

englobam a competéncia linguistica, os raciocinios logico e matematico, a pesquisa, a
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consciéncia do meio ambiente, a visdo historica bem como a cidadania. Estes sdo apontados
como ideais que nutrem a proposta educacional do sistema do Grupo Y.

Assim como o sistema de ensino do Grupo X, o do Grupo Y visa a aprovacao de seus
alunos nos exames de insercdo nas universidades. Podemos encontrar tal afirmacédo no item
referente ao material didatico desse sistema de ensino, que diz: “Quando vocé tiver em méaos
um caderno de atividades, um livro ou um folheto do Grupo Y, lembre-se que cada pagina,
cada palavra resultaram de um so proposito: vé-lo nas listas de aprovados.”

Ou seja, o sistema de ensino do Grupo Y deixa claro que foi construido com o unico
objetivo de ter seus alunos aprovados nas universidades. Para isso, acredita que investir na
tecnologia e na relagéo aluno-professor possibilita atingir o resultado esperado.

Propomos investigar, ainda, o sistema de ensino de um grupo do interior do estado de
Séo Paulo, que nomeamos de Grupo Z. Esse sistema prop8e uma parceria entre as escolas que
utilizam tal material, a fim de que possam compartilhar projetos pedagdgicos de maneira a
construir o melhor para atender cada escola na formacdo dos alunos. Em sua pagina na
internet, o Grupo Z afirma pensar a educacdo pelo viés das parcerias, para, assim, poder
compartilhar saberes, desenvolver solucGes e criar sentido para o aprendizado dos alunos.

No site do Grupo Z, encontramos um item referente ao material didatico do 3° ano do
Ensino Médio. O material promete proporcionar uma formacdo adequada e preparatéria para
que os alunos estejam aptos a se submeterem aos exames do ENEM.

Percebemos que, por mais que a metodologia de ensino tenha passado por algumas
modificacdes ao longo dos anos e os alunos tenham conquistado um lugar ativo na sala de
aula, o professor permanece como o protagonista do ensino e da aprendizagem. O que vigora
é a visdo de aluno ideal: aquele que é disciplinado em sala de aula e nos estudos, que tem um
bom desempenho e, portanto, garante o bom resultado ndo apenas nas avaliagdes na escola,
mas nos exames de ingresso as universidades.

Os sistemas de ensino obedecem a ideologia dominante na sociedade de hoje, que
parece impor como grande valor da educacgédo atual ser aprovado em alguma universidade e
que, para alcancar tal objetivo, faz-se necessario que o aluno seja disciplinado e tenha bom
desempenho.

Do mesmo modo, 0 que reconhecemos como a ideologia dominante no contemporaneo
e que concerne ndo s6 a escola, mas aos valores que imperam na sociedade, ¢ uma corrida

competitiva para alcancar o sucesso, o primeiro lugar, o melhor emprego e se destacar no
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social. Parece-nos ser um trabalho rumo a competéncia delineada a partir de uma exigéncia
social.

Podemos pensar que a escola ndo se diferencia dessa posicdo social, uma vez que
reproduz, a partir dos significantes desempenho e aprovacdo, uma busca por um sujeito
competente. E imprescindivel pensarmos que um grupo que se inscreve sob a exigéncia do
desempenho e da aprovacdo parece-nos responder a um imaginario social em que o
significante da competéncia subjaz. Além do mais, podemos nos perguntar se esse excesso de
exigéncia de desempenho e aprovacao “marcado em cada um” nao reflete uma ideologia do
sucesso.

Alguns ideais da instituicdo escolar parecem permanecer como verdades impostas. Em
seus discursos, as escolas apontam como principal objetivo formar cidaddos criticos e
responsaveis. No entanto, quando as criticas emergem em sala de aula, a escola insiste em
calé-las. Em nossa prética, presenciamos que alguns alunos, que discordam do professor ou
levantam questdes polémicas, sdo, muitas vezes, punidos: mandados para a Coordenacéo da
escola, encaminhados para atendimento psicologico e, as vezes, recebem uma adverténcia
pelo “mau comportamento”. Presenciamos na escola da atualidade que, ao educar para a vida
em sociedade, como a escola defende, os aspectos individuais e particulares dos alunos
possam ficar esquecidos.

Os conceitos de ideologia referentes ao modo de produgdo aproximam-se da exigéncia
da sociedade atualmente, marcada pelo ingresso nas universidades, a fim de que as escolas
sejam reconhecidas como boas instituicdes de ensino. Para isso, é preciso que o aluno tenha
boa producédo ou, podemos dizer, reproducdo do conteudo estudado.

Retomamos os conceitos de ideologia para destacar os mais relevantes neste ponto da
nossa pesquisa. Acreditamos que a ideologia esta relacionada aos sistemas politicos e sociais,
obedecendo a classe dominante, como propdem Marx e Engels (2007). Entendemos a
ideologia, também, como um conjunto de ideias orientadas para a reproducdo e manutengédo
da ordem estabelecida, na qual os poderes econdmico e social influenciam na visdo de mundo
das pessoas, como Mannheim (1968) nos convida a pensar.

Além disso, Althusser (1996/2010) destaca que os métodos de ensino nas escolas e a
exigéncia de disciplina séo justificados pela ideologia. Assim, o sujeito alienado toma para si
algo que é do outro, acreditando ser seu, como sublinha Zizek (1996). Ademais, apontamos a

ideologia como o enlace na forma como o sujeito se relaciona com 0 outro e vive no meio
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social, como indica Eagleton (1997). E, ainda, a ideologia como uma visdo de mundo pautada
em unificar ideias, crengas e atitudes.

Para isso, criam-se regras para o funcionamento social e exige-se o cumprimento de
tais regras. Neste ponto, remetemos a ‘“visao social de mundo” descrita por Lowy
(1985/2008), que descreve como: “Visoes sociais de mundo seriam, portanto, todos aqueles
conjuntos estruturados de valores, representacdes, ideias e orientagcdes cognitivas. Conjuntos
esses unificados por uma perspectiva determinada, por um ponto de vista social, de classes
sociais determinadas.” (pp. 13-14).

Ainda segundo o autor, as visdes de mundo podem ser ideoldgicas se servem como
forma de legitimar, justificar ou manter a ordem social. Dessa maneira, a visdo de mundo
ideologica funciona como uma justificativa para manter uma ordem frente a uma verdade
preexistente.

Remetemos a Freud (1932/2006b) para clarearmos o conceito de “visao de mundo”. O
autor constréi o conceito de “visdo de mundo” como a solucdo para os problemas da
existéncia do ser humano, visto que propde respostas para as perguntas angustiantes do
homem e, assim, proporciona certo conforto e seguranca na vida deste.

Em minha opinido, a Weltanschauung é uma construcdo intelectual que soluciona

todos os problemas de nossa existéncia, uniformemente, com base em uma hipotese

superior dominante, a qual, por conseguinte, ndo deixa nenhuma pergunta sem
resposta e na qual tudo o que nos interessa encontra seu lugar fixo. Facilmente se
compreendera que a posse de uma Weltanschauung desse tipo situa-se entre os desejos
ideais dos seres humanos. Acreditando-se nela, pode-se sentir seguranca na vida, pode-
se saber 0 que se procura alcancar e como se pode lidar com as emogdes e interesses

préprios da maneira mais apropriada. (Freud, 1932/2006b, p. 155).

Tal visdo pressupde uma verdade universal frente a algumas questdes da vida, que sao
impostas como verdades, sem ter espago para julgamento. Parece que tais verdades existem
desde sempre na sociedade; ou seja, foram definidas em algum momento e continuam sendo
seguidas sem questionamento.

Percorrendo essa mesma direcdo, Gallo (1999) faz aluséo & ideologia para explicar a
sua importancia na construcdo subjetiva do sujeito. Sob esse vies, a funcdo da ideologia seria
ndo permitir a imersdo da subjetividade, pois é preciso garantir o funcionamento do sistema

social. Todavcia, a0 mesmo tempo em que a ideologia desbota a subjetividade do sujeito, ela é
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necessaria para a constru¢cdo do Eu, jA que, no processo de construgdo do Eu, hd um
reconhecimento de que o sujeito € um estranhamento, uma vez que o sujeito se depara com o
vazio, com a falta de respostas. Assim sendo, enquanto estrutura vazia de significado, o
sujeito necessita buscar no mundo exterior as suas significacdes. Desse modo, na ansia de se
perceber, o sujeito se entrega ao mundo de forma demasiada esperando encontrar respostas
para aquilo que faltou em seu interior. Busca reconhecer-se a si mesmo e frente a0 mundo
como parte deste. O autor afirma que cada subjetividade € Unica, pois ndo apenas age e pensa,
mas adiciona elementos do mundo para si de acordo com 0 que pode preencher o vazio de
cada um.

Com o intuito de associar tais colocagcbes com 0 nosso problema de pesquisa,
enfatizamos uma colocacdo de Althusser (1996/2010) a respeito da ideologia presente nas
escolas. O autor aponta a escola como um Aparelho Ideoldgico de Estado detentor do papel
dominante. Segundo ele:

Ela pega criancas de todas as classes desde a tenra idade escolar e, durante anos — 0s

anos em que a crianca esta mais ‘vulneravel’, exprimida entre o Aparelho de Estado

familiar e o Aparelho de Estado escola — martela em sua cabeca, quer utilize métodos
novos ou antigos, uma certa quantidade de ‘saberes’ embrulhados pela ideologia

dominante (francés, aritmética, historia natural, ciéncias, literatura), ou simplesmente a

ideologia dominante em estado outro (ética, orientacdo civica, filosofia). (Althusser,

1996/2010, p. 121).

Mais ainda, Althusser (1996/2010) afirma que a sociedade ideoldgica interpela os
sujeitos como individuos; ou seja, aliena o sujeito frente ao seu desejo, pois o individuo é
aquele que obedece as crencas e normas sociais, e nao aquele que aposta no seu desejo. Esse é
0 sujeito. Assim, a ideologia social vale como verdade para todos e para cada um.

Diante disso, acreditamos que, para a Psicandlise, a ideologia sustenta seguranca para
o desamparo do sujeito e sua necessidade de ser amado a medida que ele fica ancorado em
verdades ja existentes sem questionad-las. Dessa maneira, proibir o pensamento e a
interrogacdo assegura a autopreservacao da ideologia presente na instituicdo escolar. Entéo,
alunos questionadores e que ndo cumprem as regras impostas pela escola séo, muitas vezes,
punidos.

No que se refere aos metodos de ensino das escolas da atualidade, interesse de nossa

pesquisa, acreditamos que elas respondem ao fascinio de nossa época a medida que legitimam
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0 poder econémico e orientam as a¢des sociais e politicas do sujeito. Acrescidos a isso, hd um
controle e exigéncia social de que € preciso ter disciplina para aprender, o que é
imprescindivel, visto que € essencial ter um bom desempenho nos exames de ingresso nas
universidades.

Diante das colocagbes dos sistemas de ensino ressaltados, podemos assinalar que,
tanto para o Grupo X quanto para o Grupo Z, o uso adequado do material didatico resulta no
bom desempenho dos alunos nos exames de ingresso nas universidades, enquanto que, para o
Grupo Y, o investimento tecnoldgico parece ser a solugdo para o aprendizado. Questionamos
se 0 material didatico, o apoio ao professor e 0 uso de recursos tecnoldgicos preparam o
professor para lidar com o dia a dia na sala de aula, que esta repleta de alunos diferentes entre
si, alguns apresentando dificuldade de aprendizagem, outros que ndo ddo o resultado
prometido pelo sistema de ensino, aqueles alunos que conversam durante toda a aula ou
aquele aluno que dorme durante a aula e ndo apresenta interessa pelo contetdo transmitido
pelo professor. E mais, se tais itens garantem que o aluno, sujeito de desejo, esteja disposto a
aprender e demonstrar um bom desempenho nas atividades escolares e nas provas de ingresso
as universidades.

Na tentativa de acatar as demandas escolares e sociais bem como a construgdo
subjetiva, o sujeito sofre os efeitos desse conflito. Acreditamos que, como psicanalistas,
recolhemos os restos e as marcas da ideologia escolar e social para o sujeito.

1.3 Os discursos e sua interface com a instituicéo escolar

O enlace entre Psicanalise e instituicdo ¢ muito discutido por autores psicanalistas
ancorados na obra de Freud e no ensino de Lacan, como Kupfer (2005), Miller (1997, 1999),
Laurent (2011), Santiago (2009), Quinet (2009), Di Ciaccia (2007) e Naveau (2007) entre
outros. Sabemos que o trabalho pelo viés da Psicanalise permeia o campo das instituicGes —
hospital, centros de saude mental — Centro de Atengdo Psicossocial (CAPS) —, servicos de
assisténcia social — Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) e Centro
Especializado de Referéncia Especial (CREAS) — e escolas entre outros, um campo que vem
demandando uma escuta e a intervengdo da Psicandlise com impasses e possibilidades.
Instituicdo e Psicanalise apresentam-se como dois campos distintos, pois a primeira
caracteriza-se pela normatizagédo dos sujeitos — impelidos a seguir as regras institucionais

comuns para todos com a generalizacdo do comportamento —, enquanto a segunda aponta para
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a escuta particular de cada um, o que nos parece, a principio, ir paralelamente a proposta
institucional. Sendo assim, como é possivel fazer uma articulacdo entre os dois campos?
Procuramos avancar na nossa pesquisa por esse caminho na tentativa de localizar o fazer do
analista na escola — instituicdo pesquisada — diante do impasse da demanda escolar de
desempenho e disciplina dos alunos.

Para tratar do enlace entre Psicandlise e instituicdo, a fim de situar o fazer do
psicanalista dentro desta, torna-se necessario definir o que € uma instituicdo. Para Baremblitt
(1992), psiquiatra e psicanalista argentino, a instituicdo compde a exigéncia do cumprimento
de regras ja impostas, uma organizacdo que implica um funcionamento, sendo, para isso,
repleta de papéis e funcbes definidos para aqueles que ali operam, cada um com a sua funcéo,
porém trabalhando em conjunto. A instituicdo € atravessada por outras instituicoes,
principalmente a social. Por isso, atende as demandas sociais para se manter enquanto tal.
Para o seu funcionamento, é preciso adotar uma formalizag&o propria com regras, leis, normas
e regularidades de comportamento para aqueles ali inseridos. Podemos fazer uma leitura de tal
afirmacdo destacando o nosso problema de pesquisa: 0 que pode o analista frente ao discurso
da instituicdo escolar de disciplina e desempenho dos alunos. Destacamos a escola, a priori,
pautada numa ideologia social, o que significa responder a uma demanda que va ao encontro
da ascensdo profissional do sujeito, ao éxito no trabalho e, consequentemente, ao retorno
financeiro e ao prestigio social. A fim de que tal objetivo seja alcangado, a escola propde um
ensino voltado ao preparo dos alunos para o0 ingresso na universidade, o que viabiliza a
entrada no mercado de trabalho. Entdo, a escola exige que o aluno tenha disciplina em sala de
aula como forma de certificar a eficicia do desempenho.

Desse modo, uma instituicdo funciona a medida que os profissionais atuam de forma
conjunta, sendo um deles o psicanalista, que chega a instituicdo contratado como psicélogo
para integrar a equipe de modo a colaborar para o funcionamento institucional. Para tal, ha
uma funcgéo preestabelecida para o psicanalista: um lugar de saber. O que lemos em nossa
pratica é o psicanalista sendo convocado a ocupar o lugar de poder solucionar os problemas
dos alunos que j& passaram por outras tentativas de resolugdo nos &mbitos pedagdgico e
médico, a fim de que eles se enquadrem na norma escolar. A demanda institucional é que o
psicanalista ajude o aluno a se integrar na escola, obedecendo as regras e as exigéncias
propostas, principalmente as duas demandas que sinalizam a nossa pesquisa: que o aluno

tenha disciplina em sala de aula para alcangcar um bom desempenho escolar. Perguntamos:
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qual é a possibilidade de o psicanalista operar com a escuta do um a um frente a essa
exigéncia escolar de calar aquilo de particular que escapa ao universal e causa incomodo?

Para tentar responder a essa indagacédo, € primordial situar o ingresso da Psicanalise
como possibilidade de trabalho na instituicdo. Em “Linhas de progresso na terapia
psicanalitica”, Freud (1919/2006) aponta a possibilidade de estender a Psicanalise a
comunidade. Até entdo, a Psicanalise se restringia ao tratamento em consultério particular do
analista. Freud propde uma ampliacdo da técnica psicanalitica, a fim de leva-la as instituicdes,
mas sublinha que a eficacia da escuta psicanalitica se da através do cumprimento do seu rigor
e, acrescentamos, de sua ética, independentemente do lugar onde ela opera. Nesse texto, Ele
propde as novas dire¢bes da Psicanalise: que ndo se restrinja ao consultério particular, mas
gue possa ocupar-se das classes mais pobres, que também sofrem de doencas psiquicas. Freud
acredita que o psicanalista ocupa um lugar de dever frente a sociedade; por isso, a Psicanalise
pode ser estendida: “(...) as neuroses ameag¢am a saude publica ndo menos que a tuberculose.”
(p. 180). Segundo Freud, havia muita demanda de tratamento e pouco acesso a Psicanalise.
Desse modo, faz-se necessario levar a Psicanalise como possibilidade de tratamento para
clinicas ou instituices comunitarias. Ele enfatiza que tais tratamentos seriam gratuitos e
realizados por “médicos analiticamente preparados.” (p. 180). Como nos diz Freud, a
premissa da Psicandlise implica uma ética da escuta singular.

No entanto, qualquer que seja a forma que essa psicoterapia para 0 povo possa

assumir, quaisquer que sejam os elementos dos quais se componha, 0S Seus

ingredientes mais efetivos continuardo a ser, certamente, aqueles tomados a psicanalise

estrita e ndo tendenciosa. (Freud, 1919/2006, p. 181).

Ao fazer esse esclarecimento, Freud (1919/2006) sinaliza a importancia da sustentacao
dos preceitos basicos da Psicanalise, que vao ao encontro de uma escuta individualizada, a
transferéncia entre a instituicdo e o psicanalista, apostando no diferencial dessa relacdo, que
implica a ateng&o ao inconsciente.

Ainda sobre a aplicacdo da Psicanalise para além do consultério, na “Conferéncia
XXXIV”, Freud (1932/2006a) propde algumas orientacOes para 0s profissionais que a
exercem. Ele destaca a aplicacdo da Psicanalise a educagdo, cuja fungdo seria ensinar a
crianca a controlar seus impulsos. Nas palavras do autor:

A crianca deve aprender a controlar os seus instintos. E impossivel conceder-lhe

liberdade de por em prética todos os seus impulsos sem restricdo. Fazé-lo seria um
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experimento muito instrutivo para os psicologos de criancas; mas a vida seria
impossivel para os pais, e as proprias criangas sofreriam grave prejuizo, que se
exteriorizaria, em parte, imediatamente, e, em parte, nos anos subsequentes. Por
conseguinte, a educacao deve inibir, proibir e suprimir, e isto ela procurou fazer em
todos os periodos da historia. Na analise, porém, temos verificado que precisamente
essa supressdo dos instintos envolve o risco de doenca neurdtica. (Freud, 1932/2006a,

p. 147).

Freud (1932/2006a) esclarece que é essencial educar a crianca e ensinar a ela 0s
limites. Todavia, por outro lado, ao fazé-lo inadequadamente, como, por exemplo, com
punicOes exageradas que reprimam a crianga, corre-se 0 risco de adoecé-las psiquicamente, o
que aparece na forma de sintomas.

Ainda nessa Conferéncia, Freud (1932/2006a) pontua os limites da pratica da
Psicanalise na educacdo. Afirma que nem todos podem ser curados pela Psicanalise e aponta a
urgéncia de solucdo demandada pela instituicdo como um impasse para o trabalho analitico,
pois este exige tempo: “Quanto a isso, deve-se dizer que as modifica¢bes psiquicas de fato s6
se fazem lentamente; se ocorrem rapida, subitamente, isto ¢ um mau sinal.” (p. 153). Isso
significa que a Psicanalise credibiliza o efeito a posteriori de sua intervencgdo, que implica um
tempo singular.

Na escola, de maneira antagbnica, ha uma solicitacdo de que a intervencdo produza
efeitos instantaneos, de que haja suspensdo do sintoma do aluno e, assim, ele possa ter um
bom desempenho. Estamos, neste ponto, diante de um impasse enfrentado pelo psicanalista na
instituicdo, o que nos faz dar continuidade a nossa pesquisa recorrendo ao ensino de Lacan e
buscando elucidar as questdes ja sinalizadas por Freud a respeito da pratica da Psicanalise.

Lacan, no texto “Ato de fundacdo” (1964/2003), enfatiza a ética da Psicanalise como o
compromisso com o desejo do sujeito, e ndo com a felicidade, que se traduz na ilusdo de
completude e na busca do sujeito na tentativa de aplacar a falta primordial. Isso significa que
a etica do trabalho da Psicanalise implica o fato de o sujeito ir ao encontro do seu desejo e
confronta-lo, diferente da proposta institucional, que visa a apagar o desejo do sujeito em prol
da coletividade.

Sabemos que no trabalho com a Psicanalise ndo ha garantias de sucesso, de bem-estar,
tampouco ha respostas prontas que serdo entregues ao sujeito. A aposta da Psicanélise é no

saber que advém do proprio sujeito, e ndo de fora — nem do psicanalista, nem da instituicdo. A
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Psicanalise se pauta no saber a ser construido por e para cada sujeito. Por um lado, a
instituicdo exige uma urgéncia de respostas prontas, rapidas e padronizadas; por outro, o
psicanalista ndo as tem e ndo opera com respostas generalizadas. Assim sendo, a demanda
institucional de que o psicanalista tenha a solucdo para adequar 0 sujeito as exigéncias
institucionais, de modo a fazé-lo se encaixar nas normas e nos ideais institucionais, néo
condiz com a ética da Psicanalise, que procura escutar o sintoma do sujeito ao permitir seu
aparecimento e interessar-se pelo que escapa a norma institucional e gera tanto mal-estar.
Indagamos como o psicanalista pode operar dentro da instituicdo sem responder com um
saber absoluto — que sabemos que ndo se sustenta — a0 mesmo tempo em que € necessario
manifestar-se enquanto parte da equipe. Por essa Otica, evocamos a questdo do nosso
problema de pesquisa: 0 que pode o analista frente ao discurso da instituicdo escolar de
disciplina e desempenho dos alunos?

Podemos tecer alguns apontamentos ao nos remetermos ao ensino lacaniano, na
ocasido quando Lacan (1967/2003) questiona como situar o singular no campo universal; ou
seja, como seria possivel trabalhar com o discurso do analista no &mbito institucional, que é
pautado pelo discurso do mestre, sendo que os dois discursos sdo avessos?

No que se refere aos discursos e sua forma de lago social, Freud (1930/2006), em “O
mal-estar na civilizagdo”, nos revela que a entrada no universo simbdlico traz uma rendncia,
que provocou um mal-estar e, desse modo, a impossibilidade de dar conta de tudo o que
concerne a civilizacdo. Anteriormente, no “Prefacio de Aichhorn” (Freud, 1925/2006b), ele ja
nos apresentava os trés oficios impossiveis: educar, governar e curar. Curar € substituido em
“Analise Terminavel e Interminavel” (Freud, 1925-1926/2006) por analisar. Essas trés
profissdes representam, na teoria freudiana, diferentes maneiras de fazer laco.

Lacan (1969-1970/1991) ira considerar que h& quatro maneiras de fazer laco a partir
das trés mencionadas por Freud, acrescentando mais uma: o fazer desejar, que nao se trata de
uma profissdo, mas se destaca como uma modalidade de lago com o discurso histérico.

Sobre os discursos, Lacan (1969-1970/1991) esclarece, n’”O seminario, livro 17: O
avesso da Psicanalise”, 0 modo de pensar o sujeito inserido em seus lacos sociais, articulando
o campo da linguagem, do gozo, do sujeito e do saber inconsciente — termos lacanianos®
elaborados ao longo do seu ensino. Mediante o discurso, o sujeito faz lago, afirma Lacan, pois

é ele quem ordena e regula o vinculo entre os sujeitos. Lacan trabalha com a nocdo de

3 Conceitos lacanianos encontrados ao longo do ensino de Lacan serdo trabalhados ao longo da pesquisa.
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discursos como formas de lagos sociais, que séo estruturados e tecidos como linguagem, por
isso denominados discursos — modos em que a linguagem é vivenciada como vinculo social.
Os trés modos apontados por Freud (1930/2006) como fontes do sofrimento do homem séo,
na leitura lacaniana, correspondentes, respectivamente, aos quatro discursos: mestre,
universitario, analista e histérica. Posteriormente, em 1970, Lacan introduziu o discurso
capitalista como uma nova configuracdo do discurso do mestre. De acordo com Lacan (1969-
1970/1991), os quatro discursos funcionam de forma integrada, fazendo um quarto de giro
para se estruturarem; para isso, utilizam os mesmos elementos. A nossa pesquisa, interessam,
sobretudo, os quatro discursos: do mestre, do analista, do universitario e do capitalista. O
discurso do mestre, por ser o discurso preponderante na instituicdo; o do analista, por ser o
discurso com o qual a Psicanalise opera; o do universitario, por estar presente nas escolas
guanto ao uso das apostilas; e o do capitalista, por ser o discurso do mestre contemporaneo e
estar entrelacado ao discurso universitario. Explicaremos como cada um dos quatro discursos
se enlaca ao nosso problema de pesquisa: 0 que pode o psicanalista frente ao discurso da
instituicdo escolar de disciplina e desempenho dos alunos? Para isso, contamos com alguns
autores: Castro (2019), M. Silva (2018), Braunstein (2010), Alberti (2009), Quinet (2009),
Oliveira (2000) e Jorge (1997).

A partir da leitura de “O seminario 177, M. Silva (2018) aponta que os discursos
constituem uma forma de o sujeito se posicionar em relacdo ao saber, a0 gozo e ao
significante mestre — este que comanda o discurso —, possibilitando tanto a fixacdo quanto o
movimento do sujeito. Nas palavras da autora, “Assim, o discurso aborda a agéo singular de
cada sujeito na cultura, pelo que produz e pelo que revela, mas também a acdo dos demais em
cada um, a acdo do coletivo no singular, pelo discurso que veicula.” (p. 162). Sendo assim,
entendemos que, ao situar-se num discurso, 0 sujeito situa-se no lagco social. A autora
prossegue:

Entretanto, néo se trata de uma ligag&o entre as pessoas ou entre 0s sujeitos, e, sim, de

um modo coletivo como os sujeitos se situam num discurso; quer dizer, modos

semelhantes como o0s sujeitos, a partir de sua singularidade, partilham do mesmo

discurso. Nesse processo, em que o discurso imprime um modo de funcionamento a

articulacéo significante, a realidade se delineia para um sujeito. E se podemos falar de

laco social, de sujeitos compartilhando de uma mesma posicdo no discurso, falamos,

entdo, de uma realidade partilhada. (Silva, M., 2018, p. 164).
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De acordo com a autora, a vida em sociedade produz um agenciamento de discursos
em que 0s sujeitos, a partir de seu mal-estar, podem partilhar de um mesmo discurso ou de
muitos outros discursos, o que possibilita as articulacbes aos demais na formacao de lagos.
Esses lacos se formam a partir de um mal-estar, ja nos dizia Freud (1930/2006). Desse modo,
todo discurso cria um lago e este se da em torno de um impossivel. Ao longo da histdria,
temos discursos que imperam no social buscando regular a vida das pessoas. Em uma
instituicdo, em que se aspira a totalidade de um saber, ndo é diferente, pois ha um discurso
dominante sobre outro discurso dominado. Podemos pensar que, na instituicdo, enquanto um
I6cus de saber e poder, o discurso do mestre predomina, mas, para a nossa questdo de
pesquisa, que traz a disciplina e o desempenho como significantes que se destacam,
trabalhamos com a instituicdo escolar. Assim, vem-nos a questdo: na escola, ndo é tanto o
discurso universitario quanto o discurso capitalista que predominam?

Parece-nos primordial explicar que “(...) todo e qualquer discurso apresenta uma
verdade que o move, sua mola propulsora, sobre a qual esta assentado um agente, o qual se
dirige a um outro, produtor, a fim de obter deste uma producéo.” (Jorge, 1997, p. 158, grifos
do autor). Para escrever os discursos®, Lacan (1969-1970/1991) dispds de quatro letras: S1 — 0
significante mestre, pelo qual os outros significantes sdo ordenados; S; — o saber constituido
enquanto cadeia de significantes; $ — sujeito barrado pelo significante, esvaziado de saber; e a
— 0 objeto a, mais-gozar e causa-do-desejo. Desse modo, os elementos dos discursos fazem
um quarto de giro para se constituirem enquanto tais, cada um com suas caracteristicas
préprias.

Ancorado no ensino lacaniano, Quinet (2009) apresenta o discurso do mestre —
presente na instituicdo — como aquele que institui e determina quem manda e quem obedece.
Esse discurso € o lago civilizador, que exige a rendncia pulsional para conviver na civilizacao,
0 que implica o rechaco do gozo, capaz de gerar o sentimento de culpa através do olhar do
outro, que vigia, e da voz, também do outro, que critica. Nesse discurso, no lugar da verdade,
tem-se o sujeito dividido, que fica escondido sob o poder do mestre. Esse discurso do poder
representado pelo mestre coloca em pratica algo que ele esconde como verdade; ou seja, que
h& um sujeito, o qual pde em préatica o poder do mestre, mas que ndo aparece. Do mesmo
modo, esse mestre ndo se preocupa com o saber do funcionamento das coisas contanto que

tudo corra bem. Em seu avesso, prossegue Quinet (2009), o discurso do analista caracteriza-se

4 Os elementos dos discursos se encontram expostos e explicados no Seminario de Lacan (1969-1970/1991):
“Livro 17: O avesso da psicanalise”.
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por ser 0 que destitui o lugar do mestre totalitario ao propor a ética da diferenca, pautado no
um a um, e ndo na segregacdo, como pretende a instituicdo. Nesse discurso, 0 agente é o
analista na posicdo do objeto a, que interroga o sujeito levando-o a produzir significantes
novos aqui representados pelo Si:. No lugar da verdade, tem-se 0 Sy, 0 saber que néo se sabe,
representado pelo saber do inconsciente. O analista, no lugar do objeto a como agente do
discurso, se coloca no avesso do discurso do mestre. A referéncia de um discurso, como nos
diz Lacan (1969-1970/1991), “é aquilo que ele confessa querer dominar, querer amestrar (...)
¢ exatamente esta a dificuldade daquele que tento aproximar tanto quanto posso ao discurso
do analista — ele deve se encontrar no polo oposto a toda vontade de dominar.” (pp. 65-66). O
psicanalista, independentemente do lugar onde esteja inserido a trabalho — como nos
esclareceu Freud —, opera com o discurso do analista, pois, para cada experiéncia particular,
ndo cabe uma solucdo universal.

Seguindo a ordem na qual Lacan (1969-1970/1991) apresenta os discursos: mestre,
histérica, universitario, analista e capitalista, tomemos o discurso universitario, fundamental
na nossa pesquisa. Para M. Silva (2018), o discurso universitario convida o sujeito para uma
nova aposta no saber, ndo uma exigéncia, mas um convite sedutor de saber cada vez mais. O
saber, no lugar do agente, como dominante, € considerar que ha um saber que exerce um
poder e uma universalidade. Nessa posicdo de poder, ele faz do Outro — aqui, podemos
colocar o aluno — no lugar do objeto. Dessa maneira, 0 sujeito, produto do discurso
universitario, fica apagado. No ambito de sua verdade, Lacan (1969-1970/1991) nos diz,
“encontra o significante mestre, na medida em que este opera para portar a ordem do mestre.”
(p. 97). E desse modo que ele mostra onde o discurso da ciéncia se alicerca. Assim, ele se
opde ao discurso do analista, que propde um saber a ser construido, e ndo que venha pronto ou
esteja situado em algum lugar, mas um saber que venha do proprio sujeito. Nas palavras do
autor, “O saber, no lugar dominante do discurso universitario, ndo quer dizer saber de tudo,
mas uma aposta de que tudo é saber, de forma que o sujeito deve ser subjugado pela mestria
do saber.” (p. 171). Diante disso, podemos fazer a seguinte leitura: quando a escola aposta no
saber que se encontra na apostila e passa tal ilusdo para os pais e para os alunos, ela esta
operando com o discurso universitario, o qual fomenta que o saber necessario para 0 SUCesso
do aluno encontra-se na apostila e no método de ensino adotados pela escola e que ¢ ela quem
tem a ferramenta — o professor — para a transmissao de tal saber. Ou seja, se a apostila, tanto

na escola quanto no cursinho, entra no lugar do Saber (S2), ha, entdo, um enderecamento

51



desse Saber aos alunos (objeto a) — como objetos a serem moldados pela apostila. Esses
alunos respondem a esse saber como sujeitos divididos ($), apagados em seu desejo, pois se
amparam em uma verdade (Si) sobre a apostila (S;), representando, assim, o discurso
universitario. A partir desse discurso, podemos, pois, fazer uma progressdo, no NnOsso
pensamento, sobre o lugar da apostila na atualidade. Sob a égide do discurso do universitario,
temos, portanto, um saber da apostila (Sz2), que tem como subjacente uma verdade sobre a
apostila (S1) localizada no significante mestre, a que se recorre nas salas de aula, qual seja:
disciplina e desempenho. Essa verdade emana a ordem do mestre; isto €, pde em pratica a
ordem do mestre: use a apostila e ter4d desempenho. A partir de entdo, parece-nos possivel
fazer um quarto de giro progressivo no discurso universitario, que vertera no discurso do
mestre. Ou seja, a apostila, como representante de um saber, na atualidade, a partir do giro
progressivo, pode se tornar um agente do discurso do mestre. Ela, assim, se converge ao
discurso do mestre contemporaneo (capital), que enuncia a utilizagdo das apostilas para
alcancar o desempenho. N&o mais que isso, 0 professor entra como uma ferramenta para a
transmissdo de tal saber apostilado. O professor, poderiamos invocar, € 0 sujeito oculto na
verdade de um saber de mestria, um saber oculto que pde em préatica o saber do mestre. Néo €
um agente de transmissédo do saber, mas um instrumento para a transmissao de saber.

Eis, ai, a nossa questdo: como o psicanalista pode operar diante do discurso da
instituicdo escolar de disciplina e desempenho dos alunos? Trazemos, preliminarmente, uma
elaboracdo possivel de que podemos nos ancorar na propria posi¢ao do analista como objeto a
e agente do discurso. Ao estar nessa posicao, ele se endereca ao sujeito interrogando-o; muito
diferente do discurso do mestre, em que o Outro é tratado como escravo, e no discurso
universitario, em que o Outro € tratado como objeto. Tratar o Outro como sujeito é o que
diferencia o discurso do analista dos demais discursos. Sabemos que a Psicanalise trabalha no
campo do ndo saber, do saber que vem a ser construido. Por outra via, no discurso
universitario, o saber é o agente, 0 que ndao permite espaco para 0 ndo saber. Os sujeitos na
escola — alunos, pais, professores e coordenadores — parecem estar identificados ao discurso
universitario.

Por outro lado, Alberti (2009) enfatiza que a Psicanalise ndo é portadora de um saber
sobre o sujeito, mas sim outorga o saber a vir a ser construido pelo préprio sujeito. Em
consonancia com a autora, Quinet (2009) sublinha: “A verdade no discurso universitario — a

verdade do sujeito — é rejeitada em prol do mandamento de tudo saber. O mestre da ciéncia
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universitaria é o saber, e nada pode deté-la.” (p. 20). Conforme o autor, o sujeito que
corresponde ao discurso universitario € o sujeito da crenca, que cré no saber imposto, aquele
iludido com o saber que pode vir a ter — apresentado pelo discurso universitario.

Em 1972, na conferéncia em Mildo intitulada O discurso psicanalitico, Lacan incluiu
outro discurso: o “discurso capitalista”, com sua propria formula — apesar de dotar dos
mesmos elementos que os demais, o discurso do capitalista faz um giro diferente. Nas
palavras de Lacan (1972), ocorre “(...) uma pequenininha inversdo simplesmente entre 0 S1 e
0 $... que é o sujeito...” (p. 17). Assim como no discurso do mestre, o discurso do capitalista
se dirige ao saber (S2). Porém, o agente no discurso do capitalista é o sujeito, que esté sobre 0
significante mestre enquanto verdade. Dito de outro modo, 0 sujeito inverte de posi¢cdo nos
dois discursos: de verdade no discurso do mestre, passa a ocupar o lugar de agente no discurso
do capitalista. Castro (2019) esclarece: “O discurso do capitalista é obtido por efeito de uma
torcéo feita sobre a banda esquerda no matema® do discurso do mestre, sendo por isso uma
variagdo desse mesmo discurso.” (p. 57). O autor prossegue apontando o sujeito no discurso
capitalista como aquele que “age diante da cena do mercado como sujeito-consumidor.” (p.
58).

Em consonancia e sustentado pelo ensino de Lacan, Braunstein (2010) aponta o
discurso capitalista como a transformacao do discurso do mestre. Nas palavras do autor, “(...)
o discurso do capitalista tem sua formula no seio dos quatro discursos e ela ndo € outra sendo
a férmula do discurso universitario, no qual o saber toma lugar do agente que repete e
comunica os ditames do mestre” (p. 154, grifo do autor). Sublinhamos que, no momento em
que a escola enfatiza a importancia do seu produto — material didatico e professor que sabe
transmiti-lo — aos alunos e aos pais, esta em vigor o discurso capitalista. O autor prossegue
apontando o discurso universitario como aquele que esta a servi¢o do discurso capitalista e
corresponde ao que presenciamos no mercado contemporaneo — o imperativo do consumo e a
busca pelo saber.

Desse modo, sublinhamos o discurso universitario e o discurso capitalista em vigor
quando o aluno e seus pais, seduzidos pela promessa de aquisicdo de saber e a decorrente

ascensdo social ofertada pela escola através das apostilas e do professor, tentam comprar o

5 O termo matema foi criado por Jacques Lacan, em 1971, para designar uma escrita algébrica capaz de expor
cientificamente os conceitos da Psicanélise e que permite transmiti-los em termos estruturais. (Roudinesco &
Plon, 1998, p. 502).
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saber que levara o aluno ao ingresso na universidade: a apostila e 0 meio de ensinar o
contetido nela inserido — o professor —, ferramentas encontradas na escola.

Neste momento, podemos revelar nosso raciocinio mencionado anteriormente no que
tange ao entrelagamento do discurso universitario com o discurso do mestre contemporaneo, o
discurso do capitalista. Por um fragmento de recordacdo, podemos lembrar como a instituicéo
escolar, tanto a tradicional quanto a atual, sempre se ampararam no discurso do mestre.
Fixadas nesse discurso, acreditavam que tudo iria funcionar bem, pois ha mestres
(professores) e discipulos (alunos e pais) que atendem a esse mestre. Em tempos atuais, temos
presenciado um deslocamento do discurso em que o saber colocado no método apostilado
toma a cena como agente discursivo em que subjaz sob esse saber o slogan conclamado pelos
cursinhos: desempenho, sucesso e entrada na universidade. Ha, nesse discurso, um privilégio
no saber da apostila como o grande agente, sendo o Outro — o0 aluno — tratado como objeto de
uma metodologia em que a apostila impera. O deslocamento, que pode ser operado para o
discurso do capitalista, se ampara no agente — sujeito; ou seja, como consumidor.

O discurso capitalista apresenta uma particularidade, pois, nele, o agente ndo se
relaciona com o Outro, e, sim, diretamente com a verdade. Isso quer dizer que, no lugar do
agente, temos o consumidor em relagdo direta com a verdade do capital. Do outro lado do
matema, temos 0 Outro na posicdo de saber — o saber da ciéncia em relacdo com a producdo —
, 0S produtos para 0 consumo, como 0 objeto a.

Seguiremos nosso raciocinio do entrelacamento do discurso universitario com o
discurso do capital considerando que a apostila, até entdo localizada por n6s como um lugar
do saber no discurso universitario, tem no discurso capitalista uma relacdo direta com a
producdo de objetos para serem consumidos. Isso nos faz entender que, nesse novo discurso,
0 saber da apostila se ancora em uma producdo de objetos para serem consumidos. Além do
mais, esses objetos, a servico do capital, tornam-se meramente objetos de consumo
alimentando o capital a partir de um consumo desenfreado. Assim, o uso da apostila se mostra
como aliado ao discurso do mestre capitalista.

No intuito de localizar as possibilidades do fazer do psicanalista frente a demanda
escolar® e, também social, de disciplina e desempenho dos alunos, seguimos com a funcdo do
analista na construcdo de saber do sujeito. Freud abriu uma perspectiva quando apostou na

possibilidade de o sujeito construir um saber sobre si em vez de se identificar com um mestre

® para melhor esclarecimento sobre o psicanalista frente a demanda da instituicdo escolar e social, ver item 1.2.
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que comanda. Ele priorizou a subjetividade do sujeito. Sobre tal reconhecimento de Freud,
referente a singularidade do sujeito, Alberti (2009) escreve:

Apesar de médico, ou seja, apesar de ser colocado no lugar daquele que deve saber

sobre o mal do qual o paciente se queixa, Freud, em funcdo da sua particular relacao

com a verdade, era suficientemente honesto consigo mesmo para ndo crer que tinha
esse saber que lhe era outorgado na transferéncia. E foi por ndo se enganar de que
sabia, que pode devolver a seu paciente a possibilidade de saber, que era deste e ndo de

Freud! (p. 120).

A autora enfatiza que a Psicandlise ndo é portadora de um saber sobre o sujeito, mas,
sim, outorga o saber a vir a ser construido pelo préprio sujeito. Como sustentado nesta
pesquisa, essa descoberta freudiana veio a tona no trabalho clinico com as histéricas. Alberti
(2009) continua por essa trilha para explicar o surgimento do discurso do analista, que tem
como agente o analista como aquele que, nas palavras do autor,

se dirige ao sujeito para este produzir o que sabe, ja que o analista, apesar de

frequentemente ser identificado como o mestre do saber em razdo da transferéncia do

paciente, s6 tem por funcdo levar o sujeito a querer saber o0 gue inconscientemente

sabe e do que, portanto, por muito tempo, nada quis saber. (p. 120).

Sustentamos que o analista, diferentemente de ocupar o lugar de mestria ao qual é
convocado na instituicdo, carrega as ferramentas necessarias para escutar o que ha de
particular no sujeito. Através das intervencdes que Ihe cabem — sua escuta, cortes, pontuacoes,
interpretacdes e questionamentos —, é possivel que o sujeito — aluno, paciente e/ou professor —
construa um saber sobre si.

Ancorados na teoria freudiana — construida a partir e pela fala do sujeito —,
compreendemos que ndo ha verdadeiro ou falso, certo ou errado no saber do sujeito, mas
possibilidades de reflexdes e construcdes a partir delas. Neste ponto, situa-se a distin¢éo entre
0s discursos: 0 do mestre, que tudo sabe e que ordena; o do capitalista, mestre da
contemporaneidade; o do universitario, no qual o saber ocupa o lugar daquele que dirige o
discurso; e o do analista, que se pauta no saber singular a ser construido. Sobre tal diferenca, a
autora enfoca o discurso do analista e o discurso universitario:

O discurso da Psicanalise € um discurso que se sustenta ndo dos titulos, como o

discurso universitario, mas do proprio saber no lugar da verdade, sempre enquanto

meio dizer. Isso é uma grande diferenca em relagdo ao discurso da universidade, no
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qual o saber esta no lugar do agente. Ndo tem meio dizer no saber. O saber é isto e
pronto e acabou-se. No caso do discurso do analista, o saber esta no lugar da verdade,
portanto, € um meio dizer ja que ndo ha verdade toda. (Alberti, 2009, p. 124).

A autora esta elucidando que a Psicanalise ndo se ocupa de titulos ou de saberes
certeiros e prontos, mas, sim, se sustenta por um conjunto de ndo saberes. O que marca a
diferenca primordial dos dois discursos € que, no discurso do analista, 0 Outro é o sujeito,
enquanto, no discurso universitario, o Outro é o objeto. Desse modo, entendemos o discurso
universitario como sendo aquele que se valida como verdadeiro de forma que obtém o saber
devido ao titulo dos seus representantes. Os titulos mostram o quanto sabem? No caso das
escolas, o material didatico utilizado parece garantir 0 ingresso na universidade, porque tem
conteddo proprio para isso e um nome de valor e de reconhecimento. Alberti (2009) coloca
em relevo o discurso universitario como aquele que ndo leva em consideracao o sujeito.

Em consonancia com a autora, Quinet (2009) sublinha: “A verdade no discurso
universitario — a verdade do sujeito — é rejeitada em prol do mandamento de tudo saber. O
mestre da ciéncia universitaria € o saber, e nada pode deté-la.” (p. 20). De acordo com o autor,
0 sujeito que corresponde ao discurso universitario é o sujeito da crenca, que cré no saber
imposto, aquele iludido com o saber que pode vir a ter — apresentado pelo discurso
universitario.

A partir da leitura lacaniana sobre os discursos, Miller (2017) esclarece que, ancorada
pelo discurso do mestre, a instituicdo visa a realizar encaminhamentos de modo a se fazer
funcionar pela via do ideal, enquanto o discurso do analista acredita poder acolher o que nédo
corresponde a esse ideal, aquilo que resta, o ponto insuportavel, o qual a instituicdo ndo tolera,
escutando e tratando a partir da singularidade de cada um. Dessa maneira, entendemos o
discurso do mestre como aquele gue se impde, domina e regula a instituicdo. Como € possivel
trabalhar com o discurso do analista, no qual o discurso do mestre, o discurso universitario e o
discurso do capitalista predominam?

A partir dai, questionamos o fazer do analista na escola, visto que Ihe é solicitado que
solucione os problemas dos “alunos-problema” — aqueles que ndo representam o ideal
esperado pela escola —, para que eles se enquadrem em tal ideal: estejam cumprindo as
normas e tenham disciplina em sala de aula para obter um bom desempenho nas avaliagdes e
nos exames de ingresso em universidades. Isso significa garantir que os alunos estejam

respondendo a eficacia do método de ensino proposto pelas escolas: o aprendizado pela via
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das apostilas, tendo o professor como ferramenta para tal objetivo. Sabemos que responder a
tal demanda leva a via oposta da ética e da proposta da Psicandlise, pois estariamos
embotando a singularidade do sujeito. Enfatizamos que a Psicanalise ndo esta a servico da
ideologia escolar, mas entendemos que a ideologia oferece seguranca para o desamparo do
sujeito, j& que ele fica ancorado em verdades ja existentes, sem ter espaco para
questionamentos, como esclarece Freud em “A questdo de uma Weltanschauung”
(1932/2006b).

Ao mesmo tempo, a falta de respostas e a ndo solugédo para o problema especifico do
aluno — indisciplina e baixo desempenho — parecem inviabilizar o trabalho na escola, que se
ocupa em manter o bom funcionamento da instituicdo. Na tentativa de assegurar a
aprendizagem e o bom desempenho dos alunos nas avaliacbes, o uso das apostilas é a
ferramenta chave proposta pela escola. Neste ponto, destacamos o discurso universitario como
aquele que demonstra a eficacia do método de ensino utilizado pela escola, que apresenta as
apostilas e 0 método de ensino para os pais e para 0s alunos como as formas seguras do
ingresso na universidade. Ademais, assistimos ao imperativo do discurso do mestre, o qual
exige que o aluno se enquadre ao ideal da escola. Mais além do que se adequar a proposta do
método de ensino, espera-se que o aluno responda com disciplina e desempenho.

Destacamos que, em uma escola, 0s alunos sdo encaminhados para atendimento pela
Coordenagdo ou pelos professores. Acreditamos ser necessario, primeiramente, discernir o
gue é a demanda institucional e qual é a demanda do sujeito escutado, pois, muitas vezes, a
questdo estd em quem fez o encaminhamento, apresentando-se enquanto uma dificuldade
particular em ndo saber lidar com aquilo que escapa a norma. Como nos ensinou Lacan
(1958-1959/2016), sabemos que uma demanda diz algo para além do que ela formula.

Torna-se crucial, neste ponto, elucidar o conceito de demanda. Miller (1997) explica
gue a demanda fundamental outorga encontrar uma resposta para 0 enigma da falta
primordial. Quando a crianca esté alienada ao desejo da méae, ela se sente completa. Quando
ocorre a separacdo, o insuportavel da falta aparece. O sujeito vai demandar mais que uma
resposta do Outro, mas que o Outro lhe proporcione amparo e amor. Nas palavras de Miller,
“O mais importante da demanda ndo ¢ o objeto da necessidade, mas o fato de que o Outro
responde, dando algo.” (p. 456). A demanda esta intrinsecamente ligada a forma de lidar com

0 que a falta causa em cada um, pois aparece como um pedido enderecado ao psicanalista.
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A instituicdo exige respostas e resultados, e insiste na adequacdo do aluno ao
funcionamento institucional. Segundo Miller (1997), o que o sujeito quer é a resposta do
Outro. Ele demanda a relagdo com o Outro, e ndo com o objeto. Entéo, a instituicdo insiste em
uma resposta pronta enquanto solucdo para o conflito entre aluno e instituicdo e aluno-
professor, uma vez que tal resposta de “saber fazer” traz seguranga, como ja mencionado. Na
instituicdo, os sujeitos parecem estar engajados em responder a uma demanda ideoldgica
social, como ja foi discorrido nesta pesquisa, uma vez que demandam a resposta do Outro
como condutora do saber fazer com o problema’s Além de trazer amparo, a resposta do Outro
apaga o desejo do sujeito, que ndo se responsabiliza enquanto tal.

Como ja foi dito, a demanda institucional gira em torno da eliminac¢do do sintoma com
prontiddo; ou seja, que o sintoma cesse de incomodar a norma. Retornando a Freud
(1932/2006a), na “Conferéncia XXXIV”, ele chama a atengdo para a “ambigdo terapéutica”
de cura, quer dizer, encurtar o tratamento, fazer os sintomas desaparecerem e, assim, forcar a
cura. Na escola, especificamente, deparamo-nos com o pedido de uma solucdo rapida e eficaz
para 0 problema dos alunos, que apresentam um comportamento de indisciplina e estdo com
dificuldade de aprendizado; ou seja, que estdo com um baixo desempenho escolar. A
demanda, que podemos ler aqui para além de obter respostas para o mal-estar, € que o analista
faca com que o aluno se adapte as exigéncias institucionais; isto é, que o aluno regularize o
seu problema de forma a se enquadrar na norma escolar. Dito de outro modo, é solicitado que
aquilo que aparece como desviante do ideal institucional desapareca 0 mais rapido possivel,
para que o aluno tenha bom desempenho. Estamos, novamente, diante da exigéncia escolar de
que o analista encontre solucgdes para enquadrar o sujeito na normalidade.

Indagamos se na instituicdo o psicanalista escuta a angustia do sujeito para além do
sintoma em si assim como na clinica. Dessa maneira, escutamos a falta — insuportavel a
instituicdo —, que aparece como exigéncia de ser silenciada ou preenchida mediante as
solucBes que mantenham o bom funcionamento institucional e atendam a demanda. A
Psicanélise, em direcdo oposta, tampouco a preenche.

Trazemos pequenos fragmentos de recordacBes da nossa pratica para ilustrar as
demandas recorrentes da escola. Os professores solicitam orientacdo do psicanalista, alegando

ndo terem estudo e competéncia para entender as dificuldades do aluno e ndo saberem

7 Sobre esse aspecto, ver 0 assujeitamento dos sujeitos nos processos ideoldgicos em 1.2.
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manejar a relagdo com ele. Uma professora diz ndo ter “estudo suficiente” para lidar com
determinada situacdo em sala de aula; por isso, ndo sabe como agir. Buscamos permitir que o
seu saber apareca questionando o que ja foi feito por ela e o que ela diz sobre o aluno na
tentativa de dar espaco para a fala e a constru¢do do saber. Indagamos, mais uma vez, a
posicdo do psicanalista na escola. Por outro lado, o pedido de orientacdo aponta para a
existéncia da transferéncia. Acreditamos que cabe ao analista 0 manejo da transferéncia em
tais situacdes de forma a ndo responder com o saber do mestre, mas poder apontar aquilo que
se repete formulado no pedido de orientagdo. Apostamos que cabe ao analista, em sua ética, a
escuta do um a um, para que o saber do sujeito emerja e seja construido paulatinamente.
Questionamos, entdo: o que pode o analista na instituicdo diante da voracidade de urgéncia de
resposta? Pretendemos avancar nessas questdes ao longo da pesquisa.

Em uma instituicdo, onde os saberes multidisciplinares circulam, o saber ndo esta no
psicanalista e nem unicamente com ele. Acreditamos que cabe ao psicanalista,
prioritariamente, dar atencdo a escuta dos profissionais bem como a dos alunos, mobilizados
pelas questdes da escola. A partir deste ponto, possibilitamos construir espacos viaveis para
novas aberturas na busca de solugdes para os problemas que emergem.

Ao retornar a obra de Freud, podemos perceber que ele alude ao tema da aplicacdo da
Psicanalise a outros campos de pratica para além do consultério em alguns momentos, nos
quais aponta a possibilidade da aplicacdo da Psicanalise a outros campos de saber. Vale
ressaltarmos os textos freudianos, nos quais encontramos fundamentos importantes, que nos
auxiliam na construcdo do trabalho psicanalitico aplicado a educa¢do. Destacamos, entre eles,
a titulo de ilustracdo: “O interesse cientifico da Psicanalise” (1913/2006), “A histéria do
movimento psicanalitico” (1914/2006a), “Linhas de progresso na terapia psicanalitica”
(1919/2006), “Novas conferéncias introdutérias a Psicanalise: explicacdes, aplicacGes e
orientacbes” (1925/2006a) e “Prefacio a ‘Juventude Desorientada’ de Aichhorn”
(1925/2006b).

Compreendemos que o trabalho do psicanalista em uma institui¢do implica o uso do
dispositivo da Psicanalise aplicada. Por isso, primeiramente, torna-se necessario elucidar o
conceito de Psicanalise aplicada e esclarecer a diferenca entre Psicanélise pura e Psicanalise
aplicada. Alguns autores, como Alvarenga (2013), definem a Psicanalise aplicada como
aquela que diz respeito ao trabalho do praticante da Psicanalise nas instituicdes, enquanto a

Psicanalise pura diz respeito ao trabalho da Psicanalise no consultorio.
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Lacan (1964/2003) diferencia a Psicandlise pura e a Psicandlise aplicada referindo-se a
primeira como uma “Psicandlise didatica” (p. 236), ou seja, ao estudo e pesquisa dos
conceitos psicanaliticos: a Psicanalise enquanto formadora de analista. JA& a Psicanalise
aplicada se relaciona diretamente com a clinica e a terapéutica, com a escuta e as
intervengdes; portanto, diz respeito ao trabalho transferencial.

Ainda sobre tal distingdo, em “Ato de fundacdo”, Lacan (1964/2003) estabelece os
principios do funcionamento de uma Escola de formacao de analistas e explicita a Psicanalise
pura como aquela “psicanalise propriamente dita” (p. 236), que se refere a Psicanalise didatica
e diz respeito a formacdo do psicanalista, que se baseia no tripé: a entrada na superviséao, a
travessia pela propria andlise e o estudo tedrico. Ele define a Psicanélise aplicada da seguinte
maneira:

Nela estardo grupos médicos, sejam eles ou ndo compostos de sujeitos psicanalistas,

desde que estejam em condi¢cdo de contribuir para a experiéncia psicanalitica: pela

critica de suas indicacbes em seus resultados; pela experimentacdo dos termos
categoricos e das estruturas que introduzi como sustentando a linha direta da préaxis
freudiana — isso no exame clinico, nas definicdes nosogréaficas e na propria formulacao

dos projetos terapéuticos. (Lacan, 1964/2003, p. 237).

Nesse sentido, 0 pensamento de Lacan aponta para o exercicio da Psicanalise aplicada
seguindo o legado que nos deixou Freud: sustentando a possibilidade de uma escuta
diferenciada, em que o0 questionamento, a posicdo do analista e a abertura para intervencoes
promovam o aparecimento do sujeito.

Ancorados na obra de Freud e no ensino de Lacan, os autores Matet e Miller (2007)
esclarecem: “Passou o tempo da figura mitica do psicanalista limitando seu campo de
atividade as paredes de seu consultério, para convencer de sua devocdo a causa privada de
seus analisantes.” (p. 8). A Psicanalise se coloca a servigo do mundo, para além do consultorio
particular, o que implica, quando estendida, um uso diferente do setting analitico. De maneira
distinta do que ocorre no trabalho em consultorio, na instituicdo, a demanda néo é diretamente
formulada ao analista, mas, sim, a prépria instituicdo. Sobre isso, os autores esclarecem:

Responder a essa demanda ressalta o frescor do projeto freudiano para o analista em

seu consultério, mas toma um outro valor quando essa demanda ndo é diretamente

formulada ao analista, quando o analista se manifesta, antes de tudo, pelo ato que o
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determina, e ndo pela funcéo que ocupa. Nessa situacéo institucional em que o analista

sO excepcionalmente é chamado a atuar como tal. (Matet & Miller, 2007, p. 9).

Os autores levantam uma questdo interessante sobre a posi¢cdo que o psicanalista é
convocado a ocupar na instituicdo e o que Freud e Lacan definem como analistas —
responsaveis por seu ato e guiados por uma ética. Os autores enfatizam que a orienta¢do da
aplicacdo da Psicanélise é que ela se faga sob transferéncia e que esta se dé a partir do Sujeito
Suposto Saber®: “Com feito, a transferéncia faz funcionar uma institui¢do.” (Matet & Miller,
2007, p. 9). Trata-se de a instituicdo supor saber ao analista? Podemos dizer que a
transferéncia se da entre instituicdo e psicanalista?

Baseados nessa questdo, seguiremos o pensamento de Naveau (2007), que questiona o
que pode acontecer com a Psicanalise em sua pratica institucional ao que responde: “O que
estd em questdo € a exigéncia ética de que a Psicanalise, ligada a terapéutica, seja Psicanalise,
embora o efeito terapéutico seja levado em consideragdo.” (p. 13). Ou seja, ndo podemos
esquecer que a ética da Psicanalise implica ndo responder a demanda voraz do Outro no lugar
de mestre. A respeito disso, evocamos outra autora, que aponta:

A Psicanalise aplicada encontra nesse espaco paradoxal o lugar de seu exercicio. De

um lado, a exigéncia do mestre, fortalecida pela eficacia da ciéncia, de que as coisas

funcionem bem e que o sintoma ndo venha a criar obstaculo a isso; do outro, a

exigéncia de sentido que nutre o sintoma do qual a religido e as psicoterapias se

ocupam. (Brousse, 2007, p. 24).

A autora prossegue afirmando que o psicanalista € convocado a responder a
imperativos que sdo contrarios a sua €tica, mas sublinha que o analista é responsavel pela sua
tomada de posicdo e por saber responder do lugar que o cabe. Diferentemente das
psicoterapias, que tratam pelo viés da eliminacdo do sintoma e das identificaces, a
Psicandlise escuta o sintoma e desfaz a completude das identificacbes. A respeito disso,
Oliveira (2000) pontua: “A questdo ¢ que a singularidade faz furo nessa ilusdo de uma
verdade universal ou de uma totalidade que seja generalizavel a todos [os alunos], tal como se
aprende na teoria.” (p. 21, grifo nosso). A singularidade permite o aparecimento da falta,
insuportavel para a instituicdo que procura manter a verdade universal, pois é isso que d&

suporte para ela se manter em funcionamento.

8 O conceito lacaniano de Sujeito Suposto Saber encontra-se adiante na pagina 70.
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A partir dai, podemos pensar em mais uma possibilidade do lugar de escuta do
psicanalista na instituicdo. Essa escuta pode ocorrer em lugares inesperados, como corredores
ou rodas de conversa. Entendemos que o que aparece em tais lugares inusitados € a urgéncia
de resposta como uma tentativa de aplacar a angulstia ou como a ndo implica¢do do sujeito,
pois, ao ndo agendar um horario de atendimento — ¢ rapidinho, s6 uma coisa!”” — como muito
ja escutamos, o sujeito ndo se implica em seu desejo e em seu ato. Sobre isso, Oliveira (2000)
sugere: “(...) torna-Se necessario que eles tomem uma posicao diante do que emergiu; e ndo sé
1ss0: também se faz necessario que eles estejam dispostos a falar mais sobre o assunto.” (p.
25). Em nossa pratica, experienciamos a importancia de escutar os sujeitos “nos corredores”,
para que o timing da demanda solicitada ndo passe e as resisténcias ndo aparecam. Nessa
urgéncia, é fundamental implicar o sujeito a partir de sua demanda, considerando que ndo ha
resposta pronta e pontual para suas questdes. Nesse interim, € preciso implicad-lo como
responsavel pelo seu ato e pelo seu desejo bem como apostar no lago que pode emergir a
partir dessas urgéncias inéditas.

Sendo assim, o analista é convocado a ocupar o lugar de especialista para lidar com os
aspectos emocionais que podem causar o sintoma do aluno, ja que sao eles que afetam o seu
comportamento inadequado. Escutamos na escola alguns argumentos como estes: “Ele esta
assim porque fica muito ansioso na hora da prova.” e “E aluno bom, mas o emocional esta
ruim.” entre tantos. Os encaminhamentos da escola para os atendimentos psicolégicos
aparecem carregados da demanda de que o psicanalista caminhe na direcdo oposta a sua ética:
freando o gozo em nome da convivéncia e da regra, e anulando o sujeito em sua
singularidade. Na instituicdo, o sujeito estd submetido ao dominio ideolégico em questdo, que
aliena o sujeito (Rosa, 2004). Diante dessa constatacdo, ¢ fundamental um manejo nas
relac@es institucionais estabelecidas, a fim de que apareca um espaco para novas maneiras de
funcionamento em que o sujeito, ancorado ao seu desejo, possa, também, conviver no ambito
social. Para isso, faz-se necessaria a renlncia a algumas satisfagbes como bem
adequadamente nos advertiu Freud em textos citados nesta pesquisa: “Psicologia de grupo e
andlise do Ego” (1921/2006) e “O mal-estar na civilizacdo” (1930/2006).

Sabemos que o trabalho da Psicanélise condiz com o sujeito inserido no lago social e
que, para isso, € imprescindivel manejar a satisfacdo pulsional. Sobre isso, Freud (1921/2006)
pesquisou com afinco o sujeito inserido no grupo e a consequente relagdo para o psiquismo. O

sujeito procura fazer lago e o grupo transmite seguranga, amparo, um saber fazer. Para Freud,
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existe um ideal compartilhado no grupo, que o une e o institui. Podemos inferir que esse ideal
grupal esta ancorado a ideologia, pois ela opera de forma que a verdade se presentifica como
ja dita. Assim, a ideologia aparece como uma realidade social a qual o sujeito age sem se dar
conta do motivo da sua acdo (Zizek, 1996). O que parece sustentar o grupo € o ideal que ele
representa — um modelo verdadeiro a ser seguido —, e ndo uma Unica pessoa em si. Desse
modo, o diferente gera mal-estar no grupo, uma vez que aponta o furo nele; ou seja, a ndo
completude e o ndo funcionamento. E esse diferente que denuncia a ameacga do grupo e das
construcdes que cada sujeito faz para si a partir do grupo. Em “Psicologia do grupo e analise
do Ego”, Freud (1921/2006) destaca a identificacdo como a primeira forma do laco afetivo a
medida que o sujeito se identifica com quem supde saber. Assim, 0 grupo vem a ser 0
substituto do primeiro objeto de amor perdido na primeira infancia; ou seja, opera enquanto a
ilusdo de recuperacdo desse objeto. Freud sublinha que os lagos sociais formados pelo grupo
representam certa protecdo para o sujeito, porque nele ha respostas sobre a propria existéncia,
sobre 0 corpo e sobre a regulacdo dos vinculos entre os homens: “Boa parte da briga da
humanidade gira em torno de uma tarefa: achar um equilibrio de acordo com sua finalidade de
obter felicidade, entre essas demandas individuais e as exigéncias culturais da massa.” (Freud,
1930/2006 p. 94). Isto é, o laco social requer uma renlncia da satisfacdo total, em que as
pulsbes sdo reguladas em troca da sensagdo de protecdo, mas implica, também, um resto que,
por ndo se satisfazer, retorna na forma de mal-estar. Assim sendo, ha uma necessidade de
identificacdo e laco na formacdo de grupo, que afeta e modifica o sujeito psiquicamente e que,
ainda, colabora para a sua constituicdo: de valores, de escolhas etc.

Presenciamos na instituicdo que um grupo é um discurso que se repete enquanto
verdade e promessa de completude, repleto de identificacbes. Sobre isso, Oliveira (2000)
transcorre: “(...) por um lado, a existéncia de um discurso que tende a autorrepeticdo, de
anulacédo das diferencas; por outro, a busca de uma Verdade completa, supondo um saber que
dé conta da totalidade, sem ‘furos’”. (p. 32). Com Freud, sabemos que, para que a cultura se
estabeleca, é necessario que parte da pulsdo sexual seja inibida. Em troca da seguranga, o
sujeito abdica de parte de sua liberdade de satisfagdo e de sua agressividade. Mas tal
agressividade ndo permanece para sempre inibida, pois aparece de determinadas formas e em
determinados momentos através de sintoma. Ent&o, o lago seria uma solugdo para, a0 mesmo
tempo, ser a proibicdo da satisfacdo pulsional e fonte de desprazer e mal-estar quando algo

escapa? H& um resto irrecuperavel que escapa e que aparece como mal-estar nas instituicdes.
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O conceito de resto® é exposto por Lacan no “Seminario livro 117, em 1964, para designar a
insisténcia do desejo inconsciente, que deixa um resto impossivel de inscricdo. Esse resto
insatisfeito — préprio a estrutura do sujeito —, como ndo é inscrito, escapa e aparece nas
instituicbes enquanto incdmodo. A insisténcia do resto que pulsa para Lacan e do desejo
insatisfeito para Freud implica no mal-estar da cultura.

Escutamos nas queixas escolares o resto que escapa, 0 que permeia 0 campo do mal-
estar referente a ndo resposta do aluno no ambito do ideal institucional, o que balanca a
tendéncia a unificar os sujeitos como ideais. Oliveira (2000) marca que “Essas queixas
parecem traduzir um mal-estar sem objeto, advindo desse engano de que € possivel uma
satisfacdo total e uma a partir do Ideal de determinado grupo, determinada institui¢do.” (p.
39). Parece haver uma dificuldade na escola — pautada no ideal de desempenho do aluno — em
lidar com o aluno, que nédo responde a tal ideal e fica, pois, numa posicao de falta — enquanto
sujeito. Acerca disso, Rosa (2004) sinaliza a Psicandlise e a instituicdo como dois campos
inconciliaveis, mas decorre sobre as possibilidades desse encontro. Segundo a autora, 0
sujeito faz sintoma na tentativa de fazer ou romper lagco com a instituicdo, onde o sintoma
aparece como universal, o que exclui o sujeito ativo enquanto responsavel por seu desejo. A
esse fenomeno, a autora denomina “sintoma sem sujeito”:

A problemaética do sujeito passa a ser nomeada como entidade: a evasdo escolar, a

delinquéncia, a toxicomania. E transformada em fenémeno universalizado e/ou

definido por circunstancias historicas e ideoldgicas que excluem sua participacdo — em

curiosa inversao, faz-se um sintoma sem sujeito. (Rosa, 2004, p. 2).

O que Rosa (2004) nos aponta sobre a nomeacdo do sujeito por meio de sua
dificuldade pode ser observado na escola a partir das falas das professoras e supervisoras. O
sujeito ¢ nomeado pelo seu sintoma: “Esse ¢ um menino de laudo. Precisa tomar remédio.”,
“Esse ndo aprende, pois ¢ hiperativo.” € “Ela sempre foi lenta. Nao acompanha a turma.”.
Sabemos que tal nomeacdo traz consigo uma marca identificatdria, que podera incorrer em
uma petrificacdo do sujeito a essa nomeacédo. Ou seja, ele pode acreditar nisso como algo que
seja efetivamente dele. No entanto, entendemos que, se 0 sujeito se reconhecer neste
significante — hiperativo, ansioso e lento — e permanecer nele, essa nomeagdo significante
podera colar nesse sujeito, obnubilando sua singularidade. Assim, os sintomas recebem

significados generalizados de acordo com o0s seus equivalentes. Acreditamos no trabalho da

® O conceito sera trabalhado mais adiante no decorrer da dissertacéo.
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Psicanalise enquanto orientado pelo descolamento da identificacdo macica, para que o desejo
e 0 saber do sujeito aparecam como possibilidades de novas construgdes. Todavia, para a
escola, essa nomeacao parece representar seguranca e sustentacdo, inclusive porque, frente a
tais discursos, a escola ndo se responsabiliza pelo sintoma do sujeito nem por seu fazer. Isso
nos remete ndo apenas ao “‘sintoma sem sujeito”, como apontado por Rosa, mas a uma “escola
sem sujeitos”.

Outro fato observado a partir de nossa experiéncia da relacdo professor e aluno diz
respeito ao que ha por parte deles referente a uma desresponsabilizacdo e culpabilizacéo
matuas, que podemos detectar na fala dos alunos e dos educadores. Um aluno diz que néo
consegue aprender a matéria, porque “o professor ¢ ruim e chato”. Outro diz que as notas
estdo ruins, porque “a instituicdo ¢ muito exigente” ou porque “o material da apostila é
dificil”. Outro aluno, ainda, aponta a pressdo que sofre em casa e na escola para ter bom
desempenho e ingressar na universidade como agravante da sua ansiedade. O professor
queixa-se, por exemplo, do aluno que dorme em sala de aula, daquele que ndo demonstra
interesse no conteldo e do que apresenta dificuldade para além da escola — ou por que séo
“alunos de laudo” ou por que “estd passando por problemas em casa”. Questionamos o que
realmente incomoda esse aluno e, também, o professor. O que nos parece é que tanto aluno
quanto professor procuram responsabilizar o outro pelo ndo funcionamento da demanda
institucional a que tém que responder. O que ha na relacdo aluno e professor que implica a
dificuldade daquele de adquirir conhecimento ou ndo ter disciplina nas aulas e que,
consequentemente, o impede de demonstrar o desempenho esperado e que, por isso, acaba por
marca-lo como um individuo fora dos padrdes exigidos pela instituicdo? Procuramos seguir a
nossa pesquisa na direcdo de situar o que da relacéo aluno-professor interfere no aprendizado,
na aquisi¢do de conhecimento, na construcdo de saber, na disciplina e no bom desempenho,

fatores dificeis de compreensdo numa instituicdo e caros a Psicanalise.
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2 Posicdes do aluno e do professor na escola: conhecimento e saber

A partir das consideracGes anteriores sobre a Escola Tradicional e a atual,
abordaremos, neste capitulo, o papel do professor e o do aluno. Diante disso, inferimos que o
professor tem uma funcdo formadora no &mbito social: a de transformagdo, de
responsabilidade e de moral. Procuramos avancar na pesquisa para formalizar as posi¢cdes do
professor e do aluno na escola da atualidade, diferenciando conhecimento e saber.

Primeiramente, faz-se necessario esclarecer conhecimento e saber como dois conceitos
fundamentais para o entendimento da interlocucdo possivel entre professor e aluno no &mbito
escolar. Esse esclarecimento se faz importante, uma vez que, ao tratarmos de conhecimento,
inserimo-nos no campo da informacdo, daquilo que é comunicado ao aluno, que € entregue a
ele na forma de contetdo em sala de aula. Por outro lado, quando falamos de saber,
adentramos no campo da transmissao possivel de elementos que perpassam a subjetividade de
guem o transmite. O processo de ensino-aprendizagem se ancora na interlocucao entre esses
dois campos e se ampara na relacdo entre professor e aluno, interrogando em gque medida o
modo de transmisséo do saber facilita a obtencdo do conhecimento escolar.

Seguindo essa trilha, Diniz (2018) sinaliza uma tensdo entre o conhecimento, marcado
pela objetividade, e o saber, que esta no campo da subjetividade. O conhecimento encontra-se
disponivel na cultura e € possivel acessa-lo e aprendé-lo. Por outro lado, o saber se apresenta
em duas dimensBes: uma, a medida que o0 sujeito toma o conhecimento para si,
transformando-o; e outra, que evidencia o inconsciente, capaz de mover ou paralisar o0 sujeito
na sua producdo ou apreensdo do conhecimento. A autora sublinha que tanto a producéo
quanto a transmissao de conhecimento nos “processos educativos estdo permeadas por nossas
fantasias, mitos, resisténcias, nem sempre passiveis de elucidagdo.” (p. 114). Nas palavras
dela, o que ela quer dizer é que o sujeito é atravessado pelo inconsciente, 0o que tem
consequéncias tanto para o ensino quanto para a aprendizagem.

Entendemos que a escola opera com o discurso do capitalista’®. Assim, podemos
inferir que a transmisséo — do professor para o aluno — e a aquisicdo — do aluno — de
conhecimento responde ao discurso recorrente da instituicdo escolar de desempenho. Isto e,

ter disciplina em sala de aula e adquirir a apostila, que sera trabalhada pelo professor, séo 0s

10 Para melhor compreenséo dos discursos, ver item 1.3 do capitulo anterior.
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dispositivos essenciais para o aluno obter o conhecimento crucial que o conduzirg ao ingresso
na universidade. Por outro lado, a Psicanalise opera com o discurso do analista, o qual aponta
para o sujeito de desejo; quer dizer, aquele que vai construir 0 saber a partir da sua relacéo
com o outro. Tanto a transmissdo e aquisicao de conhecimento quanto a construcdo do saber
singular implicam, na instituicdo escolar, a transferéncia na relacdo professor-aluno, como
abordaremos adiante, neste capitulo.

Seguiremos este percurso basico para a compreensdo de nossa pesquisa, que se propde
a investigar a posicdo do analista frente ao discurso da instituicdo escolar de disciplina e
desempenho dos alunos. Entendemos que a ndo aquisi¢do de conhecimento sinaliza algo de
particular do sujeito, o que faz questdo ao trabalho do psicanalista. Por esse viés, Lajonquiere
(1997) elucida a diferenca entre saber e conhecimento. Este, quando transmitido, carrega uma
marca, um tracgo identificatdrio, enquanto o saber, por sua vez, ndo se reduz ao conhecimento,
mas, sim, implica o laco e o desejo. Frente a isso, o autor afirma que o aluno estd numa
relagdo intrinseca entre 0 amor e o querer saber mais.

Em suma, o aprendiz entra na jogada apenas por amor, passa a querer saber e, logo

mais, sem por isso renunciar totalmente a lembranca de seu primeiro encanto, ocupa

seu tempo cotidiano tentando conhecer para si e para outros toda a razdo que, alguma

vez, o invadiu em estado germinal. (Lajonquiére, 1997, p. 36).

O autor aponta a relacdo do sujeito com o saber enlacada a infancia e ao amor
primordial. Sobre essa questdo, que fundamenta a obra de Freud e que é cara aos
psicanalistas, n6s a abordaremos mais adiante ao tratarmos da relacdo aluno e professor
fazendo conexdo com as relages primarias que o sujeito estabelece e formaliza ao longo de
sua historia.

Mais ainda, Lajonquiére (2013) descreve que “O conhecimento é o efeito da
inteligéncia que o produz a seu modo, e o saber é o efeito do (desejo) inconsciente que, para
ndo ser menos, também o produz a seu modo.” (p. 79). Considerando o sujeito como um ser
de linguagem, que sofre efeitos dos significantes do Outro e da cultura em que se encontra
inserido, apontamos o desejo de saber do aluno enlagado ao desejo de ensinar do professor.

Em “Algumas reflexdes sobre a psicologia do escolar”, Freud (1914/2006b) traz a luz
a relevancia fundamental da relacdo entre aluno e professor, para que a transmisséo e a
aquisicdo de conhecimento sejam possiveis. Segundo Freud, o contato com o professor pode

aproximar ou afastar o aluno dos caminhos que levam a aquisi¢cdo do conhecimento. 1sso tem
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relagdo com a transferéncia, ou seja, com a relacdo de amor estabelecida entre aluno e
professor, que remete a relagdo imprescindivel do sujeito.

Elucidaremos o conceito de transferéncia, de maneira sumaria, basico para a
compreensdo da teoria psicanalitica. De acordo com Freud (1915/2006), esse termo diz
respeito a ““(...) uma transferéncia de sentimentos a pessoa do médico.” (p. 443). A posteriori,
em 1915, Freud ampliou seu estudo sobre a transferéncia, articulando que a crianca substitui a
figura dos primeiros objetos de amor — pai e mée — para as relacdes estabelecidas ao longo da
vida. Na transferéncia, as vivéncias e amores infantis sdo deslocados para o presente de forma
inconsciente. Isto é, trata-se da repeticdo dos modelos infantis, das figuras parentais, que s&o
substituidas para a figura do professor. Podemos, dessa maneira, aludir esse conceito dizendo
do amor transferencial que o aluno transfere ao professor. Nas palavras de Freud (1915/2006):

Transferimos para eles [professores] o respeito e as expectativas ligadas ao pai

onisciente de nossa infancia e depois comecamos a trata-los como tratdvamos nossos

pais em casa. Confrontamo-los com a ambivaléncia que tinhamos adquirido em nossas
proprias familias e, ajudados por ela, lutamos como tinhamos o héabito de lutar com os

N0SS0S pais em carne e 0sso. (pp. 249-250).

Como podemos observar, a partir desse enunciado, Freud (1915/2006) constroi o
conceito de transferéncia ao longo de sua obra, tendo como base as primeiras relacGes
parentais.

Lembramos que a formulacdo de tal conceito teve inicio quando Freud se confrontou
com o caso de Anna O., cujo nome verdadeiro € Bertha Pappenheim — tratada por Breuer,
médico austriaco com quem Freud fez significativas pesquisas entre 1880 e 1882. Anna O.
tem fundamental importancia na saga psicanalitica, pois foi a partir desse caso clinico que
Freud acreditou no poder das palavras como via de acesso ao inconsciente. A partir do
desfecho desse caso, Freud suspeitou que o interesse da paciente pelo analista (Breuer),
relatado como uma paixdo incontrolavel, era de cunho sexual. Essa descoberta levou Freud a
postular, a posteriori, que o sujeito transfere para a pessoa do analista sentimentos
inconscientes, sejam eles de carinho ou hostilidade vividos na infancia. Tais sentimentos sdo
de origem sexual e devem ser levados em consideracdo no manejo do tratamento analitico
(Rosa, 2019).
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Freud (1914/2006a) da prosseguimento ao seu estudo sobre a transferéncia
sublinhando que as relagdes do sujeito com outras pessoas carregam uma marca da sua
relacdo primordial nos primeiros anos de vida. A crianga, diz-nos ele:

Ela pode posteriormente desenvolvé-las e transforma-las em certas dire¢des, mas nao

pode mais livrar-se delas. As pessoas a quem se acha assim ligadas sdo os pais e

irméos e irmas. Todos que vem a conhecer mais tarde tornam-se figuras substitutas

desses primeiros objetos de seu sentimento. (Freud, 1914/2006a, p. 248).

Diante disso, entendemos que a relagdo aluno-professor nao atravessa somente a mera
relacdo pedagdgica propagacdo de conhecimento, mas, sim, aponta para algo além; ou seja,
para a construcdo de saber. Sendo assim, podemos considerar que, no que tange as atividades
escolares, estas parecem estar intimamente vinculadas as questdes que perpassam 0 psiquico
dos alunos e dos professores. Por esse viés, Almeida (1997) esclarece que o professor, como
todo sujeito, carrega identificages inconscientes, investido e reconhecido como autoridade
pelo aluno. Ao professor, sdo transferidos o amor e a hostilidade do aluno, enquanto este é
aquele sobre o qual o professor projeta seus ideais, suas expectativas e suas préprias fantasias.
Assim, o processo de transmissao, aquisi¢do e apropriacdo do conhecimento se da de forma
harmonica ou conflituosa dependendo da relacdo estabelecida. De acordo com a autora, 0
sucesso ou o fracasso do processo de transmissdo de conhecimento situa-se além dos niveis de
dificuldade de ensino ou pela “capacidade” do aluno de compreensdo. Pela o6tica psicanalitica,
0s processos inconscientes do professor e do aluno operam na relacdo pedagogica, articulados
as dimensoes do desejo e do saber. Nas palavras de Almeida (1997):

No entanto, a crianca transfere para o mestre, simbolo da autoridade parental, toda

uma série de sentimentos, de afetos e de expectativas que se referem as experiéncias

pulsionais vividas primitivamente com o0s pais. A transferéncia, na relacdo pedagdgica,
€ um processo inconsciente pelo qual o aluno atualiza, no presente, na pessoa do
professor, o protétipo de uma relagdo vincular passada. O professor, por sua vez, como
depositario desses desejos, que oscilam do amor a hostilidade, devido a ambivaléncia
das relagbes amorosas primitivas, principalmente em relagdo ao pai, pode responder
pela seducdo, pelo exercicio de um poder onipotente, pela omissdo ou pelo
reconhecimento de que se trata uma relagdo imaginaria, logro resultante de projecoes e

identificacGes inconscientes. (pp. 117-118, grifos do autor).
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Compreendemos que a relagdo aluno-professor se da, prioritariamente, pela
transferéncia e que esta ndo ocorre sem afeto — seja de admiragdo e carinho ou de
agressividade e hostilidade — tanto do professor em relacdo ao aluno quanto do aluno em
relacdo ao professor. Por esse vies, mesmo o aluno com facilidade de aprendizado, que tem
disciplina em sala de aula e que realiza as atividades propostas, pode ndo adquirir o
conhecimento esperado pelo professor e pela escola, resultando em um baixo desempenho nas
avaliacOes escolares, se a relacdo com o professor representar dificuldades da ordem da
subjetividade para esse aluno.

Sabemos com Lacan (1964/2008) que, para que haja transferéncia, € imprescindivel
supor saber. 1sso nos remete ao Sujeito Suposto Saber, termo formulado por Lacan e debatido
ao longo de seu ensino. Em o “Seminario livro 8” (Lacan, 1960-61/2010) e os “Escritos”
(Lacan, 1966/1998a), obras lacanianas, o Sujeito Suposto Saber foi enfaticamente conceituado
para designar o amor do analisando em relagdo ao saber do analista. Aquele supde que este
saiba algo sobre o seu sintoma. Lacan postula que tal formulacdo € essencial na relacao
transferencial, pois, no que concerne ao saber, havera sempre uma suposicdo que possibilitara,
por parte do analisante, uma construcdo em analise. Desse modo, a relacdo entre professor e
aluno em sala de aula perpassa, por parte do aluno, uma suposi¢édo de saber no professor, para
que ele possa, a partir de entdo, construir um saber sobre o0 ensino e seu lugar como aluno no
contexto escolar. Assim sendo, enfatizamos a relevancia de o aluno supor que o professor
tenha algo para lhe oferecer em seus ensinamentos e que ele tenha um saber. Ou seja, tanto o
aluno supor que o professor saiba e que ele pode aprender com a experiéncia do mestre
quanto o professor supor que o aluno possa aprender ou ter um saber sobre 0 que esta sendo
ensinado.

Em nossa lembranca da pratica na escola, escutamos alunos com a queixa de
dificuldade de aprendizagem em determinada disciplina, o que sinaliza dificuldades referentes
ao relacionamento com o professor. Frases como “Ele nio sabe dar aula.”, “E péssimo
professor.”, “N&o pergunto na aula, porque o professor vai me humilhar.” e “A prova dele é
impossivel.” sdo corriqueiras entre os alunos. Por outro lado, escutamos professores
queixando-se dos alunos que nio aprendem, pois “N&o querem nada com nada.”, “Vai mal na
prova, porque ndo estuda.”, “Dorme a aula toda.” e “Nédo faz nenhuma atividade.”. Essas
questdes, que sdo recorrentes e expressam de forma geral o que se passa, em alguns

momentos, entre alunos e professores em sala de aula, nos fazem considerar o modo particular
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de cada um se manifestar frente as exigéncias dos professores e descasos dos alunos. Essas
questdes, trazidas de forma generalizada, nos fazem pensar na relevancia de considerar a
escuta do um a um, assim como nos propde a Psicanalise, que se atenta a escutar o que ha de
mal-estar na relacédo professor-aluno.

Dando prosseguimento a essas formulacdes e amparados na distingdo fundamental
para o entendimento das posi¢6es do aluno e do professor no campo escolar, buscaremos
elucidar como podemos nomear um “bom” professor. Primeiramente, quem nos responde ¢ a
psicanalista Claudia Riolfi (2017), que nos diz que o “bom” professor € aquele que se implica
na propria formagdo, preocupa-se com o0 modo como seus alunos se relacionam com o
conhecimento e sabe despertar o desejo de saber dos alunos ao relacionar o interesse dos
alunos a aquisi¢do do conhecimento. Além disso, o dito “bom” professor, mencionado pela
autora, esta sustentado pelo desejo de educar. Para a Psicanalise, esse desejo de educar
compreende a impossibilidade de atender a demanda do outro, pois acredita-se que atendé-la
seria obstruir a construgdo de um saber escolar. Esse Saber entende a necessidade de buscar
modos de saber fazer com as dificuldades dos alunos e com as contingéncias da sala de aula.
O desejo de saber — posic¢do transmitida pelo professor — convoca 0s alunos a construirem seu
conhecimento a partir da transmissdo do saber do professor. Com isso, podemos dizer que o
conhecimento adquirido em sala de aula esta para além dos resultados de uma avaliacdo
tradicional, pois esta ndo mede o conhecimento do aluno. Todavia, 0 que podemos destacar é
gue o conhecimento adquirido pelo aluno € provocado por uma relacdo de méao dupla, uma
vez que o aluno pode se sentir provocado pelo desejo de saber do professor, para que esse
resultado, esperado por meio da nota, possa ser adquirido. Os resultados de uma avaliagdo nao
medem, necessariamente, 0 conhecimento do aluno por si s6, mas demandam interpretacdo
daquilo que ha de singular em cada um.

Autores como Pereira e Lopes (2009), amparados na Psicanalise, contribuem com a
definicdo do papel do professor ao dizer que este, sob a visdo social de professor ideal,
consiste em educar para a responsabilidade social e moral, assegurar o futuro dos alunos,
desenvolver a capacidade de transformar o mundo bem como proteger e orientar os alunos. A
partir desses atributos referidos ao professor, a escola seria, segundo esses autores, um lugar
de ensinar de forma satisfatoria tanto para o professor quanto para o aluno e, também, para a
escola. No entanto, o que podemos notar € que os autores relatam sobre uma escola ideal, uma

escola que se distancia do que reconhecemos como ac¢ao da escola. Esse pensamento parece
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implicar uma crenca do que poderia ocorrer caso 0s alunos pudessem viver neste lugar ideal —
uma escola, na qual os alunos desenvolveriam suas potencialidades de forma satisfatoria —,
pois encontrariam 0 apoio e a protecdo de que ndo dispdem em casa. Assim, eles estariam
aptos a enfrentar o mundo adulto e profissional que esta por vir. A partir da nossa pesquisa, 0
que podemos constatar é que essa proposta de um ideal se distancia sobremaneira do campo
real da educacdo. No cotidiano escolar, observamos 0s impasses recorrentes que atestam o
ndo funcionamento do ideal: alunos que ndo aprendem determinados contetidos ou aqueles
que, tomados por ansiedade ou outros sintomas, ndo conseguem fazer uma avaliacdo, por
mais que tenham o conhecimento do contetdo estudado; alunos que ndo tém disciplina em
sala de aula, ou seja, dormem e conversam durante as aulas, ndo obedecem ao professor; e
alunos que ndo se interessam pelas aulas.

Podemos notar que parece haver uma idealizacdo do professor bem como da escola
frente & sua relagdo com os alunos e, também, com o bom funcionamento da instituicdo, como
lugar de prazer, aprendizagem, comunicacdo e construcdo. A expectativa é de algo que
funcione bem. Ou seja, que haja um espaco onde o professor possa ser um emissor do
conhecimento para a aprendizagem do aluno. Porém, a realidade do dia a dia na escola parece
ndo responder ao que é esperado, pois apresenta imprevistos, tensdes, obstaculos, emogdes e
angustias frente ao ndo saber fazer do professor diante do aluno que ndo corresponde ao ideal.

Em nossa experiéncia, presenciamos o mal-estar rondando o campo da educagdo. O
discurso recorrente de professores € sobre a falta de motivacdo em lecionar para alunos
desinteressados, que parecem ndo supor saber nos educadores; ou seja, parecem nao acreditar
que o professor tem algo interessante para transmitir. Enfatizamos que, para que haja
transmissdao de saber, é preciso que haja transferéncia entre professor e aluno. A condigédo
necessaria para que ela se instaure € supor saber a quem leciona, ja explanado anteriormente
neste texto.

Nos estudos acerca da relacdo professor-aluno, Pereira (2014) indica uma crise nesse
vinculo, uma vez que ndo obedece ao ideal, tampouco o professor situa-se no lugar de
autoridade e respeito. Isto é, identificados os ideais — ensinar e ver seus alunos aprendendo —,
o professor parece sofrer por ndo conseguir respondé-los. Miranda (2006) sugere que “(...) o
professor sofre do desejo de reconhecimento e perfeicdo idealizados, e 0 mal-estar comparece
diante da impossibilidade de lidar com situagdes de insucesso.” (p. 57). A partir dessa

colocagdo, podemos compreender que o professor, ao se inserir no mundo da docéncia,
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carrega expectativas em relagdo ao seu trabalho, tais como: receber o reconhecimento da
instituicdo, presenciar o aprendizado satisfatorio dos alunos, ser respeitado e perceber o
interesse dos alunos pelas suas aulas. Porém, o professor esta diante de outras realidades: uma
instituicdo engessada por regras e ideais, escassez de espaco para a escuta das ideias do
professor, diversidade de alunos, falta de interesse destes e ndo aprendizado do contetdo entre
outras. A divergéncia entre o que foi idealizado e o0 que a realidade do cotidiano escolar
aponta gera angustia. Alguns autores psicanalistas atentos ao campo da educacdo, como
Miranda (2006), Tizo (2009) e Pereira (2014), entre outros, denominam isso de “mal-estar
docente”. Parece haver uma distancia entre o interesse dos alunos e aquilo que o professor,
atendendo a demanda da instituicdo escolar, oferece e exige. Parece existir uma inquietacdo
por parte dos alunos acerca da aplicacdo pratica referente ao conteido estudado na escola. O
aluno parece querer vivenciar o que € aprendido, como aulas praticas, laboratério, teatro e
visitas experimentais em ambientes fora da escola. Ja o professor, por mais que crie maneiras
diferentes de ensinar, precisa responder a demanda da escola de ensinar o contetdo exigido
nas apostilas. O tempo para ensinar fica escasso diante da amplitude dos conhecimentos a
serem lecionados. Em vista dessa discrepancia de demanda escolar e necessidade do aluno,
varios comportamentos geradores de indisciplina percorrem o contexto escolar.

Vale ilustrarmos, neste momento, resumidamente, uma situacdo vivenciada numa
escola particular onde trabalhamos contextualizando o interesse do aluno ndo condizendo com
a exigéncia escolar. Dois alunos do 1° ano do Ensino Médio montaram um projeto de pesquisa
de Quimica solicitando a autorizacdo para o uso semanal do laboratério da escola. A ideia dos
alunos foi recusada pela Coordenacdo e pela Direcdo da escola, pois o contetdo da disciplina
ja havia sido ensinado no bimestre anterior e, no bimestre que estava em andamento, havia
outros contetdos para serem aprendidos de acordo com a apostila vigente. Além disso, a
escola teria que arcar com o custo de uma hora extra para o professor da disciplina
supervisionar a pesquisa, 0 que estava fora do orcamento. Dessa maneira, 0 que os alunos
pretendiam — colocar o conhecimento em préatica — ndo foi efetivado, gerando frustracdo e
desinteresse pela disciplina. SituacGes como essa atestam a operagdo do discurso capitalista na
escola — maior desempenho do aluno e menor custo da mdo de obra, o professor —, ja que a
escola ndo arca com o custo da hora extra de trabalho do professor para a execu¢do de uma
tarefa que seja além de ensinar o contetddo da apostila. Assim, “concluir o contetudo da

apostila”, frase muito utilizada na escola referida, pode ser traduzida como “é preciso que o
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aluno aprenda todo o conteudo da apostila, pois ¢ nela que estd ‘a chave’ para o sucesso no
ingresso nas universidades e para isso é necessario ter disciplina, ou seja, obedecer as regras
da escola”. A ferramenta de ensino desse conteldo é o professor, que explica, esclarece,
corrige exercicios e responde as davidas que surgem a partir do material de ensino oferecido.
Isso posto, podemos afirmar que, para obter o desempenho que a escola almeja, o aluno deve
adquirir conhecimento através do conteldo do material didatico ensinado pelo professor.
Porém, como ja mencionado, a aquisi¢do de saber é da ordem da transferéncia entre aluno e
professor e do desejo de transmisséo.

Ornellas e Antonino (2017) reforgcam o conceito de transferéncia e sublinham que “O
amor de transferéncia é feito do mesmo estofo do amor comum, mas € um amor ficticio que
repete e reedita relacdes afetivas dos tempos primevos do sujeito.” (p. 290). O sujeito repete,
de forma inconsciente, as relacdes de cuidado vividas na infancia nas relacfes que seguirdo
em sua vida, sendo uma delas a relagéo vivida com o professor. O aluno identifica-se com o
professor, a quem supde saber, pois a transferéncia em sala de aula constitui-se como o
precursor para a instalacdo do desejo de aprender do aluno e o prazer em ensinar do professor.

O professor, para além de ensinar, € cobrado pela escola a garantir a disciplina dos
alunos em sala de aula como também a aprendizagem do contetdo de forma a terem bom
desempenho nos exames de ingresso nas universidades. Acreditamos que isso se da, porque,
como ja exposto, a demanda escolar responde a ideologia social vigente em nossa época, que
exige o ingresso no mercado de trabalho, o destaque profissional e a producdo constante. O
professor, instrumento para a aquisi¢cdo do conhecimento dos alunos, dispde de obrigacdes
para o0 desempenho da sua fungdo. Em consonancia, Pereira (2014) explica que tais
obrigacOes sdo exigidas basicamente pela sociedade: cabe ao professor sustentar e legitimar a
sua funcdo, obedecer aos contetdos e planos de ensino, responder as normas escolares e
colocar ordem na sala de aula. Ou seja, interditar os excessos que escapam a todo momento
no contexto escolar. Sendo assim, observamos conversas e brincadeiras entre os alunos e
perguntas sem relagdo com o conteudo explanado entre outras. Cabe ao professor cumprir a
ordem em salas de aula: manter os alunos atentos e em siléncio, privilegiando a disciplina e o
resultado do desempenho escolar.

De acordo com Costa (2012), o professor ¢ “um profissional encarregado da educacao
—no sentido amplo do termo —, é ser responsavel pela formagéo inicial dos sujeitos, em uma

etapa da vida na qual as marcas simbdlicas ganham expressiva importancia.” (p. 123), pois a
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crianca e o adolescente estdo construindo seu Eu atraves das identificacbes com o outro. Em
Psicandlise, a identificagdo consiste no “Processo central pelo qual o sujeito se constitui e se
transforma, assimilando ou se apropriando dos aspectos, atributos ou tracos dos seres
humanos que o cercam.” (Roudinesco & Plon, 1998, p. 363). No Complexo de Edipo, os
investimentos libidinais no pai e na mée sdo substituidos, a principio, por identificagdes com
0S pais e, posteriormente, com outras pessoas, que carregam a marca dessa primeira
identificacdo. Assim sendo, na escola, o professor passa a ser 0 modelo identificatério, que foi
substituido pelo modelo primordial — os pais.

Nessa direcdo, Costa (2012) esclarece que o professor tem um papel, em consonancia
com seus alunos, como aquele que constrdi saberes sobre a vida, sobre as relacbes sociais e
sobre o desejo!l. O oficio de educar representa a transmissdo das marcas simbélicas que
abrem a possibilidade de o aluno langar-se como sujeito desejante. Trata-se, portanto, de estar
em constante relagdo com o outro, vivendo em sociedade e contribuindo para a constituicao
subjetiva.

Dessa maneira, podemos constatar que 0 sujeito traz em sua histéria uma
complexidade de componentes — identificacbes, marcas, traumas e vivéncias —, que fazem
com que cada um seja Unico e responda de modo singular as demandas da vida.

Prosseguindo, Freud (1907/2006) assinala a importancia da escola na vida do
adolescente, dando destaque ao professor, cujo papel é fundamental nesse tempo de transicdo
entre a infancia e a vida adulta, uma vez que o professor participa da formacéo do sujeito e
lida com as questBes que emergem na puberdade, como as mudangas no corpo e as
indagacOes referentes a sexualidade. Freud designa como papel da escola, por intermédio do
professor, oferecer suporte aos adolescentes nessa época em que estes sdo estimulados a ir
além da relacdo com a familia. O professor entra com uma funcdo para além do magistério,
tendo importancia enquanto aquele que possibilita o sujeito a lidar com seus interesses e
questBes. O professor é a possibilidade de uma nova ferramenta do saber. Freud assinala a
figura do professor como um substituto do pai, j& que o saber do pai ndo € mais suficiente

para o adolescente, sendo preciso supor saber a um outro encarnado na figura do professor.

110 conceito de desejo é amplamente explanado por Jacques Lacan (1958-1959/2016), no “Seminario Livro 6”.
A estruturagdo do desejo “é a aventura primordial do que se passou em torno do desejo infantil, do desejo
essencial, que é o desejo do Outro, ou o desejo de ser desejado.” (p. 282).

75



Em certo momento, o adolescente afrouxa o vinculo com os pais ao questionar o saber
destes e a escola aparece como um novo lugar de possibilidades de saber, amparando o sujeito
diante dessa queda e permitindo outras configuracdes.

Seguindo esse viés, Almeida (2002) expde que os significantes do professor séo
transmitidos ao aluno no que toca em sua singularidade. Frente a isso, é possivel entrever que
a aquisicdo do conhecimento do sujeito se da pela via do simbélico®?, sustentado pelo desejo
de saber do aluno diante do suposto saber do Outro representado pela figura do professor.

No processo de aprendizagem, portanto, ha uma relacéo triangular: professor, aluno e
objeto de conhecimento. Sobre essa relagcdo, Almeida (2002) discorre:

A relagéo triangular professor/aluno/objeto de conhecimento acontece no interior de

um campo transferencial inconsciente, que se instaura tendo como base a relacéo

emocional primitiva da crianca com os pais. E por efeito da transferéncia que o aluno

se identifica ao professor, fator fundamental para que haja aprendizagem. Entretanto, a

paixdo transferencial pelo professor deve ceder lugar, em um segundo momento, a

paixdo pelo conhecimento. (...). Assim, a forma pela qual o professor respondera a

esse laco transferencial serd de extrema importancia para que o aluno consiga realizar

essa passagem e liberar seus investimentos libidinais para o trabalho de aprender. (s/n).

A autora sugere que é preciso atravessar a identificacdo com o professor para
identificar-se com o que €é transmitido por ele. Com isso, € possivel que o aluno assimile
adquirindo o conhecimento que lhe é oferecido. A principio, o aluno substitui a identificacdo
referente ao pai para o professor e, em seguida, para 0 conhecimento, pois, se 0 sujeito
permanecer ligado a idealizacdo do professor — colado nos seus significantes —, ndo surgira
enquanto sujeito desejante, tampouco vai buscar construir um saber sobre si mesmo.

De maneira semelhante, na clinica psicanalitica, o sujeito, ao se descolar dos
significantes do Outro que constituiram sua historia, pode se confrontar com seus proprios
significantes, indo ao encontro do seu desejo.

Novamente, em “Algumas reflexdes sobre a psicologia escolar”, Freud (1914/2006b)

enuncia que os professores sdo, a principio, substitutos da “imago do pai”, simbolo de

12 A elaboragdo do conceito de simbdlico é encontrada no ensino de Lacan, entrelacado ao imaginario e real,
como pedras angulares em sua contribuicéo a psicanalise. Até 1970, Lacan definiu a ordem das trés instancias
como S.I.R., na qual o simbdlico ocupava o lugar dominante. A partir de 1970, uma nova organizacdo surgiu,
dando destaque ao real — R.S.1. Vale explicarmos que o simbdlico € o lugar do significante e da funcéo paterna, o
imaginario engloba as ilusbes do eu e a alienacdo, e o real remete ao resto, impossivel de simbolizar.
(Roudinesco & Plon, 1998, p. 371).
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respeito e admiracdo para a crianga. O professor surge na vida do sujeito no momento em que
0 pai idealizado pela crianca ja ndo ocupa esse lugar; quer dizer, aquele pai, até entdo visto
como herdi e detentor de todo saber, j& ndo existe mais, pois a criangca se depara com um pai
faltoso por estrutura, que nem tudo sabe. Assim, ha um desligamento na relacéo crianca/pai. O
professor passa a ocupar o lugar daquele que sabe, daquele que, provavelmente, tem respostas
para novas indagagoes.

Acreditamos que, quando o aluno se interessa pelo que se escuta na sala de aula, ha a
possibilidade de didlogo, no qual professor e aluno sdo convocados a refletir, havendo, assim,
a possibilidade da troca e da construcéo de algo inédito. O questionamento do aluno pode ser
encarado como uma brecha para despertar o interesse no tema em questdo. O professor nem
tudo sabe, mas pode construir um saber junto ao aluno — ponto delicado na atualidade, uma
vez que os alunos questionam ou desacreditam no saber do professor. Instaura-se, ai, a
possibilidade de construcdo de novos lagos desde que haja transferéncia nessa relacéo.

Alguns autores, como Santiago (2016) e Cohen (2006), explanam o enfraquecimento
da autoridade do professor na contemporaneidade. Diante disso, os educadores ndo sabem o
que fazer frente a indisciplina dos alunos, que “desautoriza” esse professor. Parece que 0
saber ndo estd mais no campo do Outro, mas sim disponivel na internet, a qual os
adolescentes tém to facil acesso. No universo digital, as informagdes circulam. E um novo
espacgo, uma nova relagdo com o saber.

Por essa trilha, Santiago (2016) discorre sobre a questdo do saber enfraquecido do
professor ao apontar que “O saber ndo ¢ mais do Outro nem relativo aos desejos deste. Assim,
ndo mais € preciso seduzir, ser obediente ou ceder as exigéncias do Outro (...).” (p. 33).
Prossegue enfatizando: o saber disponibilizado na internet ndo esta enlacado a transmissao do
saber inconsciente, pois este inclui a transmissao daquilo que ha de particular na experiéncia
de cada sujeito, na qual o professor demonstra como cada conhecimento transformou a sua
prépria histéria. A transmisséo, desse modo, ndo se da sem a presenca e sem o inconsciente.

Geralmente, os alunos captam em seus professores o que é essencial ao ser de cada

um. E em razdo do que conseguem fazer no plano da transferéncia, contudo, que o que

eles ensinam pode se elevar a dignidade de saber. A transmissdo, portanto, nao
acontece exclusivamente no plano do saber exposto. Sua ocorréncia pressupde um
mais além do que o eu pode conhecer — implica o saber do inconsciente e sua

articulacdo com a pulséo. (Santiago, 2016, pp. 33-34).
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A autora assinala que o saber ndo esta disponivel na internet, pois € preciso que exista
0 professor, com a sua singularidade, para transmiti-lo, e o aluno, com seu desejo, para
adquiri-lo. Do mesmo modo, podemos destacar que o saber ndo esta disponivel na apostila,
como propde a escola, sustentada pelo discurso capitalista. O que esta disponivel na apostila é
o0 conteudo. O saber € construido e transmitido via inconsciente.

Para elucidar sobre a transmissdo do saber e sua articulagdo com o saber do
inconsciente e a pulsdo, Freud, no texto “A pulsdo e seus destinos” (1915/2006), nos esclarece
que o conceito de pulsdo diz respeito a uma forca constante que ndo cessa de se apresentar,
situada na fronteira entre o psiquico e o somaético. A pulséo seria, pois, um estimulo, que age
de forma a buscar a satisfacdo, para o funcionamento do psiquismo. Esse estimulo provém do
préprio interior do organismo, e ndo do mundo externo. Sendo assim, ha quatro elementos
fundamentais: a fonte, sempre corporal; a pressdo, elemento motor; o objetivo, invariavel,
pois a pulsdo sempre objetiva a satisfacdo; e o objeto, que pode ser varidvel. Nesse texto,
Freud cita dois tipos de pulsdes: autoconservacdo e sexuais. Posteriormente, Freud
(1921/2006) amplia a formulacdo das pulsdes para: as pulsdes de vida, que englobam as
pulsdes sexuais; e as pulsGes de autoconservacdo e as pulsées de morte, que significam a
tendéncia de retornar ao estado inorganico. Nesta pesquisa, ndo vamos nos debrucar sobre as
pulsbes, mas é necessario conceitua-las para seguir o trajeto, ja que a elaboracdo do saber diz
dessa forca constante que impele o sujeito na busca pelo saber.

Fazendo uma articulacdo com a citacdo de Santiago (2016), enfatizamos que o saber
vai muito além do aprendido em sala de aula, pois implica um mais além da transmissao e
aquisicdo de conhecimento. Isso diz respeito ao que ndo sabemos, aquilo ao qual ndo temos
acesso e que, entretanto, nos conduz. Essa é a questdo do inconsciente, principio que rege a
Psicanalise.

Contextualizando pela obra freudiana, podemos encontrar a men¢do ao saber,
associada ao inconsciente, a pulsdo e ao desejo em varios textos, a saber: “Estudos sobre a
histeria” (1895), Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade infantil (1905), “Analise em uma
fobia de um menino de cinco anos — 0 pequeno Hans” (1909) e “Leonardo da Vinci e as
lembranga de sua infancia” (1910). Em seu percurso, Freud articula saber e conhecimento ao
afirmar que a busca pelo conhecimento deriva do saber inconsciente. A busca pelo saber,
portanto, representa um ponto importante no processo educativo, porque abrange a construcao

da relagéo entre sujeitos: professor e aluno.
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Compreendemos que, para que haja aprendizagem, ou seja, 0 sujeito apoderar-se do
que esta no campo do Outro, é necessario um encontro que possibilite a transmisséo de algo.
Colocamos em relevo que, para que haja transmissdo de saber, é preciso transferéncia. A
condicdo necessaria para que ela se instaure é supor saber a quem leciona.

Dos aspectos que interessam a Psicanlise, enfatizamos o sujeito do inconsciente e o
educador, que € um sujeito que no inconsciente se inscreve. O sujeito do inconsciente € um
termo empregado por Lacan em 1950 para falar do sujeito enquanto regido por seu
inconsciente dotado de desejo. Em 1967, Lacan questionou o que é o inconsciente explicando
que “ele é o sujeito de tudo o que lhe pode ser atribuido — € aquilo que Freud disse a seu
respeito inicialmente, com efeito: sdo pensamentos.” (p. 333). Seguindo, Lacan explanou 0
conceito de inconsciente como abrangendo o ndo lembrar aquilo que se sabe. Ou seja, ha uma
lembranca escondida em algum lugar, o qual o sujeito desconhece, portanto, no inconsciente.
Por esse Vviés, entendemos que o professor tem sentimentos, valores, historia e trajetoria, que
precisamos considerar na sua formagdo e transmissdo. E certo que a subjetividade do
professor esta intrinseca a transmissdo do saber como também cada aluno capta aquilo que
toca algo do seu inconsciente. Assim, apoiados na descoberta de Freud de que somos sujeitos
do inconsciente, portanto, sujeitos do desejo, entendemos que a relacdo do aluno com a
aprendizagem ou com as normas escolares vai além de ser apto ou inapto a aprender. A
transmissdao pressupde um mais além do que a mera passagem de conteldo didatico, pois
implica o saber do inconsciente.

Do mesmo modo, Cohen (2006) acredita que, na tentativa de transmitir ensinar o
contetdo da matéria, o professor transmite, também, a sua singularidade. Segundo a autora:

Para além do que ele diz, emerge um dizer que ndo se pode chamar de certo ou errado,

pois carrega consigo tracos unicos, isto é, seu estilo. 1sso passa, isso se transmite.

Mesmo quando o professor apenas I&é um texto, algo desse indizivel perpassa a sua

voz, 0s gestos, os afetos, entendidos como interpretacbes singulares que tracam

caminhos, o orientam, para ser, nesse mesmo movimento, novamente interpretado

pelos alunos de acordo com uma logica que lhes é particular. (Cohen, 2006, p. 93).

Dessa maneira, a transmiss@o de conhecimento depende de, primeiramente, despertar a
curiosidade do aluno, que, implicado em seu desejo, em sua relagdo com o inconsciente,
busca o0 conhecimento vindo de quem o transmite; ou seja, o professor. Assim, o aluno se

reconhece no desejo do Outro. Portanto, educar inclui a transmissao de certo saber, que néo se
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reduz a passagem de contetdos. Sobre isso, Cordié (1996) assinala que “Aprender implica um
desejo, um projeto, uma perspectiva, ndo ¢ apenas compreender.” (p. 78). Educar e aprender
implicam, entéo, a relacdo com o Outro e 0 desejo inconsciente.

Nessa mesma direcdo, Cruz e Borges (2019) apostam na postura desejante do aluno
para ter acesso ao conhecimento que o professor procura transmitir. As autoras apontam que 0
que o professor ensina ndo €, necessariamente, 0 que o aluno aprende, mas o ato educativo
pode despertar o desejo. Conforme as autoras,

(...) a crianga/sujeito sé se incluira nos lagos sociais na escola, com suas exigéncias, se

0 seu professor, pequeno outro com quem poderd se identificar, de sua posi¢cdo

desejante, lhe transmitir essa posicdo. E certo que cada crianga trara as suas

particularidades, sua histéria, mas a transmissdo de conteudos ndo se da sem a

transmissdo do desejo. Essa € a maior heranca que os pais e professores podem passar

a seus filhos e alunos. Trata-se, ai, da passagem da posi¢cdo de objeto para sujeito que

deseja. (p. 660).

Diante disso, compreendemos que a educacdo visa a formacdo do ser humano
considerado nos seus aspectos sociais, afetivos e politico-culturais. Para além disso, esses
aspectos compdem algo de particular do sujeito, que escapa as normas escolares e a exigéncia
social. Frente ao que vacila e escapa, 0s alunos procuram criar estratégias de subjetivacao
diante dos seus sintomas, que se colocam em evidéncia durante a sua permanéncia na escola.
O inesperado e o imponderavel da subjetividade, com as invencbes dos alunos, nem sempre
sdo passiveis de inscricdo no universo escolar. Apostamos que as estratégias de subjetivacao
criam, em certa medida, o trabalho do psicanalista no campo escolar, que opera com aquilo
que escapa a norma, que compreende que o sintoma estd dizendo de algo que ndo estd
funcionando bem, que escuta para além do 6bvio.

Sublinhamos que o discurso da instituicdo escolar, pautado pelos discursos do mestre,
do universitario e, principalmente, do capitalista, permeia 0 campo do universal; quer dizer,
sustenta-se pela promessa de aquisi¢do de conhecimento pelo viés da apostila, necessitando,
para isso, de um professor preparado, que esteja apto a utilizar tal material em sala de aula,
ensinando todo o conteido necessario para que o aluno tenha bom desempenho nos exames
de ingresso nas universidades. Como vimos com Freud (1914/2006a), a aquisicdo de
conhecimento tem relacdo com a transferéncia, o que implica a subjetividade tanto do aluno

quanto do professor. Sendo assim, a aquisicdo do material didatico, juntamente com um

80



professor preparado que saiba ensinar o conteudo desse material para o aluno, ndo garante o
aprendizado do contetido. Ou seja, a obtencdo de conhecimento, tampouco, assegura o saber
do aluno. Além do mais, o discurso escolar ndo condiz com o discurso do analista, pois, como
ja dito, a obtencdo de conhecimento implica a aquisicdo de saber. O discurso do analista esta
no campo do inconsciente e, portanto, trata daquilo que € subjetivo e ndo universal.

Desse modo, o saber ndo se encontra disponivel na apostila a ser ministrada pelo
professor em sala de aula, como promete a escola, mas, sim, pressupfe algo da relacdo
professor-aluno, cada um com a sua subjetividade. Sendo assim, o0 processo de ensino-
aprendizagem envolve a relagdo aluno-professor.

Até o momento, podemos dizer que, sob a perspectiva da escola, o baixo desempenho
significa a ndo aquisicdo de conhecimento do aluno, justificada como hiperatividade,
indisciplina ou dificuldade intelectual do aluno. O ndo aprendizado do aluno se apresenta,
para a escola, como dificuldade do aluno em aprender o conteldo ou, ainda, incapacidade do
professor em ensinar. O professor, por sua vez, permanece enquanto uma ferramenta de
propagacdo do contetdo apostilado, podendo ser substituido por outro que esteja mais apto a
emitir o conhecimento com eficiéncia aos alunos.

A regra escolar é clara: é preciso que o aluno tenha bom desempenho, seja com 0
auxilio de medicalizacdo para controlar os corpos indisciplinados ou por meio de outro
professor, como, por exemplo, o professor particular e 0 monitor da matéria.

Recorremos a lembrancas de nossa pratica em uma escola particular, em que
presenciamos 0 encaminhamento dos alunos indisciplinados e com baixo desempenho para
médicos e professores particulares que lecionam aulas extras, a fim de adequarem tais alunos
a exigéncia escolar de bom desempenho.

Para a Psicandlise, o sintoma do aluno diz respeito ao funcionamento institucional e ao
mal-estar da relacdo desse sujeito com o professor. O psicanalista, amparado pelo discurso do
analista, ocupa o lugar de ndo saber, mas, com a sua escuta e intervengdes, pode possibilitar
ao sujeito construir o seu saber.

Evidenciamos que a relagdo do sujeito com o saber produz efeitos nos processos de
aprendizagem tanto para o professor quanto para o aluno. Orientados pela Psicanalise,
apostamos na escuta do um a um e no saber inconsciente como tentativas de solucdes para as

questdes no dia a dia escolar.
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Questionamos, portanto, se ha possibilidade de intervengdo do analista hum espaco
onde a disciplina e o desempenho dos alunos vigoram como demanda. Onde se localiza 0 um

a um, a escuta individualizada, a atencdo a singularidade de cada sujeito?
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3 O que pode o analista frente a instituicdo escolar?

Ressaltamos que o psicanalista escuta o sintoma do sujeito como aquilo que vai mal
nas suas relacBes a medida que considera o sujeito inserido no meio social onde vive como
nos esclarece Freud (1930/2006). O psicanalista se orienta a partir da escuta do sujeito frente
ao mal-estar da civilizagdo contemporanea. Entendemos que tal mal-estar encontra-se
enlacado a tentativa de se enquadrar no ideal proposto pela ideologia atual vigente, como, por
exemplo, ao que concerne ao desempenho.

Sabemos que o psicanalista na instituicdo escolar escuta o sintoma do aluno
concernente ao mal-estar advindo das relag6es, como a relagdo aluno-professor. Vimos que a
instituicdo escolar atual est4 ancorada na ideologia social vigente: a aquisicdo de um lugar de
destaque social no mercado de trabalho, sendo necessario, para isso, ter desempenho e, para
alcanca-lo, disciplina. Na tentativa de corresponder a tal ideal, o aluno, muitas vezes, aliena-
se do seu desejo em funcgdo de responder a demanda do Outro, sendo este a escola e 0s pais.
Para tratar da implicacdo do sofrimento do aluno e tracar as possibilidades do psicanalista na
instituicdo escolar frente a demanda de disciplina e de desempenho do aluno, recorremos ao
conceito de alienacdo, pois este perpassa a relacdo entre o sujeito e o Outro.

Nesta pesquisa, interessa-nos, sobretudo, a relagdo entre o aluno e a institui¢do escolar,
0s pais e a sociedade, que estdo ancorados no discurso da ideologia dominante, que estabelece
a necessidade de ter bom desempenho para conquistar um lugar social de destaque. Ademais,
na tentativa de responder a ideologia social de producédo constante, isto é, de desempenho, o
sujeito se vé impossibilitado de corresponder ao ideal, o que pode levar a apari¢do do seu
sintoma e gerar mal-estar das relagdes desse sujeito.

Em nosso percurso, com o objetivo de elucidarmos melhor essas concepcoes,
abordaremos o conceito de alienacdo na perspectiva filosofica em sua interface com a
Psicandlise. Para isso, iremos nos ater as teorias marxista e lacaniana, porque acreditamos que
as duas teorias se aproximam, pois, em ambas, 0 sujeito se exime de algo particular em prol
da coletividade. Mais ainda, o sujeito necessita do Outro para ser reconhecido e se reconhecer
enquanto sujeito.

A fim de enlagar as duas teorias, partimos do conceito de alienacdo pelo viés da
Psiquiatria, crucial no entendimento da construcdo do conceito de Marx e, também, de Lacan.
A respeito disso, Poli (2005) sublinha que o conceito de alienagdo “(...) encontra-se no cerne

da virada de Lacan da psiquiatria fenomenologica a filosofia, como passagem forgada para a
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apreensdo e releitura da obra de Freud.” (p. 134). Isso significa que o advento do termo
“alienagdo” na Psicandlise provém da influéncia da Psiquiatria e da Filosofia, com certa
familiaridade as duas linhas, porém passando por alteracdo de sentido decorrente da mudanca
de campo semantico.

Posteriormente, caminhamos pelos conceitos psicanaliticos a respeito da constituicdo
subjetiva, destacando o estadio do espelho na teoria lacaniana e caminhando, em seguida, pelo
viés das operacdes logicas de alienacdo e separacao.

Com o intuito de compreender o que da constituicdo do sujeito em sua relacdo com o
Outro é alienante e 0 mantém na posicao de responder a demanda do Outro — mesmo isso
gerando sofrimento psiquico —, buscamos o conceito de sujeito, ja estruturado enquanto tal, e
o de sintoma, percorrendo, para isso, a obra de Freud e o ensino de Lacan.

Sabemos do olhar atento de Freud vinculado as questdes de sujeito no ambito social.
Para ele, os processos mentais que regem o individuo e o coletivo sdo semelhantes. Isso
significa que o mecanismo que sustenta os dois processos — individual e coletivo — € a
identificacdo. E ela quem constitui a matriz estrutural do sujeito e de suas futuras
identificacOes tanto na constituicao subjetiva quanto no enlace social e amoroso. (Dias, 2009).

Por fim, abordaremos as nuangas a respeito das diferencas e semelhancas entre
sintoma, sofrimento e mal-estar na tentativa de localizar as possibilidades do fazer do
psicanalista na escola frente ao discurso escolar de disciplina e desempenho do aluno.

3.1 Alienacdo em Marx e em Lacan

Primeiramente, torna-se fundamental elucidar o conceito de alienacdo e sua interface
com a Psicanalise e a Filosofia. Percebemos que o conceito de alienacdo na Psicanélise se
aproxima do conceito filosofico a medida que ambas as teorias localizam o lugar de alienagédo
ocupado pelo individuo na sociedade, quando ele esta respondendo a demanda de um Outro e
ocupando, portanto, o lugar de objeto — no desejo do Outro, para Lacan, e de mercadoria, para
Marx. Para esclarecer, guiamo-nos a partir da concepgdo marxista da alienagéo e do ensino de
Lacan.

Marx (1843/1993, 1844/2004, 1867/2011) e Lacan (1964/2008b) partiram do conceito
de alienacdo trazido pela Filosofia e pela Psiquiatria para construirem, cada um, tal conceito

em suas teorias. O termo alienacdo tem origem na concepgdo psiquiatrica quanto a
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proximidade entre individuo alienado e “louco”, Ou seja, alienado é aquele que se encontra
fora dos moldes sociais. Poli (2005) e Dunker (2015) nos lembram que Pinel — médico
psiquiatra francés — formula o conceito de alienacéo para indicar os individuos incapazes de
responder e se responsabilizar por seus atos; portanto, submetidos ao saber médico. Assim, o
individuo alienado esta entregue a ciéncia; quer dizer, subordinado ao médico. Segundo 0s
autores, Pinel eleva o conceito de alienacdo quando transmuta o sujeito alienado, isto é, o
louco, de um tratamento moral que alimenta a centralidade da figura do médico no cotidiano
do hospital psiquiatrico para uma questdo de ordem medica. Desse modo, o alienado passa a
ser tratado ainda de forma controlada, porém ndo mais através do controle referente ao perigo
que ele representa para a sociedade, mas através do seu isolamento social.

Kyrillos Neto e Dunker (2017) esclarecem que o médico tinha um papel central na
suposta salvacdo dos loucos, cujo comportamento era considerado desviado do padrdo de
conduta socialmente aceito. Assim, a intervencdo para tratar as pessoas classificadas como
inadaptadas para conviver socialmente consistia no tratamento moral, no qual o paciente
deveria obedecer ao outro — equipe técnica, coordenada pela ordem médica —, pois era o
médico, através do seu saber, quem poderia auxiliar no restabelecimento da razdo desviada
dessas pessoas. O tratamento moral propunha introduzir mudancgas significativas no
comportamento das pessoas denominadas loucas mediante atitudes severas da equipe
responsavel pelos cuidados do doente. Frente a isso, 0 médico ocupava uma posi¢do sedutora
e perigosa, de acordo com o0s autores, pois essa posicdo colocava em evidéncia o seu
narcisismo. Nas palavras dos autores:

Para se obter o convencimento pelo raciocinio, 0 médico recorrera a intimidacéo e ao

fortalecimento de sua autoridade. Ou seja, para Pinel, serd o médico que dard a

esperanca de cura ao permitir que o paciente adote seu sistema de crengas. Assim, 0

enfermo deve confiar absolutamente em seu médico, fazendo dele seu ideal. (Kyrillos

Neto & Dunker, 2017, p. 968).

A partir disso, entendemos que a relacdo médico-paciente pressupde o paciente
necessitar do saber médico para se tratar ao mesmo tempo em que se mantém alienado, e o
médico, por outro lado, requer o paciente alienado para manter a sua posi¢do enquanto tal, ou
melhor, enquanto médico dotado de saber, para, assim, se reconhecer bem como ter uma

posicao de destaque social.
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De forma semelhante & concepgdo psiquiatrica, na leitura socioldgica, alienacdo
designa os individuos alheios a si proprios ou a outrem, tornando-se, pois, servos de
atividades ou instituicdes humanas devido a questdes econdmicas, sociais ou ideoldgicas.
Refere-se, também, a diminuicdo da capacidade do individuo em pensar e agir por si proprio,
sendo, portanto, um individuo desprovido de consciéncia e de responsabilidade. (Codo, 1985).

Em consonéncia, a Filosofia descreve o individuo alienado como aquele dotado de
liberdade natural; quer dizer, aquele que se exime da sua liberdade individual em prol da
coletividade, da vida social. Segundo Poli (2005), Rousseau denominava tal situacdo de
“contrato social”, o que implica uma troca: perder algo para ganhar outra coisa. Dessa forma,
os direitos individuais sdo alienados em funcdo da vida social. Dito de outro modo, 0
individuo abdica de algo particular para servir a um propadsito social.

Seguindo a trilha das relagfes humanas e sua implicacdo social, a dialética de senhor e
escravo do filésofo Hegel, como nos apresenta Riaviz (1998), influenciou muitos fildsofos,
dentre eles Marx. Para Hegel, as relagdes humanas sdo marcadas pela desigualdade entre os
homens: tiranos e reprimidos ou senhores e escravos. Tal dialética marca a relacdo de
dependéncia e medo do escravo em relacdo ao seu senhor, aquele que ordena e domina, e
aponta para o desejo do escravo em ser reconhecido pelo senhor. Hegel explica que a historia
mostra que a relacdo entre senhor e escravo marca o inicio das demais relages entre 0s
homens, na qual um ordena e dita as normas enquanto o outro obedece, quer dizer, trabalha
para cumprir a ordem recebida. Assim, o homem fica alienado de si e submetido ao outro.

Podemos destacar o percurso histérico da relacdo do homem enquanto objeto no
mercado de producédo, submetido ao Outro, seja este o senhor, a sociedade, 0 mercado ou a
escola. Dito isso, compreendemos que, em funcdo da ideologia social de desempenho, o
sujeito se submete ao Outro, alienando-se do seu desejo. No que se refere a instituicdo escolar,
podemos dizer que o aluno se abstém do seu desejo em prol de responder a demanda
institucional de desempenho e disciplina. Assim, o aluno fica alienado de si mesmo. A fim de
entender a logica da demanda da instituicdo escolar'® enlacada a ideologia social e sua

consequéncia para 0 psiquismo do sujeito, tomamos a concep¢do marxista de alienagdo. A

13 Ver capitulo 1, intitulado “A instituicdo escolar: percurso pela ideologia dominante”, item 1.2: “Ideologia e
método de ensino nas escolas na atualidade”.
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ideia de Marx sobre a sociedade capitalista e a sua consequente alienagdo do sujeito estdo de
acordo com a fungdo que o material apostilado'* ocupa nas escolas atuais.

Partindo da dialética hegeliana, Marx propde uma dialética materialista. Segundo
Barros (2010), “Em Hegel o espirito situa-se no inicio e no centro do movimento da historia,
em Marx essa centralidade sera ocupada pela “atividade de produzir o mundo’.” (p. 224). Em
contraponto, Marx percebe que “(...) a alienagdo produzida no mundo do trabalho era o ventre
materno de todas as alienagdes — a raiz do ‘estranhamento’ que lancava no sofrimento e na
inconsciéncia 0 homem comum do mundo moderno.” (Barros, 2010, p. 229). Ou seja, na
perspectiva marxista, a causa do sofrimento do homem esté intrinsecamente ligada a alienacdo
decorrente do trabalho.

Para melhor esclarecimento, tomemos a concepcdo marxista de alienacdo de forma
mais integra. Na perspectiva de Marx (1844/2004), a alienacdo tem relacdo direta com o
capitalismo — sistema por meio do qual as pessoas sdo apartadas dos bens que elas mesmas
produzem. Desse modo, a producdo é destinada ao consumo social, sendo que o individuo néo
usufrui diretamente daquilo que ele fornece ao mercado. Assim sendo, Marx utiliza o termo
alienacdo para descrever o distanciamento e o estranhamento do trabalhador com o produto
gerado por ele mesmo. Mais além, o autor retrata a alienagdo como o instante quando o
homem se perde de si mesmo devido ao seu trabalho de serventia ao sistema capitalista. Dessa
maneira, o trabalhador assalariado se encontra na posicdo de permuta desigual perante o
capitalista; ou seja, aguele que emprega e detém o maior lucro. Entéo, o capitalista domina
tanto a producdo quanto o trabalhador, ficando este submetido e alienado ao sistema
capitalista. (Scott, 2006).

Assim, Ehrenberg (2010) destaca o sujeito em Marx como responsavel por seus atos,
mas submetido e obediente ao capital, ndo sendo, pois, um individuo livre, autodeterminado e
racional. Ainda na perspectiva marxista, 0 homem é mercadoria no processo de compra-
venda-produto, submetido e, portanto, alienado, ao reconhecimento do outro. Dessa forma, ele
se reduz a condicéo de ser objeto do outro. Nas palavras de Marx (1843/1993),

(...) o homem se vé e se reconhece primeiro no espelho de um outro homem. E

somente através de sua relacdo ao homem Paulo, seu semelhante, que 0 homem Pedro

se refere a si mesmo como homem. Mas, assim fazendo, o Paulo em questdo, com toda

14 Vfer capitulo 1, intitulado “A instituicdo escolar: percurso pela ideologia dominante”, item 1.2: “Ideologia e
método de ensino nas escolas na atualidade”.
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a sua corporeidade paulina em carne e 0sso, é igualmente reconhecido por ele como

forma fenomenal do género humano. (p. 60).

O autor quer dizer que 0 homem necessita de outro para se reconhecer enguanto
individuo, mas a relacdo de alienacdo e reconhecimento reduz o sujeito a condi¢do de ser
objeto da sociedade capitalista. Podemos aproximar as palavras de Marx a teoria lacaniana do
estadio do espelho, momento em que a crianga necessita do olhar do Outro para se reconhecer
enquanto tal. A fim de fazer tal aproximacéo, remetemo-nos ao ensino de Lacan (1949/1998)
no que concerne ao estadio do espelho como formacéo da constituicdo do eu do sujeito.

A constituicdo subjetiva, partindo do estaddio do espelho, é crucial na identificacdo
primordial da crianca e em seu reconhecimento como corpo proprio e unificado. Em 1949,
Lacan formalizou a teoria do estddio do espelho, marcando a importancia da imagem
especular para a formacdo do eu, o que significa a primeira identificacdo do sujeito a sua
propria imagem, ou seja, ao reconhecimento de si, a principio reconhecido atraves do olhar do
outro. Essa primeira identificagcdo constitui uma captura do sujeito “no” e “pelo” desejo do
Outro.

Lacan (1949/1998) sustenta o posicionamento do sujeito no mundo a partir do seu
reconhecimento pelo Outro através da especularidade. No texto “O estadio do espelho como
formador da funcdo do eu”, Lacan apresenta o primeiro momento do advir do sujeito,
destacando o que da ordem da linguagem, do inconsciente e do Outro faz relacdo com a
constituicdo subjetiva. O estadio do espelho marca, pois, 0 inicio do processo psiquico em
direcdo a subjetivacdo. H4 um momento nesse estadio quando a crianca se constitui como
unidade em torno da imagem do seu proprio corpo. A crianca se identifica consigo mesma
pela primeira vez, promovendo, assim, a estruturagéo do eu.

Inicialmente, a crianca entende o seu corpo huma dispersao imaginaria; quer dizer, um
corpo fragmentado, e ndo ainda como uma unidade. Segundo Lacan (1949/1998), nesse
momento, a criancga esta assujeitada ao registro imaginario, no qual ela esta imersa em uma
experiéncia de confusdo entre si e 0 outro, ndo discernindo, pois, 0 que é dela e 0 que € do
outro, quem € ela e quem é o outro. E importante salientarmos, como pontua Lacan, que tanto
a crianga quanto o Outro — num primeiro momento, presentificado pela mée — experienciam
uma indistin¢do de imagens.

Em um segundo momento do estadio do espelho, através do olhar do outro, via

espelho, a crianca confirma a totalidade do seu corpo. O outro, seja 0 pai, a mae ou outrem,
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nomeia para a crianca o que ela estd vendo: partes do seu corpo, mostrando a ela que a
imagem no espelho é sua mediante a denominagdo de seu nome proprio. Isso quer dizer que o
sujeito precisa do olhar do outro para formar a prépria imagem. Posterior e gradativamente, a
crianca identifica a prépria imagem como sendo sua, assumindo-a como tal. Nas palavras de
Lacan (1949/1998):

Esse desenvolvimento é vivido como uma dialética temporal que projeta decisivamente

na formacdo do individuo: o estadio do espelho € um drama cujo impulso interno

precipita-se da insuficiéncia para a antecipacdo — e que fabrica para o sujeito, apanhado
no engodo da identificacdo espacial, as fantasias que se sucedem desde uma imagem
despedacada do corpo até uma forma de sua totalidade que chamaremos de ortopédica

— e para a armadura enfim assumida de uma identidade alienante, que marcara com sua

estrutura rigida todo o seu desenvolvimento mental. (p. 100, grifo do autor).

O estadio do espelho tem, pois, a func¢do de reconhecimento do proprio corpo enquanto
totalidade e unidade, reconhecimento de si proprio, através do olhar de quem nomeia o corpo
para a crianca. Nesse estadio, ocorre uma transformacédo produzida no sujeito da imagem de
corpo, até entdo fragmentado, para corpo unificado. O corpo despedacado passa a ser
reconhecido pela crianga em sua totalidade, o que significa uma imagem assumida como
sendo sua. Mas, para que esse processo ocorra, para se ter um corpo, é preciso que este seja
atravessado pelo Outro. Especificamente, é necessario o olhar do Outro para a constituicao
subjetiva via especularidade. O olhar da mée, enquanto o primeiro Outro, é significativo na
constitui¢do do corpo da criancga, ao conceder significantes que constituirdo o sujeito enquanto
ser falante, inserido no campo da linguagem e na cultura. (Lacan, 1949/1988).

Ressaltamos que a articulagcdo entre corpo e olhar dos pais diz respeito ao corpo
enquanto realidade organica e o olhar dos pais enquanto investimento libidinal, e ndo como
visdo. O olhar ao qual nos referimos é o olhar investido libidinalmente; quer dizer, o olhar que
funda o corpo do sujeito. Olhar que possibilita 0 que ainda ndo esta apresentado, mas pode
emergir através da antecipacdo significante efetuada pelos pais em relacdo ao bebé. A
linguagem entra, entdo, como hidncia para unir corpo e imagem. Através da insercdo da
linguagem, o sujeito se reconhece enquanto totalidade: corpo e imagem enlacados. (Morcaro
& Calzavara, 2018).

Nesse momento, o sujeito passa a ser afetado pelo desejo do Outro. Além disso, Lacan

(1949/1998) esclarece que o estadio do espelho possibilita a insercdo da crianga no mundo
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social e cultural do qual ela faz parte. A partir dai, inserida na linguagem, a crianga entra na
civilizagdo e na cultura.

O que se forma no estadio do espelho é o Eu Ideal®®, correspondente a formacéo
narcisica; quer dizer, aquilo que o sujeito gostaria de ter sido. O Eu Ideal esta tomado pelas
expectativas tanto sociais quanto dos pais. Desse modo, 0 sujeito procura responder da forma
como o outro espera dele, pois acredita poder completa-lo. (Roudinesco & Plon, 1998).

Torna-se necessario esclarecer que os conceitos de Ideal do Eu e Eu Ideal sdo
conceitos freudianos, que surgiram a partir da teoria do narcisismo, em 1914, e foram
reformulados por Lacan (1953-1954/2009), em seu semindrio “Os escritos técnicos de Freud”,
no qual Lacan debruga-se sobre o estudo do narcisismo e diferencia o Eu Ideal (Ideal-Ich)
do Ideal do Eu (Ich-Ideal). No ensino de Lacan, o Eu Ideal é uma instancia imaginéria, a
imagem no espelho; ja o Ideal do Eu se constitui através da introjecdo simbolica.

\orcaro e Calzavara (2018) nos lembram que, para Freud, o Eu Ideal se apresenta
como “um ideal narcisico onipotente.” (p. 34). Da mesma maneira, compreende uma
identificacdo primaria com um outro semelhante, a mae. Assim, o ideal projetado para si
corresponde ao ideal narcisico perdido na infancia, momento quando ele proprio era o ideal.

Esclarecemos que, através do olhar do outro, essa imagem ideal narcisica ja ndo se
sustenta. Dessa forma, surge o Ideal do Eu, instancia secundaria, que substitui o modelo de
referéncia do eu, até entdo totalmente vinculado ao olhar do outro, permitindo o acesso do
sujeito a outros objetos de amor, admiracdo e desejo. Recorremos as palavras de Freud
(1933/2006), a fim de elucidar o Ideal do Eu como sendo

(...) aquilo com que o eu se compara, ao que ele aspira e cuja reivindicacdo ele se

esforca para satisfazer atraves de um aperfeicoamento cada vez maior. Nao ha duvida

de que esse ideal do ego € o precipitado da antiga imagem dos pais, a expressao de

admiracdo pela perfeicdo que a crianca entdo lhe atribuia. (p. 70).

Desse modo, o sujeito, ao se comparar com 0 outro, esforga-se para alcangar o ideal
almejado por ele, que é, também, aquilo que ele cré ser o esperado pelo Outro. Ainda segundo
Freud (1933/2006), o Ideal do Eu recebe influéncias do meio ambiente, tomadas como

exigéncias impostas ao eu, que ndo sdo possiveis de serem alcangadas, pois estdo no campo

15 Eu Ideal e Ideal do Eu sdo conceitos freudianos, encontrados no texto “Novas conferéncias introdutdrias sobre
a psicanalise, Conferéncia XXXI: A dissec¢do da personalidade psiquica” (Freud, 1933), conceito posteriormente
reformulado por Lacan, em 1954,
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do ideal. Esse postulado freudiano nos aproxima do que ocorre na instituicdo escolar atual. O
aluno sintomético parece ser aquele que toma para si a exigéncia ideoldgica atual de
desempenho como um ideal a ser alcancado, acreditando que, se assim o fizer, terd o
reconhecimento dos pais, da escola, dos colegas e social. Todavia, como adverte Freud, o
ideal ndo é possivel de ser atingido.

Esclarecidos os conceitos de Eu Ideal e Ideal do Eu na teoria freudiana, recorremos ao
ensino de Lacan. Na perspectiva lacaniana, como nos mostram \orcaro e Calzavara (2018),
no momento quando a crianca se afeicoa a referéncia do olhar do Outro no espelho se da o
surgimento do seu Eu Ideal, aquele que o sujeito deseja transigir.

Para explicar o ldeal do Eu na teoria lacaniana, recorremos a Roudinesco e Plon
(1998), que pontuam o Ideal do Eu como o Outro enquanto falante na medida em que mantém
uma relacdo simbdlica com o eu. Dito isso, compreendemos o Eu Ideal como uma instancia
imaginéria; quer dizer, a imagem projetada no espelho, imagem que necessita do olhar para se
constituir. Para isso, é necessaria a entrada no campo simbolico regida pelo Ideal do Eu. O
Ideal do Eu aparece como efeito de uma introjecdo simbdlica, o que pressupde que, a partir da
identificacdo com o Outro, é possivel a passagem do eu especular para o eu social bem como
0 estabelecimento de lagos amorosos e sociais.

Silva e Calzavara (2016) nos auxiliam na compreensdo da teoria lacaniana da
constituicdo subjetiva. As autoras elucidam que, posteriormente ao momento da confuséo de
imagens entre crianca e mae, “ao se reconhecer na relagdo com 0 outro, a crianga recupera sua
unidade corporal e se estrutura como Eu por meio dessa identificagdo primordial” (p. 89). As
autoras salientam que a estruturacdo psiquica do Eu ocorre pela dimensdo imaginaria, 0 que
pressupde a alienacdo do Eu ao outro; quer dizer, o0 Eu encontra-se no campo do imaginario.
As autoras esclarecem, ainda, que a construcdo imagindria se encontra submetida a dimenséo
do Outro; ou melhor, a ordem simbolica. Sendo assim, “o advento da subjetividade se coloca
irredutivelmente submetido a dimensdo do Outro na dimensdo da linguagem” (p. 89). Isso
posto, é possivel compreender a funcdo do Outro na insercdo do sujeito na linguagem e,
portanto, sua importancia na constituicdo do sujeito. O acesso ao simbolico ocorre no segundo
momento do processo de subjetivacédo, permitindo o fim da relagdo especular e alienante da

crianga com a mae.
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Em 1960, Lacan avangou seu ensino sobre a constituicdo subjetiva no que se refere a
diferenciacdo entre identificagdo simbdlica e imaginaria na constituicdo do corpo, ambas
provenientes do estadio do espelho.

A década de 1960 marca o inicio do segundo ensino de Lacan para além da releitura da
obra freudiana, mas sustentado pelos conceitos freudianos. Em seu segundo ensino, Lacan
evidencia a insercdo da clinica do real. Nesse segundo momento, a no¢do de sujeito passa a
ser pensada a partir das operacOes de alienacdo e de separacdo, cruciais para o advir do
sujeito, o que implica a sua relacdo com o Outro, sendo este definido como “o lugar em que se
situa a cadeia do significante que comanda tudo que vai poder presentificar-se do sujeito”
(Lacan, 1964/1998, p. 193-194). A partir dessa definicdo, compreendemos como 0 sujeito esta
localizado na linguagem, marcado pelo significante que vem do Outro. O sujeito &, pois,
sustentado a partir de seu encontro com a linguagem. A linguagem precede e determina o
sujeito no mundo. Através dela, a crianga se torna sujeito, como ja postulado. Roudinesco e
Plon (1998) trazem a luz o conceito de linguagem: “A linguagem néo ¢ um instrumento, mas a
condicdo de producédo de qualquer forma de comunicagdo”. (p. 559).

Retomando a discussdo concernente a alienacdo em Marx e em Lacan, podemos
localizar os efeitos do processo de alienagdo vinculado as relagdes sociais tanto na concep¢édo
marxista quanto lacaniana. Podemos aproximar a marca advinda da primeira relagéo sujeito-
Outro no que se refere a teoria marxista da alienacdo. Na tentativa de se reconhecer através do
olhar do Outro, o sujeito se aliena no desejo do Outro. Sendo assim, o sujeito alienado pode
ser definido como aquele que ndo vai ao encontro do seu desejo, pois estd submetido ao
desejo do Outro na tentativa de ser reconhecido pelo Outro.

Marx (1844/2004) destaca o sujeito alienado como aquele que permanece como objeto
do mercado, sendo obediente a ordem de producdo continua sem usufruir daquilo que produz.
A partir disso, pensamos que, de forma semelhante, o aluno recebe a demanda da institui¢éo
escolar de ter disciplina e desempenho como um imperativo; ou seja, uma ordem a ser
cumprida para que ele tenha um lugar de reconhecimento diante da escola, dos pais e da
sociedade.

A fim de esclarecer a nocdo de alienacdo na Psicanalise, remetemo-nos ao ensino
lacaniano. Na orientacdo lacaniana, a alienacdo juntamente com a separagdo sdo duas
operacdes logicas da constituicdo do sujeito enunciada por Lacan no ano de 1964. Na

alienacdo, tem-se a relagédo do sujeito com o Outro, na qual ele ocupa a posi¢do de objeto do
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desejo do Outro, o que significa responder a demanda do Outro, sendo este o “lugar em que se
situa a cadeia do significante que comanda tudo que vai poder presentificar-se do sujeito, € o
campo desse vivo onde o0 sujeito tem que aparecer.” (Lacan, 1964/2008b, p. 200).
Ressaltamos que o Outro de que se trata esta na ordem simbolica e concerne ao vinculo entre
sujeito e desejo, pois 0 Outro pode ser compreendido como o lugar onde o sujeito se constitui,
a principio alienado a ele e, posteriormente, separado dele, mas capturado pelos significantes
fornecidos pelo Outro. Esses significantes constituem o sujeito enquanto tal em sua
singularidade.

Sustentado pelo ensino lacaniano, Nascimento (2010) explica:

O processo de alienagdo é correlativo ao fato do encontro do individuo com a

linguagem, com uma linguagem que o precede, que ai estava antes de ele existir. Uma

linguagem cujas regras e codigos estdo ja definidos, ndo tendo tido o sujeito nenhum

papel em sua constituigdo. (p. 1).

De acordo com o autor, as regras e 0s c0digos sdo exteriores ao sujeito, porque ja
existem antes de o sujeito emergir. Tais regras correspondem as leis que vém do Outro, quem
ensinara a crianca a se valer da linguagem, pois € o Outro que proporciona os significantes
para que o sujeito se sirva deles. O Outro atende as necessidades bésicas da crianga, como a
fome, por exemplo, eliminando, entdo, o desconforto causado pela tensdo da necessidade da
crianga. Para além de suprir as necessidades da crianga, o Outro intervém com a sua palavra
possibilitando, assim, a inser¢do da crianca na ordem simbolica. Através da palavra, o Outro
fornece significantes a crianca, 0s quais permitem o seu acesso a linguagem.

Nascimento (2010) nos adverte que Lacan propde a articulagdo entre sujeito e Outro
como um conjunto de forma que no conjunto do Outro estdo alojados os significantes e
simbolos da linguagem, enquanto o conjunto do sujeito encontra-se vazio até a intersecdo
entre os dois conjuntos, quando o sujeito adquire significantes pertencentes ao Outro. Quer
dizer que o “(...) encontro com o Outro significa precisamente que o0 sujeito é criado pelo fato
desse encontro, pelo fato de que ele toma um significante (S1) do Outro e o utiliza para se
representar junto aos outros significantes (S2)” (p. 3). Isso significa que ha um Outro que
antecede o advir do sujeito. Desse modo, a partir da nomeacdo que advém do vazio, da
auséncia, o sujeito funda-se enquanto tal. O autor sublinha que os significantes,

primeiramente, distinguem o que pertence ao sujeito e 0 que esta ausente.
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Para que o sujeito possa advir, sublinha Lacan (1964/2008b), faz-se necessaria a
separacgdo, operacao simbdlica fundamental para que o sujeito, assim descolado do desejo do
Outro, possa emergir com o seu desejo. De acordo com Lacan, o sujeito advém como um
efeito da articulagdo S1-S2. De outra maneira, o sujeito se identifica com o traco significante
aportado pelo Outro materno. Sabemos, com Lacan, ser impossivel o sujeito ser todo
representado no Outro, pois sempre hd uma perda, um resto. A partir da falta, surge o sujeito
dividido, marcado por uma barra — $, o que equivale ao sujeito alienado na linguagem.
Sublinhamos que a falta fundamental, quer dizer, a falta primeira, coloca o sujeito em
movimento no encontro ao seu desejo.

Na separacédo, segunda operacdo proposta por Lacan (1964/2008b), o sujeito alienado
a linguagem passa, também, a estar alienado ao Outro como desejo, que, como postulado,
necessita do Outro, para que 0 sujeito nela se integre. Ressaltamos que o Outro aparece
enquanto presenca e enquanto barrado, o que significa que ele aparece, também, como faltoso.
Esclarecemos que o desejo do Outro provoca aquilo que causa o desejo da crianga; ou seja, 0
objeto causa de desejo, representado pelo objeto a. Destacamos que o objeto a, a que estamos
nos referindo, é entendido como o que resta quando a suposta unidade entre mae e filho se
rompe. Desse modo, 0 sujeito, agora dividido, permanece apoiado na ilusdo de totalidade,
desconsiderado de sua divisdo. Assim o faz ao apegar-se ao objeto a. Cada sujeito tem a sua
forma particular de se relacionar com o objeto a. Sobre a relagdo de objeto, Silva e Calzavara
(2016) esclarecem:

E importante demarcarmos que essa relacio de objeto nos diz da relagdo que o sujeito

enfrenta com o mundo, apontando que cada sujeito tem com o objeto uma relacdo

particular. Esse objeto tem a funcdo de mascarar uma angustia fundamental que se

coloca como base na relacéo do sujeito com o mundo. (p. 91).

As autoras esclarecem que a angustia proveniente da falta fundamental acompanha o
sujeito por toda a vida e que ele busca, em sua particularidade, a maneira de tentar tampona-la
e de se relacionar com o mundo. Colocamos em relevo que a falta primordial € instaurada a
partir do Outro.

Nas palavras de Lacan (1968-1969/2008), “(...) o Qutro, esse grande Outro em sua
funcdo, tal como ja a abordei, ndo encerra nenhum saber que se possa presumir, digamos, que
um dia seja absoluto.” (p. 61). Lacan nos ensina que é possivel barrar a voracidade do Outro.

Isto &, a partir do trabalho do psicanalista, é possivel desconstruir o Outro em sua consisténcia
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totalizante, o que implica o trabalho de separagdo. Orientados pelo ensino lacaniano,
apostamos que uma das dire¢des do trabalho do psicanalista seja questionar o saber absoluto
do Qutro, a fim de que haja espaco para o saber do sujeito aparecer.

Vimos que o sujeito busca amparo e seguranca na ideologia social'®, uma vez que ela
proporciona, de forma ilusoria, a satisfacdo e ideia de pertencimento a um lugar na sociedade
e, podemos dizer, no desejo do Outro. Sobre isso, Crespo (2012) nos lembra que Freud
estipulou que ideologia alguma é capaz de proporcionar felicidade ao homem, tampouco
promover a satisfacdo completa, pois ha uma diferenca entre a satisfacdo obtida e a satisfacéo
esperada. Segundo ele, “Lacan ratificou e refinou essas proposi¢des freudianas. Postulou que
a falta de que se alimenta o desejo decorre da légica do significante, sendo realmente
irredutivel.” (p. 132). O autor prossegue esclarecendo que o significante como tal barra o
gozo, mas também introduz a dimensdo da perda. O capitalismo opera, assim, de forma a
encobrir o efeito estrutural da perda na medida em que o individuo, no capitalismo, busca
acumular bens e informacgéo na tentativa de tamponar a falta. Crespo (2012) destaca, ainda,
que, a partir dessa ilusdo de satisfacdo e completude, o capitalismo reduz o sujeito a servidéo,
que o alimenta e, podemos dizer, o aliena.

Em 1968, Lacan anunciou que a totalizagdo do gozo e do saber € impossivel. Dito isso,
compreendemos que a promessa do discurso capitalista é ilusoria e aliena o sujeito, porque
falta uma estrutura impossivel de ser satisfeita, como postulou Freud e sublinhou Lacan. No
“Seminéario Livro 47, Lacan (1956-1957/1995) afirma ser a falta “(...) a propria mola da
relagdo do sujeito com o mundo.” (p. 35); quer dizer, é a partir da instauracdo da falta que o
sujeito pode vir a desejar e a fazer lago.

De acordo com Lacan (1964/2008b):

Uma falta é, pelo sujeito, encontrada no Outro, na intimacdo mesma que lhe faz o

Outro por seu discurso. Nos intervalos do discurso do Outro, surge na experiéncia da

crianca o seguinte, que é radicalmente destacavel — ele me diz isso, mas o que é isso

que ele quer? (p. 209, grifo do autor).

Lacan (1964/2008b) esclarece que, ao interrogar o que o Outro quer, a crianga esta
submetida ao desejo do Outro; portanto, na posicéo de objeto desse Outro. Nesse momento, a
crianca esta envolvida com o enigma do desejo do Outro. Assim, ela tenta responder a

pergunta “O que ele quer de mim” posicionando-se enquanto objeto do Outro. A partir disso,

16 Ver capitulo 1, intitulado “A instituicdo escolar: percurso pela ideologia dominante”, item 1.2: “ldeologia e
método de ensino nas escolas na atualidade”.
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acreditamos que o aluno sintomatico ndo corresponde ao ideal da instituicdo escolar —
disciplinado e com bom desempenho — e, por ndo conseguir responder a esse ideal, ele,
submetido ao desejo do Outro, faz sintoma. Acreditamos que, nesse momento, o aluno indaga
0 que a escola e os pais querem dele e encontra como resposta: ter bom desempenho na escola
para ser aprovado nos exames de ingresso a universidade. Ratificamos que ndo s&o todos 0s
alunos que respondem com sintoma. Se fizéssemos tal afirmagdo, estariamos no campo da
generalizacdo, diferente do que a Psicanalise se ocupa: a escuta do um a um. Mais ainda, 0
ndo cumprimento da demanda de disciplina e desempenho coloca em evidéncia a
impossibilidade da sustentagdo do ideal da instituicdo escolar e atesta a falta, a néo
possibilidade de completude; ou melhor, o aluno enquanto sujeito em sua particularidade.

Nesse ponto, detectamos, na escola atual, a predominancia do discurso do mestre
moderno; ou seja, o discurso capitalista, que estabelece a aquisicdo do material didatico como
ferramenta necessaria para o sucesso do aluno nos exames de ingresso as universidades.
Porém, comprar a apostila de determinado sistema de ensino e estudar na escola parceira de
tal sistema ndo garantem o bom desempenho do aluno. O mal-estar advindo disso nos remete
a relacdo anteriormente citada sobre a operacdo de alienagdo, que nos conduz a compreensdo
desse processo tanto na perspectiva psicanalitica quanto na perspectiva marxista. 1sso porque
o0 aluno, ao responder ao ideal escolar, estd, poderiamos dizer, duplamente alienado, uma vez
que ele acaba por responder a demanda do mestre contemporaneo — o capitalismo, o qual diz
gue a solucdo para o sucesso € a producdo; isto €, o desempenho conquistado através da
aquisicdo do material didatico.

Por esse viés, Crespo (2012) destaca que, no capitalismo, hd uma competicdo de quem
produz mais, melhor e mais rapido, o que nos remete ao que ocorre na ideologia atual pautada
pelo desempenho: produzir mais, ser o melhor, destacar-se e ser mais rapido. Podemos
evidenciar o discurso escolar da atualidade ancorado na ideologia social vigente, ja que, do
aluno, é exigido ter bom desempenho na escola para conseguir ingressar na universidade,
onde as vagas sdo limitadas. E preciso, pois, se destacar para consegui-la e, posteriormente,
conquistar um lugar de destaque no mercado de trabalho.

A fim de clarear a proximidade entre a ideia marxista e a lacaniana sobre a alienacéo,
recorremos a Poli (2005), que traz a luz a explicacdo de Marx a respeito do funcionamento do
mecanismo do sistema capitalista de producéo regido pelo capital como transformando o

individuo em mero instrumento de producdo a servigo desse sistema; ou seja, em objeto. Ao
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ocupar tal lugar, designado pelo sistema capitalista e ancorado na busca por reconhecimento
social, o0 homem perde a sua singularidade, pois se situa na demanda do Outro. Isto &,
sustentado pela ideologia vigente, o sujeito fica imerso na busca de um lugar de
reconhecimento social sem se haver com o seu desejo. Desse modo, encontra-se alienado.

Ancorada no ensino lacaniano, Poli (2005) define a alienagdo como “o
empobrecimento do homem por meio de uma despossessao do ser.” (p. 141). Ou seja, alienar
significa retirar-se enquanto sujeito desejante em prol de ser reconhecido no desejo do Outro.
Nesse aspecto, a ideia de Marx aproxima-se da visao lacaniana, na qual o sujeito alienado é
aquele que vai ao encontro do desejo do Outro, pois, ao questionar “o que ele quer de mim”, 0
sujeito busca ser amado e reconhecido pelo Outro. A respeito disso, Poli (2005) explana:

(...) a relacdo especular entre os homens, relacdo de alienacdo e reconhecimento, tem a

condicdo de determina-los como semelhantes — denegando a diferenca — e atribui-los

um valor — a pertenca ao ‘género humano’. Porém, se essa determinacéo é necessaria a

condicdo humana, ela produz o sujeito Paulo, assim como Pedro, como objetos

proprios para o mercado, isto é, como ‘valor de troca’. (p. 145).

A partir do exposto pela autora, consideramos a relacdo homem e mercado bem como
sujeito e Outro marcadas pela troca. Tais relagdes implicam a alienagdo do homem em troca
de ser reconhecido pelo mercado e pela sociedade. Essas relagdes tém um valor integrador a
medida que o homem produz a servico do mercado e se sente pertencente a sociedade,
guando, na verdade, esta submetido a ordem de producéo constante como mera ferramenta do
mercado. O homem, na contemporaneidade, de acordo com os ideais capitalistas sobre seu
valor na sociedade, tem se amparado na crencga de que seu valor no mercado é medido pelo
seu desempenho; ou seja, 0 quanto é produzido por ele para incrementar o capital. Dessa
maneira, a ideologia social dominante, pautada pela incessante busca de sucesso no mercado
de trabalho, convoca o sujeito a acreditar que ter desempenho para adquirir 0 sucesso
esperado o leva, assim, a ter um lugar na sociedade. Porém, o que se apresenta a nés no que
concerne a essa questdo € a alienacdo, muito peculiar a esse processo, que leva o sujeito a se
incluir no social, respondendo a uma ideologia avassaladora. Por outro lado, interessam ao
psicanalista as manifestacdes de mal-estar dos sujeitos submetidos a tal ideologia. Dessa

forma, o analista pode propiciar algum espaco para o surgimento de singularidades.
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3.2 Sujeito e sintoma

Vimos, com Freud (1932/2006b), na “Conferéncia XXXV: A questdo de uma
Weltanschauung™!’, que a submissio a ordem social, qualquer que seja ela, implica a presenca
de mal-estar: tributo inevitavel do sujeito. A partir do ensinamento freudiano, acreditamos que
0s ideais proporcionam uma seguranca iluséria para o desamparo do sujeito a medida que ele
fica submetido a verdades da ordem social ja existentes sem questiona-las. Ao propor um
ideal igualitario, o qual o sujeito almeja alcangar para ser reconhecido no ambito social, a
ideologia impossibilita a imersdo na subjetividade, pois, se ela emergir, 0 funcionamento
social poderia vacilar.

O ndo funcionamento ideal do sistema se faz evidente através do sofrimento do
sujeito, que faz sintoma frente ao mal-estar advindo da sua relacdo com o Outro. Acreditamos
que o analista opera no lugar onde o sistema atesta o seu ndo funcionamento, acolhendo e
escutando o sofrimento do sujeito frente ao mal-estar de suas relagcdes. Desse modo, 0s
sintomas e o mal-estar da relacdo sujeito-instituicdo denunciam o ndo funcionamento do
sistema, o que significa o fracasso do ideal social e inclui a instituicdo escolar e seu ideal de
desempenho do aluno. O sujeito ndo é uma mercadoria, como adverte Marx (1844/2004,
1867/2011), ndo é um objeto, mas sim um sujeito dotado de desejo. Isso nos faz pensar tanto
no aluno quanto nos pais, que adquiriram a apostila e com ela a promessa de o filho ingressar
na universidade como sendo ferramentas necessarias para o funcionamento do sistema
capitalista. Pautado na ideologia social atual, o sujeito se debruca para alcancar o ideal de
desempenho almejado. Sabemos que nem sempre a conquista desse ideal é possivel. Diante
disso, o sintoma do sujeito surge como uma forma de resposta a tentativa de sua adequacgdo a
ordem social.

Sabemos, com a Psicandlise, que o sintoma é um conceito que passou por
modificagOes ao longo da obra de Freud e, posteriormente, no ensino de Lacan. Dentre eles,
temos o sintoma como a manifestagdo do inconsciente, que expressa algo particular de um
conflito psiquico. O sintoma diz da relagdo que o sujeito estabelece com o Outro e sua
tentativa de organizacdo subjetiva. (Maia, Medeiros, & Fontes, 2012). Em outras palavras,

situamos o sintoma como uma solugéo singular que o sujeito encontra para dar um destino ou

17 Para maior esclarecimento, ver capitulo 1, item 1.2, intitulado “ldeologia e método de ensino nas escolas na
atualidade”.
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uma representacdo para aquilo que ele ndo consegue dizer de outra forma e, mais além, para
sustentar seu lugar no mundo.

Recorremos, primeiro, a Freud e, em seguida, a Lacan na definicdo de sintoma,
conceito de suma importancia para a Psicanalise. Freud (1916/2006a) percebe que o sintoma
representa uma mensagem cifrada, necessitando, entdo, de interpretacdo analitica. O pai da
Psicanalise observou que ha um sentido velado para além do que o sintoma aparenta, sendo,
pois, uma expressdo particular de um conflito psiquico. Por ser uma formacdo do
inconsciente, representa um contetdo recalcado, que insiste em se manifestar. De acordo com
Freud, a construgéo do sintoma funciona como uma troca; quer dizer, o sintoma substitui um
processo psiquico que deveria ocorrer, mas ndao ocorreu, ficando, assim, no inconsciente.
Desse modo, “(...) a partir dos processos interrompidos, que de alguma forma foram
perturbados e obrigados a permanecer inconscientes — 0 sintoma emergiu.” (p. 287).

A principio, Freud (1916-1917/2006) define o surgimento do sintoma a partir do
trauma psiquico, proveniente da vida infantil, como expressdo do recalcado. Isso quer dizer
gue o sujeito sofre um trauma psiquico no periodo da infancia, que sera recalcado, mas
retornard como sintoma. Posteriormente, o sintoma passa a ser concebido via teoria da
fantasia; quer dizer, o sintoma esté relacionado a realizagdo de uma fantasia de carater sexual.
O sintoma torna-se uma satisfacdo substituta da série de fantasias bem como de recordacGes
traumaticas do inicio da vida sexual. Nas palavras de Freud, “partindo daquilo que, agora, sdo
fantasias inconscientes, a libido movimenta-se para trds até as origens dessas fantasias no
inconsciente — aos seus proprios pontos de fixagdo” (p. 375).

No curso de sua investigacdo, em 1923, Freud avangou na teoria do sintoma. Nesse
momento, estamos diante da segunda topica do aparelho psiquico. Nela, surgem os elementos
Id, Ego e Superego em seu funcionamento dindmico e simultaneo no aparelho psiquico, no
gual os elementos inconsciente, pré-consciente e consciente passam a ser qualidades
psiquicas.

Destarte, 0 sintoma ganha outro estatuto na teoria freudiana para além de mensagem
passivel de interpretagcdo: o sintoma como satisfacdo pulsional, o que significa que h4 uma
satisfagdo inconsciente na manutencdo do sintoma. Conforme Dias (2006), o sintoma &,
também, “a via indireta de satisfacdo pulsional, uma satisfacdo substitutiva, deformada e
irreconhecivel, sentida como sofrimento e geradora de desprazer e angustia.” (p. 402). Mais

além, em 1930, o conceito de sintoma avangou com énfase na pulsdo de morte, responsavel
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pela repeticdo’®, o que significa que algo proveniente do recalcado insiste em retornar a um
lugar de sofrimento e desprazer, “que faz o sujeito gozar de seu mal-estar, tragando as vias
por onde circula. A necessidade de repetir a mesma coisa € onde se situa o recurso de tudo
aquilo que se manifesta do inconsciente sob a forma de reproducéo sintomatica.” (Dias, 2006,
p. 402). A autora nos mostra que, ao repetir, 0 sujeito, via processo psiquico, revive
sentimentos, pensamentos e atos ao longo da vida, pois sdo fontes geradoras de prazer.

Situado o percurso freudiano em sua construcdo do conceito de sintoma, recorremos
ao ensino lacaniano, a fim de trazer a luz os avancos desse conceito. Ressaltamos que Lacan
se ampara na teoria freudiana para tratar e recriar o conceito de sintoma ao longo do seu
ensino. Ao longo de seu ensino, Lacan revigora o ensino freudiano ao sublinhar que ha um
ponto indecifravel do sintoma, aquilo que ndo se apreende do traumatico.

Desse modo, em 1953, Lacan desenvolveu o conceito de sintoma como sendo
estruturado pela linguagem, pois é regido por suas leis. Dessa maneira, situou o sintoma como
dirigido ao Outro, sendo este o lugar que confere sentido ao sujeito medida que da significado
ao seu sintoma.

A principio’, o sintoma é descrito, no ensino lacaniano, em sua dimensdo simbolica, o
que pressupde que ele se fundamenta na existéncia do significante. Seguindo a experiéncia
clinica de Freud de que o sintoma persiste mesmo apés sua interpretacao, Lacan (1953/1998)
caminha no sentido de compreender o sintoma ndo apenas em sua dimensdo simbdlica, mas
como algo que resta ap6s o encadeamento significante ser desvelado. Desse modo, Lacan
(1953/1998) postula que, para o sintoma ser decifrado, como prop&e Freud, faz-se necessaria
a articulacdo das cadeias significantes. Isto €, é preciso desdobrar os significantes recalcados
ligados ao sintoma. A partir dessa explanacéo, Dias (2006) formula:

E nos sonhos, nos lapsos do discurso, nas distorcdes, nas lacunas e nas repeticdes do

sujeito, assim como em seus sintomas, que temos que ler o traco apagado do

significante recalcado, que emerge na linguagem particular que apreende o desejo
inconsciente e que abriga inadvertidamente um sentido — o do conflito recalcado —

determinando a maneira pela qual o discurso do sujeito se organiza. (pp. 402-403).

Segundo a autora, hd um no6 de significantes sucessivel de ser desfeito através da
escuta e da interpretacdo. Isso implica que, assim, é possivel ter acesso a cadeia significante

capaz de nos aproximar da subjetividade de cada sujeito, compreendendo que algo do

18 Conceito elaborado por Freud, em 1914, em seu texto “Recordar, repetir e elaborar”.
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recalcado € irredutivel. Todavia, é possivel detectar significantes provenientes do Outro, ao
qual o sujeito esta alienado.

No seminario “A transferéncia”, Lacan (1960/2010) explica o sintoma, baseado na
experiéncia clinica, enfatizando que o sintoma conecta o sujeito ao seu desejo. Nas palavras
de Lacan:

O que a experiéncia analitica nos ensina em primeiro lugar é que o0 homem é marcado,

é perturbado por tudo aquilo a que se chama sintoma — na medida em que o sintoma é

aquilo que o liga aos seus desejos. Nao podemos definir-lhe o limite nem o lugar — por

satisfazer isso sempre, de alguma maneira, e, 0 que é mais, sem prazer. (pp. 262-263).

A partir do esclarecimento de Lacan, entendemos que o sintoma do sujeito esta
vinculado ao seu desejo; quer dizer, o sintoma aponta para a sua subjetividade, suas
particularidades, aquilo que diferencia um sujeito do outro.

Seguindo a trilha de Lacan, em 1966, o sintoma foi definido como uma metéfora; ou
melhor, uma invencao criada pelo sujeito para substituir aquilo que ele ndo consegue dizer de
outro modo e se recusa a saber sobre si. Desse modo, o sintoma revela a verdade do sujeito.
(Lacan,1966-67/2008b)

A partir da obra de Freud e do ensino de Lacan, podemos dizer que, para a Psicanélise,
o0 sintoma diz da relacdo que o sujeito estabelece consigo e com o Outro e suas implicagdes.
Sendo assim, o sintoma é particular; quer dizer, a manifestacdo sintomatica se da para cada
sujeito de um modo diferente, pois cada um responde a sua maneira diante da demanda do
Outro. Entdo, a solucdo para o conflito psiquico, o que abarca as relagcdes do sujeito consigo e
com o Outro, ndo pode ser generalizada, mas sim requer uma escuta singular.

Isso posto, na instituicdo escolar, um sintoma recebe a mesma interpretacdo para todos
os alunos que o apresentam. Dessa forma, a instituicdo escolar busca solucdes generalizadas
na tentativa de eliminar o sintoma desses alunos; ou seja, serve-se de respostas, as quais
funcionam com todos os alunos que apresentam o mesmo sintoma. Para exemplificar,
lembramos da nossa pratica em uma escola particular, na qual todos os alunos que se
distraiam na aula eram nomeados de alunos com TDAH e tratados, entdo, todos da mesma
maneira: recebiam atividades extras especiais na busca por alcancar a média escolar e tinham
o direito de fazer as provas em sala separada da sua turma. Sabemos que o sintoma para a
Psicandlise ndo se trata disso. Assim, o psicanalista entende que o sintoma de cada um desses

alunos carrega algo de particular. Portanto, cabe escutar cada um deles para compreender o
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que ha de mal-estar na sua relacdo com o outro, seja este o professor, a instituicdo escolar, 0s
pais ou a sociedade.

Mais além, podemos dizer que a singularidade do aluno aparece no modo como ele
lida com a ideologia dominante. O aluno mostra, com seu sintoma, um mal-estar frente a
impossibilidade de alcancar o ideal de disciplina e desempenho imposto pela ideologia atual.
Na tentativa de tamponar os efeitos da falta, o sujeito se apega a ideologia dominante para
lidar com o real da falta. Ao mesmo tempo, ndo corresponder ao ideal, coloca a falta em
evidéncia.

A partir disso, podemos pensar o trabalho do psicanalista frente ao discurso escolar de
disciplina e desempenho dos alunos partindo da pergunta: como permitir que a subjetividade
do aluno encontre espaco em uma instituicdo escolar? Apostamos que uma das direcdes do
trabalho do psicanalista é auxiliar na operacdo de separacdo do sujeito desse Outro totalitario
e absoluto, ao qual o aluno, que apresenta sintomas de indisciplina e baixo desempenho,
parece buscar responder. Apostamos que uma das funcdes do psicanalista seja, portanto,
auxiliar o sujeito a separar-se do Outro, para que o sujeito ndo fique alienado ao desejo do
Outro; mais ainda, fixado naquilo que ele acredita ser o que se espera dele.

Orientada pelo ensino lacaniano, Dias (2006) nos auxilia a refletir a respeito do papel
do psicanalista. A autora elucida que, a partir da fala do sujeito, é possivel localizar o seu
desejo e a verdade do inconsciente nele oculta. A fala “deixa escapar, para além do vazio do
seu dizer, 0 apelo do sujeito a verdade, que ja esta inscrita em alguma parte no inconsciente.”
(p. 403). Pela fala, os significantes recalcados emergem e o nd das significacbes pode se
desfazer possibilitando ressignificagdes.

Compreendemos sujeito, sintoma, ideologia e capitalismo como sendo nogOes
interligadas, principalmente quando permeiam a instituicdo escolar. J& vimos a ideologia
social vigente, amparada no discurso capitalista, e sua implicacdo no sintoma do sujeito. 1sso
posto, faz-se necessario compreender melhor a relacdo entre o sintoma do sujeito e o
capitalismo. Para isso, recorremos ao texto “Como Marx inventou o Sintoma?”, no qual Zizek
(1996/2000) trabalha com os conceitos freudiano e lacaniano sobre a formacdo do sintoma,
para explicar sua interface com as construcdes ideoldgicas acerca da relacdo que a sociedade
mantém com a mercadoria. Assim sendo, 0 autor busca explicitar a construgdo sintomatica
como resposta as demandas sociais. Para isso, Zizek retoma a leitura feita por Marx a respeito

do movimento e dos fendbmenos que emergem frente a confusdo da evolugdo e das
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experiéncias do homem em sua relagdo com o capital, que parece transcender o carater de sua
forma original de objeto.

Zizek (1996/2000) retoma a afirmacdo de Lacan, no “Seminario 17, de que foi Marx
guem inventou o sintoma, pois o filésofo ja enxergava que a relacéo de trabalho causava mal-
estar. Para explicar melhor, o proletariado é uma classe particular, fundamental na producéo e
na distribuicdo da mercadoria, mas, a0 mesmo tempo em que faz parte do processo, encontra-
se excluido, uma vez que ndo usufrui daquilo que produz. O autor faz uma analogia a teoria
de Freud, na qual o sintoma aparece quando o sujeito se encontra dividido entre aquilo que ele
quer, aquilo que ele deseja e aquilo que ele faz.

Seguindo adiante, o autor indica a nocao de liberdade sendo, na verdade, transformada
em escraviddo como pontuamos anteriormente sobre a dialética hegeliana. O homem acredita
ser livre, mas esta a servico do sistema capitalista. O movimento de formalizar e universalizar
gera contradicdo e paradoxos, 0 que produz sintoma de acordo com o autor. Dito de outro
modo, o sintoma introduz a exce¢do a regra universal, colocando, pois, a subjetividade em
evidéncia, denuncia a ndo universalidade dos sujeitos e coloca em evidéncia a subjetividade.
A Psicanalise, entdo, nos ensina que o sintoma representa uma recusa do sujeito em se
enquadrar no todo, fruto das aspiracbes totalizantes dos discursos ideoldgicos. (Zizek,
1996/2000).

Vimos que o sintoma do aluno gera mal-estar na escola, j& que atesta o ndo
funcionamento institucional no campo do ideal de disciplina e desempenho dos alunos. O
aluno gue nao corresponde a esse ideal é visto no interior da institui¢cdo escolar como alguém
que ndo se adequa ao sistema. Dessa maneira, esse aluno responde com dificuldades escolares
que se enquadram, na percepcao dos professores, como problemas dos alunos. No entanto,
para a Psicanalise, 0 que vemos se manifestar nesses alunos sdo sintomas que se apresentam
como uma solucdo particular; quer dizer, uma manifestacdo de cada sujeito. Essa solucdo
alcancada por meio dos sintomas traz a tona a subjetividade do aluno e a ndo possibilidade da
universalidade dos sujeitos. O aluno sintomatico, portanto, considerado pela escola como
“problematico”, representa a excecdo, a qual destaca Zizek (1996/2000). E notério que o
discurso de aquisicdo do material didatico como garantia do sucesso do aluno prevalece nas
escolas atuais, sustentadas pelo discurso dos grandes sistemas de ensino, aqueles que
produzem e vendem a apostila. A promessa do sistema de ensino parece ser a seguinte: se a

escola se vincula ao sistema de ensino e adere ao seu material didatico, terd muitos alunos
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matriculados. Assim, acreditamos que tanto o discurso escolar quanto os sistemas de ensino
estdo submetidos a ideologia social atual, que preconiza o bom desempenho do aluno.
Percorrendo por esse caminho, Ehrenberg (2010) nomeia de “culto da performance” o
discurso social atual, elencado a ideologia social da realizacdo pessoal vinculada a
performance no trabalho, a qual o individuo estd submetido e procura responder com boa
performance para ter o seu lugar na sociedade. O autor enfatiza a busca pelo melhor
desempenho e uma posi¢do no mercado de trabalho como sendo, na atualidade, dever e mérito
unicamente do individuo. Dessa forma, o sujeito fica sozinho, “por conta propria”, e, portanto,
desamparado. O autor coloca em relevo trés discursos, que representam, em sua confluéncia, a
ascensdo do individuo na vida e a sua importancia social. Sdo eles: esporte, consumo e
empresarial. O primeiro por ser marcado pela competicdo, na qual apenas os melhores
vencem e tém espacgo; o0 segundo por propor que as necessidades do individuo devem ser
sempre satisfeitas para que ele seja realizado; e o Gltimo por elencar o homem empreendedor
e de destaque no mercado de trabalho como o ideal a ser almejado e alcangado. Diante disso,
“nao resta nada mais ao individuo sendo se lancar, solitario, em um frenético jogo
concorrencial pautado pela performance.” (Ehrenberg, 2010, p. 232). Entendemos que o que 0
autor nomeia de performance é o desempenho. O discurso da escola da atualidade parece
reunir os trés discursos propostos pelo autor. Remetemo-nos aos discursos lacanianost®
destacando os trés que circulam na escola da atualidade. S&o eles: discurso do mestre,
discurso universitario e discurso capitalista, ou discurso do mestre moderno. Conforme
Crespo (2012), o discurso do capitalista € uma nova roupagem do discurso do mestre. Nas
palavras dela, esse discurso, “retificado e turbinado, deve produzir, de um lado, demandar e
consumir, de outro lado, o que dele se espera.” (p. 131). A autora aponta o imperativo do
mestre contemporaneo presente na atualidade: produzir cada vez mais e consumir para, assim,
ser reconhecido socialmente. Entendemos que o discurso da escola reproduz o discurso social:
ter disciplina e desempenho para ter sucesso profissional. Desse modo, é preciso ser melhor
gue o concorrente, 0 que acarreta uma busca solitaria. A luta pelo ingresso na universidade
enfatiza a competicdo por uma vaga na graduacéo e, posteriormente, no mercado de trabalho.
Para isso, a instituicdo escolar atual propde como solugdo para conquistar uma vaga na
universidade adquirir a apostila comercializada pela escola, sendo necessario se matricular

nessa escola para ter acesso ndo apenas ao material didatico ofertado, mas também ao

19 Os discursos lacanianos sdo apresentados no item 1.3 do capitulo 1 desta dissertacéo, intitulado “Os discursos
e sua interface com a instituicdo escolar”.
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professor preparado para transmitir o conhecimento apostilado desde que o aluno tenha
dedicacéo e disciplina.

No livro “Sociedade do cansaco”, Han (2019) adverte que a sociedade disciplinar,
marcada pela punicdo e pela negatividade, ndo tem mais tanto espaco na sociedade atual —
chamada pelo autor de sociedade do desempenho, a qual elenca a positividade como a esfera
de destaque no mercado. Tal substituicdo se apresenta como uma mudanga de perspectiva,
uma jogada de marketing atual, como propGe o autor, ja que ainda € essencial ter disciplina
para alcancar o desempenho ideal. Nas palavras do autor, “O sujeito de desempenho é mais
rapido e mais produtivo que o sujeito da obediéncia.” (p. 25). Isso significa que disciplina e
desempenho encontram-se enlagados, j& que, para alcancar o desempenho almejado, é preciso
ter disciplina. Na busca pelo desempenho ideal, o0 sujeito da atualidade busca melhorar a sua
producdo, necessitando, para isso, de disciplina. O autor destaca que o poder ndo anula o
dever; quer dizer, o sujeito do desempenho ainda é um sujeito disciplinado. Desse modo, o
imperativo do desempenho aparece como a nova ordem da sociedade atual marcada pelo
destaque profissional. Han (2019) ressalta que a busca incessante para responder a tal
imperativo adoece 0 sujeito. Em consonancia com Ehrenberg (2010), Han (2019) acredita que
0 adoecimento se expande onde as proibicdes e as ordens da sociedade disciplinar cedem
lugar a responsabilidade propria do sujeito. Quer dizer, o sujeito esta na corrida pelo melhor
desempenho por si s6 a0 mesmo tempo em que estd submetido a ideologia social de
desempenho; ou seja, alienado do seu desejo. Han (2019) evidencia o sujeito atual em
constante guerra consigo mesmo, 0 que gera sintomas. Assim, a alienacdo do sujeito gera
sofrimento a medida que o sujeito faz sintoma frente aquilo que ndo vai ao encontro do seu
desejo. O sujeito da atualidade, portanto, sofre, apresenta sintomas e esta diante do mal-estar

advindo da relacdo com o outro.

3.3 Mal-estar, sofrimento e sintoma: o analista como desalienista?

Amparados pela obra de Freud e pelo ensino de Lacan, vimos as formas de
subjetivacéo e suas implicagcdes no campo social. Frente a isso, trabalhamos as possibilidades
de o psicanalista atuar no campo institucional atento a singularidade dos que ali se integram.?

Sabemos que a instituicdo escolar é atravessada pela instituicdo social, o que implica lidar

20 Sobre o enlace entre Psicanélise e instituicdo, ver capitulo 1, item 1.3, intitulado “Os discursos e sua interface
com a instituicdo escolar”.
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com a demanda social, que tem como ideologia vigente o sucesso profissional para se ter um
lugar de reconhecimento social. Diante disso, a escola se dispde a preparar os alunos para o
ingresso na universidade e futura insercdo no mercado de trabalho, o0 que pressupde que o
aluno tenha disciplina para alcancar o desempenho necessario. Desse modo, a escola,
enquanto instituicdo, estd inserida no mercado capitalista. Para manter seu lugar como tal,
necessita estar em funcionamento condizente com a demanda do mercado: produgdo. Nesses
termos, producdo esta associada ao desempenho, sendo este mensurado por intermédio do
ingresso dos alunos em universidades. Assim, a instituicdo escolar é formada por uma equipe
de funcionérios. Dentre eles, o psicanalista € contratado como psicélogo, sendo convocado a
ocupar um lugar de saber solucionar os problemas referentes aos alunos que nao se adequam
as normas escolares no que se refere a disciplina e ao desempenho. Tais problemas, geradores
de sofrimento para o sujeito, causam mal-estar nas relacbes que perpassam o cotidiano
escolar. Sendo assim, procuramos localizar a possiblidade do trabalho do psicanalista frente
ao discurso escolar de disciplina e desempenho dos alunos.

Para isso, recorremos a Freud (1919/2006) em sua énfase referente ao fato de a
Psicandlise ter um dever social. Isso significa que, seja na clinica ou na instituicdo, o
psicanalista opera com a ética da Psicandlise: a escuta singular e a intervencdo sob
transferéncia.

Em concordancia, Dunker (2019) elenca como funcéo social do psicanalista colocar
“um desejo atdpico ¢ uma implicagdo com o residuo das operagdes civilizatorias.” (p. 6).
Dessa maneira, o tratamento pela Psicanalise ndo estd de acordo com a demanda ideoldgica
social, a saber:

Ou seja, a psicanalise no espaco publico examina a criacdo de condicBes de

impossibilidade, como forma de adiar ou evitar o encontro com o antagonismo social e

como maus-tratos do conflito, cuja expressdo ¢ o sofrimento. Logo, a cura ndo pode

ser, em hip6tese alguma, a pacificacdo harmonizante ou adaptativa dos individuos, o

conformismo normativo ou a resignacdo como mudanca de lugar e funcdo para o

impossivel. (Dunker, 2019, p. 18).

O autor elucida o papel do psicanalista como avesso a demanda social e escolar de
enquadrar o sujeito nos moldes institucionais e sociais. A Psicanalise ndo se propde a anular a
singularidade do sujeito, para que ele se adeque as demandas sociais e institucionais. A

experiéncia analitica € singular. Portanto, ndo cabe ao psicanalista indicar e seguir um padrdo
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de conduta, a fim de que o sujeito se adeque & demanda social. Sobre esse aspecto, lembramos
que Lacan (1958/1998) ndo se furtou a refletir sobre os principios do poder envolvidos no
processo analitico. Afinal, a posi¢cdo do analista ndo é dissociada de uma politica que se
expressa na clinica enquanto estratégia de manejo transferencial e tatica de intervencéo.
Lembramos, ainda, que, nesse texto, o autor vincula a politica ao des-ser do analista.
Ancorados no postulado freudiano, Rosa e Costa (2020) acreditam que a atualidade
convoca a Psicanalise a se pronunciar e se posicionar frente as questdes da sociedade, o que
inclui a politica e seu efeito sobre as formas de subjetivacdo. Destarte, 0s autores retomam
Freud para destacar a preocupacdo da Psicanalise com o sujeito e sua dificuldade no que se
refere as suas relacdes, pois as diferencas individuais permeiam essa relacdo e causam mal-
estar. Mais ainda, ha uma dificuldade em “(...) separar-se e sustentar a singularidade do seu
desejo na massa” (p. 20). Isso significa que o sujeito, inserido no lago social, carrega marcas
dos valores dominantes, porém a sua subjetividade aparece justamente naquilo que o difere. E
0 gue o destaca enquanto Unico, o que lhe garante um lugar social e de reconhecimento como
também o que o separa do Outro.
Como adverte Freud (1921/2006), o sujeito dividido vive, a partir do seu inconsciente,
0 que lhe é transmitido pelas suas referéncias maternas e paternas, carregadas de ideais e
inscritas na cultura. Tais referéncias acompanham o sujeito na vida adulta e aparecem na sua
relacdo com o outro no campo social. Podemos esclarecer o surgimento do conflito psiquico
do sujeito quando ele tenta, a0 mesmo tempo, manter seu lugar no grupo — na sociedade — e se
posicionar em sua particularidade sustentando o seu desejo. Sobre isso, Rozitchner (1989)
destaca a dificuldade do sujeito em enfrentar a ordem vigente. Nas palavras do autor:
E serd essa matriz incipiente, mas cuja configuracdo servira de base a toda estrutura
despdtica, aquela que no adulto reencontrara, coincidindo com o que lhe é mais
proprio, o império da familia, a escola, o Estado, a religido. As formas objetivas de
dominacdo encontrardo assim sua ratificacdo subjetiva, acordo inexplicavel que
constituird seu baluarte aparentemente inexpugnavel, acento do poder, como se a
esséncia mesmo do homem solicitara, desde dentro de si mesmo, o exercicio da
dominacéo. (Rozitchner, (1989, pp. 36-37).
O autor refere-se a algo intrinseco ao sujeito: em sua constituicdo, estdo presentes as
marcas do Outro; quer dizer, 0 sujeito sustenta-se ao pertencer a uma instituicdo a medida que

ela oferece amparo e seguranga. Compreendemos que ha uma dificuldade do sujeito em
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separar-se do campo do Outro, pois a separagdo pressupde uma perda. Tal dificuldade se
manifesta através do sofrimento psiquico, que atesta 0 mal-estar proveniente das relacbes que
0 sujeito estabelece.

Ganha realce o texto de Freud (1930/2006), “O mal-estar na civilizacdo”, no qual ele
postula que a cultura se estabelece a partir de leis, sendo necesséria certa rendncia pulsional, o
que implica a demanda por regras entre 0os homens. Sobre isso, Dunker (2015) aponta a
cultura como “(...) uma espécie de substituicdo reparadora de nossa limitacdo inicial e
também como tentativa de reconstruir uma experiéncia amorosa pelas vias de uma nova
familia (...)”. (p. 202).

Sabemos, com Freud (1925/2006), que as relagdes entre os sujeitos se ddao com a
presenca do mal-estar, pois sdo permeadas por ideais e frustracGes provenientes do desamparo
primordial, marcado pela instauracdo da falta do sujeito, que aparece nas suas relacdes
amorosas, profissionais e sociais. Como nos ensina Freud, na busca por seguranca e amparo, 0
sujeito se apega ao que acredita que vai lhe conferir um lugar de pertencimento: um lugar no
desejo do Outro, o que é sustentado pela ideologia social vigente. Diante da ameaca da perda
do amor e da protecdo, a falta é desvelada, a angustia pode aparecer e, com ela, o sofrimento
psiquico.

Torezan e Aguiar (2011) destacam a alienacdo como uma marca que evidencia o
estatuto do sujeito de desejo, conceito caro a Psicanalise. O sujeito encontra-se imerso num
discurso “de uma suposta felicidade plena proporcionada pelo saber cientifico, saber este que
pretende superar todo e qualquer limite e suprir toda e qualquer falta.” (p. 526). A concep¢ao
de completude ofertada pelo social referenciada pelos autores nos faz refletir a respeito do
discurso escolar atual, pois a promessa de sucesso inclui o sujeito — aluno — no campo do
reconhecimento do Outro.

Os autores evocam Lacan na concepg¢do do discurso da ciéncia como responsavel pelo
mal-estar. Enfatizam que o discurso atual, ancorado no discurso da ciéncia, € marcado pelo
saber totalizador, que trabalha no sentido do controle e da exclusdo do sujeito. Lembramos
que, ao longo de seu ensino, Lacan faz uma leitura da teoria freudiana, na qual Freud
(1929/2006) se ocupa dos aspectos que concernem ao enlace entre o sujeito e a cultura,
indicando as dificuldades relativas a organizacao social. Freud destaca, ainda, trés tipos de
sofrimento advindos desse impasse: a decadéncia do corpo, evidenciada na apari¢cdo dos

sintomas de ordem fisica — a somatiza¢do —, 0 mundo exterior e as relagbes com os outros. Tal
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enunciagdo confirma o enodamento entre o social e o sofrimento psiquico. Freud nos
apresenta o conflito psiquico do sujeito entre se inserir no campo social, sendo necessario para
isso certa renuncia pulsional, e posicionar-se enquanto sujeito. A partir desse conflito, surge o
sintoma?! do sujeito como tentativa de marcar o seu lugar enquanto tal. Assim, ocorre na
escola, atravessada pelo discurso ideologico de desempenho, onde os alunos séo
encaminhados para atendimento psicologico quando os sintomas surgem causando mal-estar
nas relagdes do cotidiano escolar.

Para melhor compreensdo da demanda social de desempenho e dos problemas que dela
advém — sofrimento, mal-estar e sintoma —, remetemos ao discurso do mercado, ou seja, 0
discurso capitalista, que trespassa a instituicdo escolar. Localizamos o mercado capitalista
como o mestre da atualidade, cuja proposta é extrair a mais-valia. E ele quem ordena e impde
a producdo cada vez maior através da exigéncia e da avaliacdo do desempenho dos sujeitos,
como fica notdrio na proposta dos sistemas de ensino atuais no Brasil. Os sistemas de ensino??
com alto indice de aprovacdo nas universidades no Brasil atualmente e as escolas a eles
vinculadas, através do marketing, alegam que os pais dos alunos podem comprar o saber
através da aquisicdo das apostilas. Para isso, torna-se necessario matricular o aluno na escola
vinculada ao sistema de ensino, pois tal escola oferece as ferramentas essenciais para a
aquisicdo de conhecimento e saber: o material didatico infalivel e o professor adaptado a esse
método. O que prevalece na escola da atualidade é o desempenho do professor quanto ao
ensinamento do conteddo apostilado. Ou seja, o professor é reduzido a um instrumento, sendo
assim valorizado de acordo com a sua funcionalidade, podendo ser substituido no momento
em que ndo mais servir aos parametros de funcionalidade da instituicdo escolar. Desse modo,
aluno e professor estdo alienados como ferramentas na busca por valor no mercado. Porém,
sabemos que adquirir o material didatico e estudar numa escola ndo asseguram que o aluno
tenha bom desempenho tampouco a garantia do ingresso na universidade.

Dando prosseguimento, retomamos o texto “A questdo de uma Weltanschauung”, no
qual Freud (1932/2006b) elucida que a sociedade ocupa um lugar importante para o sujeito na
medida em que proporciona respostas e suporte as questdes sobre a vida. Lembramos que a
visdo de mundo pressupde a universalidade diante de questdes da vida, imposta como verdade

absoluta a ser seguida, sem espago para questionamento. A sociedade &, a0 mesmo tempo,

21 O conceito de sintoma encontra-se neste capitulo, no item 3.2, intitulado “Sujeito e sintoma”.
22 Sobre os sistemas de ensino de destaque no Brasil ver capitulo 1, item 1.2, nomeado “ldeologia e método de
€nsino nas escolas na atualidade”.
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autoridade e seguranca, o que significa que, para fazer parte dela, o sujeito assimila a
ideologia social da sua época, reconhecendo-a como sua. Porém, isso ndo se da sem efeitos,
pois 0 sujeito se caracteriza por algo singular que pode, em algum momento, se manifestar.

Por esse viés, Silva Junior (2019) afirma que o homem esta alienado de si quando se
encontra imerso em suas ocupacgdes, na tentativa de responder as exigéncias do mundo,
acreditando que, assim, esta seguro. O autor retoma a perspectiva de visdo de mundo
freudiana ao elencar o marketing como “uma verdadeira Weltanschauung construida para
sustentar a identidade do consumidor.” (p. 43), o que exclui o sujeito do inconsciente. Assim,
0 sujeito encontra sustentacdo no grupo social dotado de leis.

Ainda na trilha das prescri¢fes de visdes de mundo, Rosa e Costa (2020) destacam o
papel da politica na vida psiquica do sujeito. Segundo os autores, a politica exerce um poder
de autoridade sobre o sujeito. Ela tem o papel de promover a lei, instaurar a ordem e amparar.
A politica apresenta-se como um modelo de identificacdo, que propde uma forma de enxergar
0 mundo e se posicionar. Destacamos a politica atual em consondncia com o discurso
capitalista. Nas palavras dos autores:

A politica contemporanea € exponencialmente de consumo; logo, as relacGes de

mercado, da compra e venda de mercadorias sdo fundantes da vida social. Pode soar

por demais enigmatico, mas, notemos que isso nao é dificil de entender: num tempo
em que comprar, gozar, consumir e acumular sdo imperativos, 0 consumo ndo é um ato

somente objetivo; ele estrutura um modo de existir, de ser. (Rosa & Costa, 2020, p.

15).

Rosa e Costa (2020) enfatizam 0 pensamento marxista, que diz respeito ao valor do
sujeito de acordo com a sua producédo. Logo, produzir e consumir determinam um lugar social
como também possibilitam uma identidade para o sujeito. Eles prosseguem: “Na nogao de
mérito, encontramos relacionado o principio de que para ‘ser’ € preciso ‘ter’; para possuir 0
merecimento das conquistas, é preciso ser, vencer o outro (semelhante) e ser o melhor.” (p.
15). A partir desse postulado, os autores confirmam a afirmativa segundo a qual o valor social
do sujeito é proporcional ao que ele adquire: diplomas, titulos, conhecimento, saber e bens
materiais entre outros. Mais além, para conquistar tudo isso, é preciso se destacar no
desempenho.

Na otica de Rosa e Costa (2020), a politica, apoiada no discurso capitalista e na

ideologia do desempenho, incentiva o consumo desmedido como forma de seguranga e
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amparo. Desse modo, “A politica, vista sob a perspectiva de um dispositivo de produgdo, de
um especifico lago social, seria um conjunto de ideias que agencia alguém ou alguma coisa a
produzir um produto.” (p. 18). Dito isso, compreendemos que o discurso do capitalista, ao
mesmo tempo em que possibilita o laco, aliena o sujeito, pois, nele, o sujeito se confunde com
0 objeto.

Nessa perspectiva, 0 posicionamento do sujeito diante do seu desejo esta vinculado
aos ideais apresentados pela cultura; ou melhor, o sofrimento do sujeito e o aparecimento de
seu sintoma estdo relacionados a sua forma de se situar na sociedade em meio ao conflito
entre o que ele deseja e 0 que o Outro quer dele. Mais além, o sujeito tenta cumprir com o que
ele cré que é esperado dele ao mesmo tempo em que adoece por ndo o cumprir. Desse modo,
o aluno, apoiado na ideologia social, busca responder com desempenho, porém nao é possivel
satisfazer a demanda constante e voraz do imperativo capitalista: produza mais, obtenha mais
e seja melhor.

Por outro lado, ja vimos que a ideologia social ndo soluciona a questdo do desamparo
do sujeito, que, através de sofrimento e sintoma, denuncia a ndo funcionalidade da
universalidade proposta pelo sistema social. O sujeito ndo atinge o ideal social e escolar, e ndo
cumpre com a demanda de desempenho almejado pela ideologia social, como fica evidente
através das manifestagdes sintométicas e de mal-estar do cotidiano na instituicdo escolar. Os
problemas que dai advém, referentes ao aluno que ndo se encaixa no ideal almejado —
sofrimento, sintoma e mal-estar —, convocam a escuta e o fazer do psicanalista.

Remetemo-nos a Dunker (2015), no avanco desta pesquisa, no ponto em que, a partir
da critica social marxista, aponta a demanda pelo desempenho constante, a vida produtiva
ocupada e agitada como o que sustenta o discurso da sociedade atual — a busca pelo
desempenho para alcancar um lugar no reconhecimento social. Nas palavras do autor:

O que Marx descobriu, retomando o diagndstico de época hegeliano, € a homologia

entre sintoma, mal-estar e sofrimento. Homologia entre a divisao social do trabalho e a

divisdo do sujeito. Homologia entre a alienacdo ideoldgica da consciéncia e a

alienacdo do desejo na loucura. (Dunker, 2015, p. 187).

Essas afirmacdes sinalizam que tais homologias s&o intrinsecas na sociedade atual e
constituem o processo de subjetivacdo. Segundo o autor, o sofrimento estd interligado ao
sentimento de perda do poder, 0 que pressupde um sujeito impossibilitado de reconhecer o

préprio desejo.
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A partir disso, enfatizamos que, inserido na ordem simbdlica, o sujeito aferra-se a
ideologia social na medida em que esta parece proporcionar a segurangca e 0 amparo
irremediavelmente perdidos. Dessa maneira, 0 aluno toma para si 0 ideal imposto pela
ideologia social vigente como suposta garantia de seu lugar social. Todavia, como o sujeito
ndo se reduz a ordem social — pois ndo esta totalmente alienado ao desejo do Outro —, 0s
sintomas aparecem como marca da subjetividade. Assim, a incompatibilidade do aluno ao
ideal sob a Otica da instituicdo escolar e o sintoma do aluno geram problemas causadores de
mal-estar no cotidiano escolar. Para a instituicdo escolar, tal inadequacéo do aluno denuncia o
n&o funcionamento do que ela oferta como garantia de desempenho. Para o aluno, seu sintoma
desvela seu esforco de pertencimento a um lugar social previamente demarcado, o que coloca
em questdo seu lugar no desejo do Outro. O que advém dai sdo problemas referentes a
sofrimento, sintoma e mal-estar, significantes de suma importancia para localizar o fazer do
psicanalista diante da demanda da instituicdo escolar de disciplina e desempenho dos alunos.
Torna-se necessario esclarecer as nuangas que 0s aproximam bem como os distinguem.

Entendemos o sofrimento como sendo da ordem daquilo que atesta o mal-estar,
enguanto o mal-estar esta no campo da ndo comunicacdo, quer dizer, naquilo que ndo vai bem
nas relacdes; e, ainda, o surgimento do sintoma como aquilo que denuncia 0 rompimento da
alienacdo, pois ele notifica a presenca do sujeito de desejo em sua tentativa de separar-se do
Outro. Torezan e Aguiar (2011) afirmam que o psicanalista entende “a produgdo sintomatica
como uma maneira do sujeito resistir a posicdo de objeto para o Outro, ou seja, resistir a
alienag@o e a um desejo que ndo ¢ seu.” (pp. 542-543), 0 que nos auxilia na construcdo da
possibilidade do psicanalista na instituicdo escolar, que escuta o sintoma como tentativa de
descolamento do Outro.

Apds explicar o sofrimento e o sintoma, torna-se fundamental conceituar o mal-estar
na Otica da Psicanalise. A partir da leitura do texto freudiano “O mal-estar na civilizacdo”
(1930/2006), Dunker (2015) nos auxilia nessa compreenséo relacionando o mal-estar a alguns
aspectos que nos amparam no entendimento do enlace entre sofrimento, mal-estar e sintoma.
Sdo eles, prioritariamente: auséncia de pertencimento e de um lugar determinado; sensacéao de
estar fora do lugar atrelada a relacdo com o outro; sentimento de desamparo, desconforto,
perda e instabilidade. Dunker prossegue destacando o mal-estar como aquilo que se refere ao
sentimento de culpa inconsciente, heranca do complexo de Edipo e da formagéo do supereu —

intrinsecamente ligada a introjecdo da lei —, 0 que significa que, a partir de tal formacéo, o
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sujeito, submetido as leis que promovem o relacionamento com o outro, se depara com o
sentimento de culpa. O autor adverte que o sujeito vive a ilusdo de ser livre, de trilhar o
préprio caminho. Entretanto, ressaltamos que, ao pertencer a um grupo social ao qual esta
submetido, o sujeito ndo € livre como cré ser.

Dunker (2015) ressalta, ainda, o mal-estar como uma mescla de familiaridade com
estranheza (infamiliar), aquilo que é, a0 mesmo tempo, exterior e interior. Ou seja, 0 mal-estar
pressupde a ndo distingdo entre aquilo que € do sujeito e aquilo que é do outro. Isso nos
remete a uma das operacbes logicas da constituicdo do sujeito propostas por Lacan
(1964/2008b): a alienagdo. Num segundo momento, na operacdo de separacdo, 0 sujeito,
identificado com o trago significante ofertado pelo Outro, emerge com seu desejo. Eis o
sujeito inserido na linguagem e na cultura, um sujeito que faz lago social, incluido no discurso
social. Diante disso, a nocdo de mal-estar ¢, pois, “um cruzamento acumulativo de discursos
que estdo condensados (...)” (Dunker, 2015, p. 207), dentre eles: filosofia, religido, moral,
ciéncia, civilizacdo, politica e, colocamos em destaque, educacdo. Podemos elencar o mal-
estar na instituicdo escolar associado a relacdo aluno-professor, uma vez que as principais
gueixas escolares provém da indisciplina do aluno e do seu ndo desempenho ideal — esperado
pela escola. Sabemos que o desempenho vislumbrado pela escola diz respeito a aquisicdo de
conhecimento para que o aluno conquiste um lugar na universidade. A Psicanalise
compreende que tal aquisicdo perpassa a relagdo aluno-professor, que vai além da relacdo
pedagdgica, quer dizer, da propagacdo e aquisicdo do conteldo proveniente do material
didatico®.

Diante do esclarecimento das semelhancas e diferencas entre os conceitos de mal-
estar, sofrimento e sintoma, procuramos refletir sobre a incidéncia de tais modos de
subjetivacdo na instituicdo escolar. Destacamos algumas maneiras em que o mal-estar se faz
presente na escola. O sujeito fica desamparado diante da corrida competitiva e solitaria de
ingresso na universidade, na tentativa de responder ao ideal escolar e social de desempenho.
O néo ingresso na universidade aparta o aluno do pertencimento ao lugar social almejado,
remetendo a perda primordial e ao desamparo do sujeito amplamente explanados na obra de
Freud.

A partir das colocagdes de Dunker (2015) sobre o mal-estar, destacamos sua

manifestacdo na instituicdo escolar como sentimento de vazio, solidao, inseguranca social e

23 Sobre a relagdo entre a aquisicdo de conhecimento e a relagdo aluno-professor, ver capitulo 2, intitulado
“Posigdes do aluno e do professor na escola: conhecimento e saber”.
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inadaptacdo. A partir de recordagbes do trabalho em uma instituicdo escolar, trazemos um
fragmento de uma escuta pontual. Uma aluna do 3° ano do Ensino Médio temia ndo ingressar
na universidade e conviver com a decepc¢do dos pais bem como com o olhar de censura dos
colegas e dos professores quando necessitasse frequentar o cursinho pré-vestibular no ano
seguinte. Temor recorrente dos alunos do Ensino Médio — principalmente entre os alunos do
3% ano — quando 0 momento de se submeter aos exames vestibulares e do ENEM se
aproximava. Situacdes como essa, recorrentes no cotidiano escolar, podem desvelar o que ha
de mais singular no sujeito e representar 0 que da estrutura, em sua falta original, pode ser
destacada, ou seja, um sofrimento proveniente do seu desvelamento, pois parecem colocar em
relevo o sofrimento do sujeito diante da perda do reconhecimento do outro.

Por esse vies, Silva Junior (2019) interroga o que o sujeito faz para ocupar seu lugar
no discurso social vigente assim como quais sdo os efeitos retroativos dessa ocupacgdo sobre
ele. O autor afirma que “as subjetividades contemporaneas sdo inseparaveis de uma certa
economia de mercado que organiza instituicdes de ensino” (p. 48) e o0 psicanalista é
convocado a se posicionar frente ao discurso que ali vigora; isto é, o discurso capitalista.

A respeito disso, estamos em consonancia com Silva Janior (2019) ao afirmar que o
psicanalista escuta, principalmente, o que o sujeito narra sobre o seu sofrimento, e ndo o que o
Outro, seja este a escola, 0 médico ou os pais, nomeia e classifica. O autor prossegue: “Eis por
que um certo incbmodo atinge a escuta analitica: temos a nomeagdo de uma identidade
eventualmente disfuncional, mas ndo uma demanda na qual esteja suposta uma
responsabilidade do sujeito. ” (p. 45). Todavia, sublinha o autor, o psicanalista escuta o
desconforto e o mal-estar desse sujeito frente a essa nomeacgédo. Sendo assim, a intervencdo do
psicanalista convoca o sujeito desejante, 0 que acarreta a separagdo do que é dele e do que €
do Outro. Na instituicdo escolar, ndo raro, o aluno chega até o psicanalista com o discurso
colado ao discurso do Outro, um saber que ndo é dele préprio. Desse modo, apostamos que,
na instituicdo escolar, o psicanalista se posiciona enquanto “desalienista”; quer dizer, auxilia o
sujeito a discernir o que é do Outro — as nomeacdes e expectativas — e 0 que é proprio da sua
subjetividade.

Recorremos as lembrangas vindas da pratica na instituicdo escolar, na qual
presenciamos o0 aluno fixado aos significantes provenientes do outro, como é o caso dos

“alunos de laudo” — aqueles que recebem um nome, uma marca, a partir de um diagnostico
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médico e passam a ocupar o lugar que tal nomeacdo, que encobre a demanda subjetiva,
carrega, tomando-0s como sendo seus: hiperativo e desatento entre outros.

O aluno chega ao psicanalista na instituicdo escolar devido ao mal-estar advindo da
insisténcia da demanda social ideoldgica de desempenho. O excesso de nomeagdes
provenientes do outro que idealiza — pais — e diagnostica — médico — e a ndo resposta ao ideal
dos pais e da escola fazem surgir o sofrimento, que se manifesta através do sintoma. Este
incomoda a instituicdo escolar, pois atesta 0 ndo funcionamento ideal prometido por ela.
Desse modo, o aluno sintomatico esté inadequado a escola. Assim, ele € encaminhado para o
médico, quem o0 nomeia, através dos diagnosticos: Transtorno de Déficit de Atengdo e
Hiperatividade (TDAH) e Transtorno Opositor Desafiador (TOD) entre outros. O aluno se
fixa a tal nomeagao, que a escola traduz como “aluno de laudo”, encontrando-se, dessa forma,
no campo da alienacgdo, colado ao que vem do Outro. A escola encaminha tais alunos para o
psicélogo com a demanda de que este desvende o que ha com o aluno e 0 adeque a institui¢do
escolar; quer dizer, que ele tenha disciplina e desempenho.

A demanda escolar e social de consertar aquilo que ndo esta em conformidade com as
normas, de adequar o aluno as necessidades da instituicdo escolar, convoca o psicanalista a
dar sentido aquilo que é sem sentido. Ou seja, 0 aluno, que ndo se alinha ao discurso da
instituicdo escolar, sendo, portanto, indisciplinado e com baixo desempenho e que ja
apresentou um laudo médico a instituicdo escolar, é encaminhado para o psicanalista, para que
este dé um novo diagndstico ao “aluno-problema” e solucione o problema. Afinal, se o aluno
ja faz uso de medicacdo e recebe o tratamento adequado de acordo com o seu problema, a
escola pergunta por que ele continua a ndo se enquadrar nos moldes da instituicdo escolar.
Sabemos que a funcdo do psicanalista ndo € adequar o aluno ao funcionamento almejado pela
instituicdo escolar.

Diante das colocacdes sobre a incidéncia da ideologia de desempenho no sujeito e suas
particularidades na instituicdo escolar, procuramos construir o trabalho do psicanalista na
instituicdo escolar, sublinhando que o psicanalista escuta o aluno sintomatico como um sujeito
de desejo tentando se posicionar enquanto tal. Sendo assim, ao psicanalista ndo cabe eliminar
0 sintoma do aluno para que ele se adeque & demanda da instituicdo escolar. Para a
Psicandlise, o sintoma de cada um diante da demanda a qual ele é convocado a responder é

particular.
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O psicanalista compreende o sintoma como a producdo de algo singular, na tentativa
do sujeito de sair do campo da alienagdo, mas o aluno sintomatico cola-se ao significante que
Ihe é dado pelo Outro, como, por exemplo: “aluno de laudo”. Parece que, dessa maneira, 0
aluno mantém um lugar de pertencimento na instituicdo escolar, diferente do lugar ideal de
disciplina e desempenho, o0 que ndo se faz sem sofrimento. Apostamos no trabalho do
psicanalista como aquele que auxilia o aluno a encontrar outras formas de fazer parte do
grupo institucional sem que seja, necessariamente, pelo viés do sofrimento.

Nas lembrancas advindas da nossa pratica em uma instituicdo escolar, escutamos
alunos fixados as nomeagdes diagndsticas recebidas como uma forma de ndo se
responsabilizarem pelo seu sintoma. Frases justificativas como: “Tenho TDAH, por isso as
minhas notas sdo baixas.” e ‘“Nao concentro nem na aula e nem na prova.” retiram a
implicacdo do sujeito no seu sintoma e no seu desejo. O psicanalista, atento ao discurso do
aluno sobre seu sofrimento, compreende que as nomeacdes, as quais 0 aluno encontra-se
fixado, retiram a responsabilidade do sujeito em obter o desempenho idealizado. Assim como
a escola e os pais, o aluno parece justificar a sua indisciplina e o seu ndo rendimento fixando-
se ao diagnodstico recebido, 0 que ndo abre espaco para 0 sujeito se responsabilizar.
Apostamos que cabe ao psicanalista questionar as afirmagdes que justificam e rotulam,
convocando o aluno a se posicionar frente a elas. O que mantém o aluno nessa posic¢éo? E,
ainda, o que ha de singular na nomeac&o recebida? Acreditamos que, através da escuta e da
intervencdo do psicanalista, seja possivel o sujeito se implicar com seu desejo.

Seguindo por esse caminho, o psicanalista, na instituicdo escolar, se depara com a
cristalizacdo do discurso nela presente. A sociedade insiste em padronizar e patologizar as
formas de sofrimento, como podemos conferir nos manuais de doengas mentais, como a
Classificacdo Internacional de Doencas (CID) e o Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM). Para cada conjunto de sintoma, ha um diagndstico e uma Unica
possibilidade de tratamento generalizada (Dunker, 2019). Na escola, o sofrimento do aluno
recebe um diagnostico acompanhado do laudo médico. Tal nomeacéo, tomada como verdade,
aliena o sujeito do seu saber sobre si. A partir da nossa recordacgdo de uma escuta realizada na
pratica em uma instituicdo escolar, identificamos, de forma corriqueira, que os alunos
chegavam até a psicanalista reproduzindo o rétulo ou o diagnostico que lhes era dado por um

outro, tomando-o como sendo seu, como uma verdade unica. Por exemplo: “Sou hiperativo.

116



Tenho laudo médico.”. Na maioria das vezes, os alunos ndo sabiam o significado da palavra
hiperatividade, tampouco o que ela dizia sobre eles.

Desse modo, o aluno ocupa um espago ja estabelecido para aqueles que ‘“‘sdo
hiperativos” sem espa¢o para novas construcdes. Acreditamos que o psicanalista opera
questionando esse significante & medida que escuta o que o sujeito tem a dizer sobre ele. A
partir dai, o significante “hiperativo”, dentre tantos outros, pode dar espago para novos
significantes emergirem. Sendo assim, primeiramente, o psicanalista interroga e escuta qual é
a demanda do sujeito, e ndo qual é a demanda de quem o encaminhou para atendimento
psicologico, pois ha um conflito psiquico entre o que o Outro demanda e o que o0 sujeito
deseja.

Apostamos que, nesse momento, o psicanalista pode exercer sua escuta operando a
partir daquilo que o sujeito tem a dizer sobre o seu sofrimento. Isso implica em atentar-se ao
que ha nas relagdes escolares e parentais do sujeito bem como na construcao subjetiva a partir
dos significantes que foram concedidos pelo Outro. Compreendemos que o psicanalista escuta
de gque modo o sujeito toma para si 0 que vem do Outro e de que forma ele carrega as marcas
advindas dessa relacdo: expectativas, nomeacoes e idealizacdes, 0 que aponta para 0 campo da
alienagdo. Assim, apostamos no trabalho do psicanalista enquanto “desalienista” na medida
em que auxilia o aluno, sob transferéncia, a se descolar dessas nomeagdes, para que ele tenha
espaco para a construcdo de novas nomeacdes singulares. A partir disso, podemos dizer que a
atuacdo do psicanalista pode ser viavel quando possibilita, também, o descortinar das
identificacOes presentes no sujeito.

Estamos em acordo com Rosa e Costa (2020), que ressaltam que o psicanalista se
implica na escuta do sujeito de desejo, o que inclui os modos pelos quais o sujeito é capturado
e enlacado pelo poder politico. Dessa maneira:

A acdo politica da Psicanalise se apoia em um discurso, que, como sabemos, € sem

palavras, ndo promete garantias de felicidade plena ou de isencdo de sofrimentos. A

ética da Psicanalise ndo estd amparada em um discurso dentro da logica dos grupos-

massa, nos quais sdo imprescindiveis a presenca de um grande lider, a alienacdo e a

subordinacao dos sujeitos (seu rebanho) a ele. (Rosa & Costa, 2020, p. 21).

Os autores estdo dizendo que o discurso social aliena o sujeito com a promessa de
plenitude, enquanto o psicanalista ndo garante o desaparecimento do sintoma e nem do

sofrimento. Sobre isso, retomamos a demanda escolar dirigida ao psicanalista, para que ele
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solucione o problema do aluno que ndo corresponde ao ideal da instituicdo escolar. Sob a ética
da singularidade, o psicanalista escuta o sujeito e seus modos de subjetivacdo frente aos
discursos social e ideoldgico, questionando a maneira atraves da qual o sujeito se aliena a tais
discursos. O psicanalista, com sua escuta sensivel a politica econémica capitalista, analisa 0s
efeitos causados por ela nas formages sociais e subjetivas. A Psicanalise, portanto, possibilita
ao sujeito um reposicionamento diante dos discursos.

Seguindo a trilha dos discursos institucionais e sua influéncia no sofrimento do sujeito,
Kupfer (2013) acredita que “Os discursos institucionais tendem a produzir repeti¢oes,
mesmice, na tentativa de preservar o igual ¢ garantir sua permanéncia” (p. 136). Assim,
continua a autora, “quando houver apenas repetigdes, quando houver apenas discursos
cristalizados, os sujeitos ndo mais poderdo manifestar-se.” (p. 136). Ela propBe que o
psicanalista opere na direcdo de abrir espaco para a circulacdo dos discursos, para que, dessa
maneira, cada um possa se implicar em seu fazer e se responsabilizar pelo que faz e diz, a fim
de que, desse modo, seja possivel mudar os discursos e serem transformados por ele.

Sabemos que o psicanalista pode viabilizar espacos que possibilitem o campo da
operacdo de separacdo do sujeito ao Outro, quer dizer, da desalienacdo do sujeito, para que
este possa ir ao encontro do seu desejo e seu saber sobre si mesmo. Acreditamos que 0
psicanalista, frente a demanda de disciplina e desempenho da instituicdo escolar — que exige
respostas e solucdes rapidas e eficazes —, atua pelo viés da transferéncia tanto com o aluno
como também com a instituicdo. Apostamos que a escuta atenta ao que vacila possibilita
novos arranjos nos lacos dos sujeitos ali inseridos e na circulacdo dos discursos presentes,
para que eles possam ser transformados. Desse modo, h& possibilidade de cada sujeito se
posicionar frente ao impossivel da padronizagdo e do alcance do ideal. Sustentamos, portanto,
uma escuta, na qual o que existe de mais peculiar do aluno possa ser detectado e valorizado,

proporcionando uma nova maneira de funcionamento diante das vicissitudes de sua historia.
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Considerac0es finais

A problemética pesquisada se inseriu no contexto da pratica, na qual evidenciamos um
mal-estar no campo escolar diante das diferencas de cada sujeito, presentes nas situacdes
cotidianas. Destacamos aquilo que insiste em escapar a disciplina e ao desempenho dos
alunos. Sob os pressupostos da Psicandlise — a qual interessa a escuta singular —, a nossa
pesquisa se orientou na busca pelas possibilidades de atuacdo do psicanalista frente a
exigéncia da instituicdo escolar em adequar os alunos que ndo condizem com o ideal escolar
de disciplina e desempenho nas avaliagdes.

Um breve historico da insercdo da escola no Brasil foi apresentado destacando o que
dos primordios do funcionamento da instituicdo escolar vigora na atualidade. Ao longo da
historia, a escola se destacou como o lugar de educar para a civilizagdo e para a insercdo na
vida profissional, através de mecanismos disciplinares, a fim de obedecer ao molde —
considerado ideal — de cada época. Do mesmo modo, a escola da atualidade esta vinculada aos
ambitos social, politico e econdémico, buscando atender as necessidades e interesses vigentes.
Identificamos a sociedade atual submetida a uma ideologia, na qual o desempenho é
destacado como valor de reconhecimento, sendo necessario disciplina para alcanca-lo.

Verificamos que, na instituicdo escolar atual, disciplina implica a aquisicdo de
comportamentos, a fim de alcancar o desempenho adequado para a inser¢cdo no mercado de
trabalho. Recorremos ao conceito foucaultiano de disciplina, através do qual, pudemos
compreender o exercicio do poder da escola sobre o0 aluno na tentativa de silenciar e controlar
0s corpos agitados, que insistem em desafiar o funcionamento ideal da institui¢do escolar.

Nesse ponto da pesquisa, percebemos que o discurso da instituicdo escolar estava
articulado ao discurso do sistema de ensino ao qual a escola esta associada bem como ao
funcionamento do método de ensino em intrinseca relacdo com o material didatico.
Identificamos que a escola da atualidade personifica o enlace entre dois métodos de ensino: o
tradicional, no qual do aluno é exigido desempenho — o que pressupde memorizacdo do
conteddo com o rigor da disciplina — e o construtivista, que tem como base os principios do
construtivismo proposto por Piaget (2002), no qual prevalecem as atividades em grupos,
discussdes e maior proximidade entre professor e aluno.

Dando prosseguimento a pesquisa, salientamos 0s métodos de ensino também

condizentes com a ideologia presente na sociedade contemporédnea, na qual a instituicdo
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escolar se ancora. Para nos auxiliar, buscamos os sites de sistemas de ensino em destaque no
Brasil de hoje, por apresentarem alto indice de aprovacdo nas provas de ingresso nas
universidades, o que nos possibilitou averiguar o destaque que tais sistemas de ensino
concedem ao material didatico por eles ofertado como promessa de ingresso universidade.
Assinalamos, ainda, que as escolas disponibilizam professores preparados para ensinar o
contetdo apostilado, reforcando os objetivos aos quais se propdem.

Compreendemos que, submetidos a ideologia dominante, o sistema de ensino, a escola
e, também, os alunos necessitam de destaque social para garantirem um lugar de
reconhecimento e de pertencimento. Amparados pelo conceito de ideologia, recorremos aos
pressupostos freudianos a respeito da visdo de mundo, que, ao proporem verdades universais,
proporcionam certa seguranca ao sujeito. Porém, ao fixar-se em tais verdades, sem
guestionamento, o sujeito se aliena, o que nos levou a investigar com mais afinco o
funcionamento de uma instituicdo, a preservagédo da ideologia e o seu enlace com o trabalho
do psicanalista. Em uma instituicdo, o psicanalista é convocado a ocupar um lugar de saber
oposto a ética da Psicanalise. Frente a esse impasse, recorremos as orientac6es freudianas em
relacdo a atuacdo do psicanalista no campo institucional: seja de qual lugar for, o psicanalista
opera sob a premissa da escuta singular e da transferéncia. Lacan (1964/2003), em seu ensino,
propde que o psicanalista opere em uma instituicdo sob os pressupostos da Psicandlise
aplicada e, através da sua escuta, implique o sujeito como responsavel pelo seu ato e pelo seu
desejo.

No decorrer da nossa pesquisa, deparamo-nos com outro impasse: a escola demanda
urgéncia de solugbes, enquanto para a Psicanalise hd um tempo singular para o efeito da
intervencao do analista nem sempre imediato. O psicanalista opera com o discurso do analista,
mas, no ambito institucional impera o seu avesso — o discurso do mestre. Sabemos, com
Lacan, que, através do discurso, o sujeito faz lago; por isso, interessa-nos a acdo de cada
sujeito frente aos discursos aos quais ele se vincula. Evidenciamos trés discursos que operam
na instituigcdo escolar: o discurso do mestre, o discurso universitario e o discurso capitalista ou
mestre contemporaneo, que é o discurso do mestre com o imperativo da disciplina. O discurso
universitario, a servico do discurso capitalista, se faz presente quando aposta no saber
encontrado na apostila e no professor preparado como ferramenta para a transmissao, (ensino)
difundindo tal ilusdo para os pais e para os alunos. Acreditamos que de maneira semelhante

funciona o mercado contemporaneo: o imperativo de consumo e a busca pelo saber para que,
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assim, o sujeito possa obter um lugar de reconhecimento no ambito social. Evidenciamos que
0 uso adequado do material didatico ndo garante a aquisicdo de conhecimento do aluno,
sujeito de desejo, como também ndo assegura que o professor saiba lidar com questdes
comuns do cotidiano escolar, tais como: diversidade, indisciplina e dificuldade de
aprendizagem, geradoras de mal-estar.

O ideal da instituicdo escolar e o mal-estar do aluno advindo da inadequacdo a esse
ideal levam o aluno a producdo de sintomas como reacdo ao mal-estar provocado pela
exigéncia institucional. Nesta, o sintoma do aluno, como resposta ao mal-estar, € nomeado de
forma universalizante pelos profissionais da escola sem reconhecer as particularidades dos
alunos. Além do mais, verificamos ao longo desta pesquisa que essa nomeacdo realizada pela
instituicdo produz uma “colagem” nos alunos, que terminam por se reconhecerem frente a
essas nomeagdes. Essa “colagem”, que demarca uma identificacdo ao sintoma nomeado pelo
Outro, coloca 0 sujeito num processo de alienagdo, dificultando, de certo modo, sua
responsabilizagdo como sujeito de desejo. A partir disso, pudemos ponderar dois
posicionamentos importantes no que se referem a essas identificacdes sintomaticas por parte
da instituicdo e do aluno: no que concerne a instituicao, essa nomeacao dos sintomas ao aluno
traz um alento ou seguranca a escola quanto a sua incapacidade de lidar com ele e, assim,
resguarda-la de certa responsabilizacdo por esses sintomas; no que diz respeito ao aluno, essas
identificacGes sintomaticas obnubilam sua relacdo como sujeito desejante e, desse modo,
apresenta como efeito uma dificuldade de se implicar. Tal dificuldade de implicacdo ressoa
como nado reconhecimento dessa etiqueta colada nele.

Outra evidencia marcada pela presenca do sintoma no campo escolar é o fato de o
sintoma do aluno nédo so6 representar um mal-estar para além do pedagdgico, mas acentuar a
relacdo professor-aluno nesse processo. A relacao transferencial professor e aluno é capaz de
promover ou paralisar o sujeito na aquisi¢cdo de conhecimento, pois os elementos subjetivos
do professor e do aluno estdo presentes nessa transmisséo.

Para que haja aprendizagem, o sujeito apodera-se do que esta no campo do Outro. A
orientacdo lacaniana no que se refere as marcas advindas do Outro que o sujeito carrega nos
ajudou na compreensdo da alienagdo do aluno diante do proprio desejo tendo em vista a
demanda institucional, que prevalece nesta pesquisa. O conceito de alienagdo em Marx e em
Lacan nos permitiu aproximar a teoria marxista e a consequente alienacdo do sujeito

condizente com a funcdo ocupada pelo material didatico utilizado pelas escolas da atualidade.
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Na perspectiva marxista, o sofrimento do homem esta intrinsecamente relacionado a sua
alienacdo frente o sistema capitalista, ao qual ele se reduz a posi¢cdo de objeto para ser
reconhecido. Aproximamos tal conceito a teoria lacaniana no que concerne a constitui¢éo
subjetiva, com destaque ao estadio do espelho, que possibilita compreender o processo de
alienacdo do sujeito ao Outro, momento quando o sujeito passa a ser afetado pelo desejo do
Outro. Seguimos com as operagdes ldgicas de alienagdo e separagdo, necessarias para a
compreensdo da insercdo do sujeito na linguagem e na civilizagéo.

O advento do sujeito como desejante o coloca em uma posicdo de falta necessaria.
Frente a esse inevitavel da falta, o sujeito segue buscando semblantes para amenizé-la, o que
pode irromper em posicionamentos proximos a ideologia vigente. Seguir a ideologia escolar,
ou do capital, traz a ilusdo de estar completo com o consequente desconhecimento que essa
alienacdo representa. Frente a isso, associamos 0 desempenho exigido pela escola diante do
mercado capitalista — de produgdo e consumo — como determinante para a aquisigdo de um
lugar social. Na tentativa de reconhecimento, o aluno procura responder ao sistema capitalista
com desempenho, ficando, pois, alienado do seu desejo em prol do desejo do Outro.

Podemos dizer que as possibilidades do fazer do psicanalista frente a exigéncia de
disciplina e desempenho na instituicdo escolar sdo ancoradas na ética da Psicanalise, o que
implica a escuta daquilo que ha de singular. Prioritariamente, o psicanalista diferencia, através
da sua escuta, qual é a demanda da instituicdo escolar e qual € a demanda do sujeito, operando
sob transferéncia tanto com o aluno quanto com a instituicdo para que seu trabalho seja
viavel.

Acreditamos que, orientado pela escuta do sujeito frente 0 mal-estar contemporaneo, o
psicanalista opera no lugar onde o sistema vacila, atestando o seu ndo funcionamento. Nesse
espaco ndo obturado, é possivel ao psicanalista acolher e escutar o sofrimento do sujeito
frente 0 mal-estar de suas relacdes. Entendemos o mal-estar como aquilo que pressupfe a ndo
distincdo entre o que € do sujeito e o0 que pertence ao Outro. Desse modo, associamos o0 mal-
estar presente na instituicdo escolar concernente a relacdo aluno-professor, pois as principais
gueixas escolares provém da indisciplina do aluno e do seu ndo desempenho ideal — esperado
pela escola.

O sintoma é entendido como a manifestacdo do incomodo do sujeito frente o
impossivel de atingir o ideal almejado pelo Outro. O psicanalista, e a ética que Ihe é propria,

investiga de que maneira o sujeito se aliena nos discursos ideoldgicos — sociais e
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institucionais — e interroga quais sdo as implicagbes e o desconforto do sujeito diante das
nomeagdes, as quais o aluno se fixa de maneira inquestiondvel. Sendo assim, apostamos, ao
longo desta pesquisa, e entendemos que o trabalho do psicanalista é o de um desalienista,
operando pelo viés de auxiliar o aluno a se descolar do Outro totalitario. O psicanalista
questiona o saber absoluto do Outro no intuito de abrir espago para 0 sujeito emergir,
provocando, desse modo, um descolamento do Outro e possibilitando que o sujeito se
responsabilize pelo seu ato e se implique no seu desejo. Acreditamos que, dessa forma, o
aluno possa encontrar outras maneiras de se inserir e manter um lugar social, que nao seja
pela via do sofrimento.

O que pode o psicanalista na escola? O psicanalista pode, com sua escuta particular e
com sua ética de bendizer o desejo, trabalhar como um desalienista, ou seja, como aquele que
vai saber ouvir, distanciando-se das identificagdes imaginarias e totalizantes que expressam 0
sistema de ensino em nosso Pais. Atuar como um desalienista € poder ouvir a expressao
sintomética do aluno e, a partir dela, buscar algum descolamento do aluno das prescri¢cGes
institucionais.

Esta pesquisa traz a pertinéncia do trabalho de uma escuta particularizada do
psicanalista, ndo s na instituicdo escolar, mas em todo lugar que porventura ele atue.
Acreditamos nessa escuta e consideramos que a func¢éo do analista como desalienista deva ser,
na instituicdo, uma posicdo sustentada por todos aqueles que sdo atravessados pela causa
analitica.

Por fim, apostamos no trabalho do psicanalista como a possibilidade de que os

discursos presentes na instituicdo escolar circulem e possam ser transformados.
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