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A formacao de professores de matematica no Brasil enfrenta desafios historicos, nota-
damente a dissociacao entre a teoria e a pratica, principalmente quanto a intensificacao da
dicotomia entre a “matematica académica” e a “matematica escolar” como um problema
nos cursos de formagao que dificulta a preparagao de futuros docentes [1].

Para enfrentar essa problematica, é imprescindivel um referencial tedrico que valorize
a pratica como lécus de formacao. A proposta de um “profissional reflexivo” de Donald
Schoén [2], que aprende na e sobre a agdo, encontra eco nas discussoes sobre o oficio
docente. Perrenoud [3] aplica esses pressupostos ao defender que a formagao inicial deve
preparar o futuro professor para refletir sobre sua pratica, observar, analisar e construir
modelos de acao. Nesse contexto, a pesquisa-a¢ao surge como um caminho metodolégico
promissor, associando pesquisa e acao para transformar a pratica de forma colaborativa
e critica [4].

E nesse cenério que se insere o subprojeto PIBID-Matematica da Universidade Federal
de Alfenas (UNIFAL-MG) propde a pesquisa-agao critica como referencial no desenvol-
vimento de oficinas pedagogicas, que concebidas como um espago-tempo de construgao
coletiva do conhecimento, onde se “aprende fazendo junto com os outros” [5]. Desta
forma, o objetivo desse trabalho é refletir sobre o impacto do desenvolvimento das ofici-
nas pedagogicas na formagao do professor de matemaética.

A criacao de cada oficina segue um rigoroso processo ciclico e reflexivo. A primeira
etapa consiste na observacao da sala de aula pelos Bolsistas de Iniciagcao a Doceéncia
(BID), permitindo um diagnéstico das dificuldades de aprendizagem e a definigdo do
tema da intervengao em colaboracao com o professor supervisor da escola. Na etapa
seguinte, de fundamentacao, é realizado o aprofundamento tedrico sobre o conteudo, a
analise de documentos curriculares e a elaboracao de um plano de aula com materiais
didaticos préprios, como jogos e atividades investigativas. Este momento era crucial para
o exercicio da transposicao didatica, processo que transforma o saber cientifico em um
saber apto a ser ensinado [6]. A fase de intervengao consiste na aplica¢ao da oficina, um
momento em que os bolsistas confrontavam o planejamento com a imprevisibilidade da
sala de aula. Finalmente, o ciclo se fecha com a avaliacao e a reflexao coletiva, onde
toda a equipe discute a experiéncia e sistematizava os aprendizados, retroalimentando o
processo para futuras agoes.
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Para os licenciandos (BID), a principal contribui¢ao da sistemética apresentada foi a
superacao da dicotomia teoria-pratica. A imersao continua no ambiente escolar permitiu
que eles vivenciassem a complexidade do trabalho docente, articulando os saberes da
graduacao com os desafios concretos do ensino. Ao planejar, executar e avaliar as oficinas,
eles desenvolveram habilidades essenciais para a transposicao didatica e para a analise
critica de curriculos e materiais, fomentando a autonomia. Os professores supervisores das
escolas, ao participarem ativamente do processo, tornaram-se co-formadores, fortalecendo
o didlogo entre a escola e a universidade.

As oficinas pedagodgicas, como atividade central do subprojeto PIBID-Matematica,
materializaram a uniao entre teoria e pratica, permitindo que os futuros professores de-
senvolvessem a identidade profissional reflexiva e critica. Ao criar um ambiente de co-
laboracao, o subprojeto contribuiu para formar educadores mais seguros, auténomos e
preparados para agir como verdadeiros agentes de transformacao na educacao.
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